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"A cidade € um espaco de relacdes, encontros e trocas. Deve ser aberta a
todos, inclusive as criancas, que tém direito a experimenta-la e transforma-la."—

(Francesco Tonucci, A Cidade das Criancas)



RESUMO

A infancia € uma fase crucial e fascinante da vida, caracterizada por descobertas e
aprendizagens fundamentais ao desenvolvimento humano. No entanto, a garantia do
direito a cidade aos bebés e criancas pequenas continua sendo um desafio
significativo. Isso se deve, em parte, a uma concep¢ao equivocada e adultocéntrica
gue vé os bebés e criangcas como sujeitos desprovidos de direitos e singularidades,
impedindo o reconhecimento dessa etapa como um momento Unico e essencial. A
presente pesquisa aborda o direito das criancas pequenas e dos bebés a cidade, com
énfase no papel das creches como espacos de transformacé&o social. O objetivo geral
foi compreender como os(as) docentes de um Centro de Educacéao Infantil (CEI), no
municipio de Sao Paulo, por meio de suas praticas pedagodgicas, contribuem para
assegurar tal direito. Entre os objetivos especificos, destacam-se: identificar acoes
dos(as) professores(as) que promovem o direito a cidade para bebés e criancas;
analisar o reconhecimento desse direito nos documentos curriculares da Cidade de
Sao Paulo; e, como produto educacional, elaborar um caderno de apoio pedagdgico
em formato de livro eletrénico (e-book) interativo. O referencial teérico baseou-se nas
discussBes sobre o direito a cidade de Henry Lefebvre e, com relacédo ao direito a
infancia, partiu-se das contribuicdes de autores(as) como Manuel Jacinto Sarmento,
Francesco Tonucci, Paulo Freire, Marcia Aparecida Gobbi, Marta Regina Paulo da
Silva e Fulvia Rosemberg, entre outros(as) estudiosos(as) do tema. A metodologia
adotada foi qualitativa, incluindo analise documental dos Indicadores de Qualidade da
Educacao Infantil Paulistana e o Curriculo da Cidade de Sao Paulo — Educacéao
Infantil, além da realizacdo de um grupo focal com professores(as) do CEI. A pesquisa
permitiu aprofundar as reflexdes sobre o papel da cidade na vida dos bebés e criancas
pequenas, destacando a importancia de criar e manter espacos onde esses individuos
possam se expressar livremente dos quais possam participar ativamente. Os(as)
docentes entendem suas praticas pedagégicas como meios de promover o direito a
cidade, facilitando interacbes significativas que reconhecem e valorizam as
contribuicdes das criancas para o ambiente urbano. Contudo, destacaram varios
desafios de ordem estrutural e cultural que dificultam esse trabalho. Os resultados
indicaram a urgéncia de politicas publicas mais inclusivas, que considerem a voz e as
necessidades dos bebés e das criangas pequenas, especialmente no planejamento
urbano. Como produto educacional, sugere-se a producéo de um e-book destinado a
educadores(as), no intuito de fomentar a compreenséao e o aprofundamento acerca do
direito a cidade e da participacdo de bebés e criancas pequenas no processo de
democratizacdo dos espacos urbanos, bem como de enfatizar seu reconhecimento
como sujeitos de direitos.

Palavras-chave: infancia; cidadania; creche; préatica pedagogica; direito a cidade.



ABSTRACT

Childhood is a crucial and fascinating phase of life, marked by fundamental discoveries
and learning essential to human development. However, guaranteeing the right to the
city for babies and young children remains a significant challenge. This is partly due to
a misguided, adult-centric conception that views babies and children as subjects
devoid of rights and uniqueness, preventing the recognition of this phase as a unique
and essential moment. The present research addresses the right of young children and
babies to the city, with an emphasis on the role of daycares as spaces for social
transformation. The general objective was to understand how teachers in a Child
Education Center (CEIl) in the municipality of Sdo Paulo, through their pedagogical
practices, contribute to ensuring this right. Among the specific objectives are:
identifying actions taken by teachers that promote the right to the city for babies and
young children; analyzing the recognition of this right in the curricular documents of the
City of Sdo Paulo; and, as an educational product, creating an interactive pedagogical
support booklet in the form of an electronic book (e-book). The theoretical framework
was based on discussions of the right to the city by Henry Lefebvre, and on the right
to childhood with authors such as Manuel Jacinto Sarmento, Francesco Tonucci, Paulo
Freire, Marcia Aparecida Gobbi, Marta Regina Paulo da Silva, and Fulvia Rosemberg,
as well as other scholars of childhood. The adopted methodology was qualitative,
including document analysis of the Paulistana Early Childhood Education Quality
Indicators and the City of Sdo Paulo Curriculum — Early Childhood Education, as well
as a focus group with CEIl teachers. The research allowed for a deeper reflection on
the role of the city in the lives of babies and young children, highlighting the importance
of creating and maintaining spaces where these individuals can express themselves
freely and actively participate. The teachers understand their pedagogical practices as
means to promote the right to the city, facilitating meaningful interactions that
recognize and value children'’s contributions to the urban environment. However, they
highlighted several structural and cultural challenges that hinder this work. The results
indicated the need for more inclusive public policies that consider the voices and needs
of babies and young children, especially in urban planning. As an educational product,
an e-book was produced for educators, aimed at fostering understanding and
deepening awareness of the right to the city and the participation of babies and young
children in the democratization of urban spaces, as well as emphasizing their
recognition as subjects of rights.

Keywords: Childhood; Citizenship; Daycare; Pedagogical Practice; Right to the city.
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APRESENTACAO

Pensar a educacao e a infancia € indubitavelmente revisitar minha trajetoria
desde os primeiros anos da pré-escola onde estudei pela primeira vez, na EMEI José
Clemente Pereira, situada no Parque Santa Madalena, regido da periferia de Séo
Paulo, Zona Leste da capital; local em que também morei e do qual tenho boa parte
das minhas memorias afetivas. Estar nesse lugar me proporciona uma visao de
mundo a partir das experiéncias de grande parte da populacéo brasileira e, no caso,
de muitos(as) paulistanos(as). Em meados da década de 1990, iniciei minha trajetoria
na escola publica. Assim, estava inserida em um contexto tipicamente vivido pelas
familias de classe trabalhadora.

Os anos da infancia foram de muitas brincadeiras na rua, nos territorios em que
habitava. Porém, ja na minha adolescéncia e juventude, construia a consciéncia critica
de que algo estava errado; a violéncia constante e as dificuldades das pessoas a
minha volta para comprar comida me faziam pensar, embora ainda entendesse a vida
com base em uma perspectiva religiosa fatalista, prevalecente no seio de minha
familia. Foi somente nas primeiras aulas de filosofia do ensino médio que finalmente
consegui encontrar algumas possibilidades de resposta, a fim de compreender um
pouco melhor os disparates de nossa sociedade. Essa escola do antigo segundo grau
foi para mim um despertar de consciéncia politica, e o professor Mario, da disciplina
de Historia, ajudou-me muito nesse processo, com 0O respeito que demonstrava
aos(as) estudantes, com suas aulas dialogicas e repletas da nossa realidade.

Ao terminar 0 ensino médio, ja inserida no mercado de trabalho, fiz um curso,
aos 16 anos, oferecido pela Legido Mirim (Rotary). Atravessava a cidade rumo ao
centro de S&o Paulo, onde trabalhava das oito as dezesseis em uma
grafica/copiadora. L4 pensava em como prosseguir com os estudos sem condi¢coes
financeiras.

Apdés quatro anos, arrumei outro emprego na area administrativa, no bairro da
Vila Mariana, mas me incomodava fazer algo tdo repetitivo, sem reflexdo ou
perspectiva de mudanca. Contudo, foi nesse lugar, incentivada pela minha mae, em
virtude de ter tias professoras, que tive a oportunidade de acessar 0 ensino superior.
Tudo finalmente estava se encaixando: o transporte publico, que me levava até a

faculdade passava em frente ao local em que trabalhava, o valor do meu salario
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pagava a mensalidade do curso de Pedagogia e eu, mesmo com medo daquele
desconhecido saber, aceitei ir.

Foi o passo definitivo na minha vida para a constituicdo de quem sou e onde
estou no mundo. Formei-me na UniABC, em Santo André, com professores(as) muito
bons(boas), que fizeram a diferenca na minha formacéo profissional e pessoal. A
consciéncia critica foi uma construcdo dialégica da realidade, contrastada a teoria
dos(as) mais diversos(as) pensadores(as) da nossa humanidade. Optei por descrever
esse primeiro momento de minha trajetéria para situar meu problema de pesquisa, em
uma tentativa de me fazer perceber de um lugar social em que estdo imbricadas
muitas concepc¢des que foram mudando ao longo dos anos. A partir dessas
contradigbes entre os(as) opressores(as) e a busca pelo “ser mais” — na minha
descoberta inicial de Paulo Freire ja na Pedagogia —, vi que tudo isso tem um lugar,
bem como determinag@es politicas, sociais, culturais e éticas.

Dando um salto no tempo, ja na Educacdo Infantil, iniciei minha jornada de
trabalho sem ter grande conhecimento e visdo de uma infancia — conforme vem nos
mostrando a Sociologia da Infancia — como lugar de direito, no qual os bebés e as
criangas peguenas nao sao seres passivos, que estardo prontos em um porvir e sob
uma logica estabelecida pelo(a) adulto(a). Ao contrario, sdo sujeitos potentes, que
constituem um grupo humano como quaisquer outros. Apesar de suas
especificidades, sdo igualmente produtores de cultura, cidadaos e sujeitos politicos
gue constroem a possibilidade de uma sociedade diferente da que ai esta. Com base
nesse entendimento, fui caminhando para a pesquisa aqui apresentada, motivada
também pela disciplina “Infancia e Cidade: Topicos em Educacao e Ciéncias Sociais”,
da qual fui aluna ouvinte em 2021, na Universidade de S&o Paulo, ministrada pela
professora Marcia Gobbi.

Sabemos que o ser humano, como sujeito no mundo, é considerado um ser
social. Isso s6 se torna possivel no ambito da cidade, lugar que deve ser de uso e
ressignificacdo de cada um e de cada uma que ali estdo, para além da mercantilizacéo
da vida e das pessoas, conforme conceitua o filosofo francés Henry Lefebvre (1968).
Certamente, os bebés e as criancas fazem parte dessa dinamica que se move e,
portanto, € também modificada por esses seres humanos, mais especificamente, na
pratica e na realizacdo daquilo que entendemos como infancia.

E nessa etapa que podemos encontrar a grande forca motora de um fazer

cientifico interdisciplinar. Com a amorosidade e o impeto das comunidades humanas,


https://edisciplinas.usp.br/course/view.php?id=87602
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e sabendo que a Educacéo Infantil, como campo de estudo da Sociologia da Infancia,
tem lugar de destaque na formacéo e transformacédo desse lugar onde as pessoas
vivem, as cidades, as creches e as pré-escolas precisam se constituir como mais um
espaco para experiéncias que devem ser humanizadoras.

Assim, a partir da leitura dos trabalhos de educadores(as) como: Paulo Freire,
Miguel G. Arroyo, Manuel Jacinto Sarmento, Marta Regina Paulo da Silva, Marcia
Gobbi, Francesco Tonucci, Henry Lefebvre entre tantos(as) outros(as), cujas
tematicas ndo se perdem na temporalidade e na relevancia de pensarmos a infancia,
a Educacao Infantil, a cidade e o reconhecimento das criangas como grupo social e
politico potente de transformacéo e criacdo de novas culturas sociais — e, portanto,

humanas — sao os focos da presente dissertacao.
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1 INTRODUCAO

A infancia € uma fase crucial no desenvolvimento humano, repleta de
descobertas, aprendizados e experiéncias que constituem o individuo ao longo de sua
vida. No entanto, o acesso dos bebés e das criancas pequenas a um ambiente urbano
seguro, estimulante e inclusivo é um desafio frequentemente negligenciado. O direito
a cidade, como conceito, alude a importancia de assegurar que as areas urbanas
sejam projetadas e organizadas de maneira a atender as necessidades de todos o0s
seus habitantes, incluindo os bebés e criangas bem pequenas?.

As cidades contemporaneas contam com administradores adultos — ou, em
outras palavras, sdo pensadas a partir de um adultocentrismo?. Geralmente, trata-se
de cidadaos do sexo masculino, que adaptam as cidades as suas proprias demandas
(Tonucci, 2020). Nesse mundo, os bebés e criancas ficam restritos a locais especificos
onde podem exercer livremente seus direitos de existir e se expressar para construir
novas culturas. No geral, ndo dispdem de lugares nos quais possam correr, sujar-se
e experienciar a vida, ainda que resistam e reinventem os seus préprios. Todavia, eles
costumam ser inadequados, muitas vezes trazendo riscos ao publico em foco. De
acordo com Sarmento (2016, p. 5), “[...] as criancas vivem a cidade a sua maneira e
debaixo das condi¢Bes que lhe sao proporcionadas pelas politicas urbanas e pelos
constrangimentos e possibilidades oferecidas pela organizagcao da cidade e dos seus

equipamentos e servigos”.

1 A diferenciacédo entre bebés e criangas pequenas € encontrada no Curriculo da Cidade de S&o Paulo
(2019). Apesar do documento nao delimitar a faixa etaria que os separa, compreendemos que existem
comportamentos que podem aferir — de forma flexivel — as necessidades dos bebés e criancas. Nesse
sentido, é imperativo ressaltar a comunicacdo e a compreenséo caracteristicas de bebés e criangas
em tenra idade. A legislacdo municipal da cidade de Séo Paulo, que delimita os parametros para a
conducéo desta pesquisa, pode ser encontrada na Instrucdo Normativa n.° 18, datada de 4 de junho
de 2021. Segundo esta Ultima, os bebés encontram-se na faixa etaria de 0 a 2 anos, ao passo que as
criancas em idade pré-escolar, as “criangas pequenas”, sdo compreendidas entre 3 a 4 anos. Mesmo
com diferenciagdes, em nossa compreensao, é possivel pensar politicas educacionais que atendam a
esses dois segmentos, uma vez que as criangas pequenas e 0s bebés dependem de elevado grau de
cuidado e, muitas das vezes, frequentam os mesmos espacos educativos.

2 O adultocentrismo € um conceito historicamente utilizado com diferentes nuances em areas como
Antropologia, Sociologia e estudos da infancia e juventude, para designar as normas sociais e
estruturas de poder dos(as) adultos(as) que marginalizam as vozes e as experiéncias das criangas e
dos(as) jovens.
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A busca pela cidadania de bebés e criangcas pequenas deve-se as lacunas
existentes nos projetos de cidade. Por exemplo, se recorrermos ao Curriculo da
Cidade de Séo Paulo — Educacao Infantil (Sdo Paulo, 2019), verificaremos que,
apesar dos avancos significativos no debate sobre a importancia dos bebés e criancas
pequenas estarem em diferentes territérios, ainda ha uma auséncia de metodologias
gue integrem a participacao efetiva dos bebés nesses processos. Por isso, combinar
processos que afirmam as politicas publicas no que tange a equidade social de bebés
e criancas pequenas é essencial, a fim de ampliar as suas possibilidades como
sujeitos histéricos que, em diferentes momentos da vida, podem e devem participar
do processo de construgdo das cidades e das creches.

Para Tonucci (apud Ribeiro, 2016), o ideal € que uma cidade seja concebida
como um bem comum, pensada para as criangas e, se possivel, junto a elas. Nesse
caso, a agenda publica precisa ressaltar a importancia na formacéo cidada dos(as)
pequenos(as), ampliando a participacéo infantil e reformulando espacos publicos a
partir de sua sensibilidade. Assim, os estudos que destacam a participacdo das
criancas na construcao da cidade sédo fundamentais para elevar a democracia urbana.
Quanto aos bebés, indagamo-nos como podem participar da vida nas cidades e como
a creche pode ser uma aliada por meio de "praticas possibilitadoras" (Vanderbroeck,
2009) que envolvem a “escuta” atenta dessas demandas desde o inicio de da vida.
Esta é a motivacdo central que impulsiona nossa pesquisa: promover a cidadania em
todas as etapas da vida.

Parte fundamental do direito a cidade é a garantia de acesso a servigos de
gualidade, como as creches, que desempenham papel essencial na vida de bebés,
criancas pequenas e suas familias. Nesse sentido, elas ndo sdo apenas locais onde
os(as) pequenos(as) sao cuidados(as) durante o dia, mas também ambientes de
grande valia para o desenvolvimento e interacao infantil, visto que proporcionam
oportunidades ricas de troca e permitem que os bebés e as criangas exergcam seu
direito de participacdo e expressao. Logo, € essencial analisar minuciosamente as
praticas da creche, uma vez que esse é o0 ambiente que acolhe bebés e criancas
durante a maior parte do dia, ao longo de cinco dias por semana.

Em sua etimologia, a palavra “infancia” origina-se do latim infantia e tem como
radical “fant”, falar. O prefixo “in” denota a “incapacidade de”, que gera significados

como incapacidade de falar, mudez, dificuldade de expressdo e incompletude
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(Torrinha, 1937, p. 419 apud Santos, 2022, p. 99). Essa conotagcdo marcada pela falta
acompanha as diferentes compreensdes sobre a crianca e a infancia ao longo da
historia. Como se vera no presente trabalho, o conceito de “infancia” € uma construcao
social e historica que sofreu inUmeras modificagdes ao longo do tempo em funcéo dos
diferentes contextos politicos, econdmicos, sociais e culturais, que propiciaram novas
compreensdes sobre a crianca.

Tal como conhecemos hoje, a “infancia”, em suas particularidades, € um
fendbmeno social relativamente recente, consolidado especialmente na segunda
metade do século XX, segundo constata Colin Heywood, (2004). Por isso, a infancia
protegida ainda € um desafio na atualidade, uma vez que, de acordo com Fernandes
e Kuhlmann (2004, p. 29) “[...] os fatos relativos a evolucéo da infancia, na pluralidade
de suas configuracdes, inscrevem-se em contextos cujas variaveis delimitam perfis
diferenciados. A infancia € um discurso historico cuja significacdo esta consignada ao
seu contexto e as variaveis de contexto que o definem”.

Conforme aponta Rosemberg (2006), no inicio do século XXI, as politicas
publicas voltadas as criangas pequenas ainda eram dispersas, pois, por mais que ja
se existissem os Conselhos da Crianca e do Adolescente (nas trés primeiras esferas
de governo) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente — uma lei deveras avancada
— tinhamos “[...] as mesmas tensdes observadas na Convencéao Internacional dos
Direitos da Crianga” (Rosemberg e Freitas, 2002). Essa tenséo refere-se aos direitos
a protecdo e aos direitos a autonomia, norteada mais pelos direitos individuais que
pelos coletivos (Rosemberg, 2006). Grosso modo, a situacdo se mantém semelhante,
pois, como veremos na presente pesquisa, ainda sdo escassas as leis que
interseccionam o direito a cidade e a participacdo dos bebés e das criancas bem
pequenas. Nao podemos deixar de salientar que, conforme diagnosticam Gobbi,
Anjos, Seixas e Tomas (2017, p. 18), a producgdo do urbano e das cidades é feita por
criangas mesmo quando a infancia é uma etapa da vida silenciada. Nesse sentido, as
pesquisas acerca da promocéao da cidadania desde os primeiros momentos da vida
humana séo fundamentais para almejar uma sociedade assentada em principios de
igualdade.

Bazilio e Kramer (2003) afirmam que, no século XXI, as discussdes sobre a
infancia remetiam a meados da centuria anterior, tanto do ponto de vista teérico, no
gue se refere a pesquisa académica, quanto do ponto de vista pratico, no que tange

as politicas publicas e as lutas dos movimentos sociais. Alias, 0 movimento feminista,
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como veremos adiante, historicamente luta pela independéncia das mulheres. No que
tange as maes, consequentemente, existe a disputa da indispensavel estrutura fisica
e social voltada ao atendimento de bebés e criancas pequenas, a fim de que seus
filhos e filhas possam receber o tratamento adequado nos momentos em que essas
mulheres ndo possam se dedicar integralmente ao cuidado deles(as).

Desse modo, a presenca da infancia na constituicdo das cidades tem sido
gradativamente mais mencionada nas pesquisas cientificas e nos debates
académicos, justamente porque, com as fragilidades da cidadania — para adultos(as)
em todas as etapas da vida —, € mais do que urgente compreender quais sao 0s
direitos conferidos as criangas. Se levarmos em consideracédo os bebés de 0 a 2 anos,
por exemplo, essa lacuna aumenta, pois a invisibilidade deles na participacdo em
pesquisas é quase nula. Ademais, o lugar que criancas e bebés ocupam nas relacdes
sociais € fundamental para se elaborar a andlise do fenébmeno (Leontiev, 1978), uma
vez que, sO assim, € possivel pautar mudancas significativas no campo de estudos
gue compete a compreensao da Educacéo e da Infancia.

Nesse contexto, o exercicio da escuta torna-se ferramenta crucial na promocao
da cidadania infantil. Ndo que seja possivel, de forma imediata, escutar os bebés e
criangas pequenas, ja que a linguagem falada esta se desenvolvendo. Quando nos
referimos as “vozes” desses individuos, entendemos que os(as) professores(as)
podem e devem respeitar as expressoes infantis — verbalizadas ou ndo —, em suas
multiplas linguagens. A nosso ver, trata-se de um passo importante para criar cidades
mais inclusivas e adaptadas as suas realidades. A promoc¢ao da cidadania infantil
envolve reconhecer os bebés e criancas como cidaddos e cidadas de pleno direito,
com suas proprias perspectivas e interesses.

No presente trabalho, exploramos a correlagcdo desses temas, examinando
como as praticas das professoras e professores em um Centro de Educacgéo Infantil
de Sao Paulo estdo ou ndo embasadas no conceito e no reconhecimento do direito a
cidade, do acesso a creches de qualidade e do exercicio da escuta. Com isso,
tencionamos nao s6 promover a cidadania infantil, mas também contribuir para a
formacdo de mais professores(as) engajados(as) na questdo da cidadania infantil
desde a primeira infancia.

Partindo de tais premissas, a investigacao teve como pergunta orientadora:

“Como as professoras e professores do Centro de Educacéo Infantil do municipio de
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Sdo Paulo, por meio de suas praticas pedagodgicas, atuam na perspectiva de
assegurar o direito dos bebés e das criancas pequenas a cidade?”. Visando a
responder a tal indagacao, delimitamos, como objetivo geral, compreender o modo
como as(os) docentes de um Centro de Educacéo Infantil do municipio de Sao Paulo,
por meio de suas praticas pedagdgicas, atuam na perspectiva de assegurar o direito
dos bebés e das criancas pequenas a cidade.

Acerca dos objetivos especificos, propusemo-nos a: identificar quais sao as
acOes dos(as) professores(as) que cumprem o papel de promover o direito a cidade
com seus bebés e criangas entre seus desafios e possibilidades; verificar se os
documentos curriculares da cidade de S&do Paulo reconhecem a participacdo dos
bebés e criancas e propdem acbes para garantir esses direitos; e elaborar, a partir
dos resultados da pesquisa, um caderno de apoio pedagdgico, no formato e-book,
com propostas e estratégias, a fim de subsidiar os(as) professores(as) com conteudos
relativos a bebés e criancas e o direito a cidade, de modo a incorporar tais
conhecimentos a pratica pedagdgica de professores(as) da Educacéo Infantil que
trabalham com criancas entre 0 — 3 anos.

A presente pesquisa adota uma abordagem metodoldgica de cunho qualitativo
do tipo exploratério. Como técnica para a coleta de dados, optamos pelo grupo focal,
baseado na proposta de Gatti (2005) e realizado em um Centro de Educacéo Infantil
de Sédo Paulo (CEI), com a participacdo de professores(as) que discutiram temas
relacionados a concepcéo de direito a cidade e se esse direito se estende aos bebés
e criangas pequenas. Durante os encontros, também foi discutido se essa concepgao
permeia as praticas pedagodgicas no dia a dia das creches. A partir dessa visao,
buscamos uma reflexdo acerca de como essa ideia pode ser adaptada a infancia,
especialmente na fase dos 0 aos 3 anos, quando os bebés estdo em pleno
desenvolvimento de suas capacidades de expressao e experimentagao do mundo.

A fim de subsidiar a pesquisa, nossos referenciais tedricos centraram-se em
discutir o direito a cidade, a priori com base no fildsofo Henry Lefebvre, dada a
importancia histérica de ter trazido a amplitude do conceito de direito a cidade como
condicdo humana em sua obra “O direito a cidade” (2009), no que tange ao
entendimento do termo para uma visao de mundo que possibilite aos sujeitos terem
de fato a possibilidade de viver em lugares por eles pensados e escolhidos, para além
da l6gica mercantilista da especulacédo imobiliaria. Porém, sabendo da necessidade

de trazer tal debate ao campo da infancia, reconhecendo os direitos das criangcas em
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existir, serem escutadas e poderem efetivamente intervir na cidade, a partir de suas
vivéncias desde o0s seus primeiros anos de vida, debrucamo-nos sobre as
contribuicdes de Philippe Aries (1978), Moysés Junior Kuhlmann (2010), Colin
Heywood (2004), Manuel Jacinto Sarmento e Manuel Pinto (1997), Marcia Gobbi et.
al. (2022), Marta Regina Paulo da Silva e Jason Ferreira Mafra et. al. (2022), Carolina
Gobbato (2015), Mariane Rocha Niehues e Marli de Oliveira Costa (2012), Fulvia
Rosemberg (1984), entre outros(as).

A presente dissertacdo esta organizada, sete sec¢fes, a partir desta introducao
e além da apresentacao. Na segunda, denominada “Bebés e criangas pequenas no
direito a cidade”, apresentamos alguns marcos historicos acerca da concepgao de
crianca e infancia, além dos direitos historicos conquistados pelas organizacfes
populares ao longo do tempo, como a Convencao Internacional sobre os Direitos da
Crianga (1989), o Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei n.° 8.069/1990 e a Lei
de Diretrizes e Bases (LDBEN n.° 8.069/1990). Ademais, discorremos sobre 0 modo
como o direito a cidade e seus limites entrelacam-se, destacando-se a auséncia da
participacéo infantil na elaboracédo de politicas publicas voltadas a democratizacéo
dos espacos urbanos.

Na terceira secdo, intitulada “A pratica social da participagdo cidada”,
abordamos de que modo a creche e a pré-escola no Brasil se articulam com os direitos
citados na primeira secao, fazendo uma correlagcdo com o direito das mulheres. Além
disso, promovemos o debate acerca da escuta e da importancia de ferramentais
sensiveis para mediar a relagdo entre adultos e criancas. Na quarta secao,
“Procedimentos Metodolodgicos”, tratamos de aspectos relacionados a metodologia da
pesquisa, focalizando o levantamento bibliografico realizado a fim de subsidia-la e os
instrumentos utilizados, como a analise documental e os grupos focais.

Na quinta se¢ao, cujo titulo é “Por uma cidade das criangas: o que dizem os(as)
educadores(as)’, ocupamo-nos da analise dos dados coletados no grupo focal,
correlacionando-os aos autores utilizados em nosso referencial tedérico. Na sexta
secdo, ocupamo-nos do produto educacional, em nosso caso, um caderno
pedagdgico, com vistas a subsidiar a formacdo docente. Em seguida, na sétima
secao, tecemos as consideragdes finais a respeito do percurso aqui empreendido.

Esperamos que este trabalho contribua para o campo de estudos sobre a

infancia e o direito a cidade ao propor uma reflexdo sobre como bebés e criancas
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pequenas podem ser sujeitos ativos no processo de construcéo dos espacos urbanos.
Por meio da andlise de praticas pedagogicas em uma creche do municipio de Séo
Paulo e da elaboracédo de materiais que subsidiem os(as) professores(as) em suas
acles, busca-se garantir que o direito a cidade seja também um direito da primeira
infancia. Assim, a presente investigacdo reforca a importancia de considerar as
multiplas linguagens e formas de expressao das criangas, proporcionando ambientes
gue acolham suas experiéncias e perspectivas desde os primeiros anos de vida. A
criacdo de politicas publicas e praticas pedagdgicas mais inclusivas e participativas
sera fundamental ao avanco no reconhecimento dos bebés e criancas pequenas como
cidadaos e cidadés de pleno direito, capazes de influenciar e transformar as cidades

onde vivem.
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2 BEBES E CRIANCAS PEQUENAS NO DIREITO A CIDADE

Pensar as infancias na atualidade nos coloca desafios importantes no sentido
de desnaturalizar determinadas concepg¢des que idealizam um tipo de crianca,
principalmente quando se trata de bebés e criangcas bem pequenas (0 - 3 anos).
Entretanto, como veremos no presente trabalho, a primeira infancia ndo pode ser
descaracterizada. Partindo de um olhar interseccional, reconhecemos que as
infancias séo diferentes para criancas pobres, meninas, sem teto, indigenas, negras,
latino-americanas, migrantes, habitantes de areas rurais ou urbanas etc. Isso posto, a
pluralidade de fatores relacionados a essa etapa da vida deve estar no centro de
qualgquer debate, quando se almeja contribuir para a constru¢édo de uma sociedade
gue cada vez mais viabilize espacos, no sentido de proporcionar uma cidade
acolhedora as criancas, reconhecendo-as como sujeitos de direito.

Nesta secao, fazemos uma breve recapitulacdo da concepcao de crianca e de
como essa compreensdo esta profundamente entrelacada a prépria dindmica na
Educacao Infantil. A seguir, discutimos a participacdo cidada na vida adulta e seus
desafios, de modo a compreender que, no mundo moderno, a crise da cidadania nao
se da apenas pela negligéncia de se promover a inclusdo das criancas pequenas na
esfera publica, mas também pela auséncia da concretizagcdo da democracia real e
integral — como uma forma de participagdo no mundo — também para sujeitos

adultos. Por fim, ponderamos sobre cidadania, infancia e o direito a cidade.

2.1 Bebés, criancas pequenas e a educacédo da primeira infancia: alguns marcos
historicos

No século XIlI, os indices de mortalidade infantil eram altissimos, especialmente
pela auséncia de condigdes objetivas para cuidar do desenvolvimento da crianga: “[...]
0s bebés abaixo de 2 anos, em particular, sofriam de descaso assustador, com 0s
pais considerando pouco aconselhavel investir muito tempo ou esforgco em um ‘pobre
animal suspirante’, que tinha tantas probabilidades de morrer com pouca idade”
(Heywood, 2004, p.87). Em sintese, o cuidado de um ser humano vulneravel ndo era
algo relevante para a sociedade. A crianga, nesse momento, ndo era vista como um
ser que precisava ser protegido ou contar com cuidados especiais, a fim de ter um

crescimento saudavel.
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A partir do século XVI, a familia passou a compreender o crescimento da
crianca de uma forma diferenciada, isto é, vendo-a como um sujeito que necessita de
cuidados especiais e de uma prote¢édo advinda dos(as) adultos(as). Segundo Aries
(1981), as familias passaram a se organizar em torno da crianc¢a, atribuindo a ela uma
importancia elementar. Essa mudanca no pensamento coletivo se deu pela
compreensao de que as criangas eram seres “imperfeitos”, relacionados a adultos(as)
maiores, precisando ser compreendidas por si sés (Heywood, 2004). Nas palavras de
Soares (1997, p. 78):

E a partir do século XVI que se iniciam as mudancas mais significativas, que
viriam a alterar a posicao e estatuto das criancas relativamente aos adultos.
Atitudes associadas a sobrevivéncia, prote¢do e educacao das criangas, que,
gradualmente se foram fortalecendo durante os séculos XVII e XVIII,
comecaram a permitir delinear um espaco social especial destinado as
criangas, no qual ja possivel salvaguardar algumas das suas necessidades e
direitos.

Ja no século XVII, entendia-se o “ser crianga” somente até o instante em que
necessitava da solicitude da mée. Apos esse momento bioldgico, a distingdo realizada
era meramente formal: “adultos maiores” e “adultos menores” (Aries, 1981 apud
Heywood, 2004, p. 23). Ou seja, mesmo que as crian¢as fossem reconhecidas como
tal, essa etapa do desenvolvimento nédo tinha uma identidade. Os pequenos eram lidos
pela sociedade como “adultos em miniatura”; seres imaturos que precisavam, o mais
rapido possivel, amadurecer com vistas a ajudar efetivamente a familia — no trabalho
e no provimento do sustento a casa.

No século XVIII, a crianga, ao longo do desenvolvimento para atingir maior grau
de maturidade do ponto de vista biolégico, comecou a ser percebida de forma singular:
“[...] a sociedade passa percebé-la [a crianga] como individuo pertencente a
sociedade, que tem “vez’, tem "voz", tem sua forma de vivé-la, que influencia e por
ela também é influenciada” (Niehues; Costa, 2012, p. 286). O “sentimento de infancia”
também foi se transformando com o passar do tempo, com uma crescente
preocupacdo em relacdo a saude e a educacao desses individuos (Gélis, 1998).

Ainda no XVIII, o cuidado da crianca deixou de ser exclusivo das maes, visto
gue, na transicdo do feudalismo para o capitalismo, houve o aumento da atividade
fabril, substituindo a forca humana pela forca motriz, ocasionando uma reorganizacao

da sociedade. As mulheres, junto as criangas, viram-se na condi¢do de ingressar no
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mercado de trabalho, por vezes substituindo a médo de obra masculina. Por
conseguinte, as novas dinamicas da sociedade alteraram significativamente a ideia
de familia.

De acordo com Fuly e Veiga (2012), com o intuito de auxiliar as mulheres
operarias que tinham minimamente condi¢cbes de cuidar de seus filhos e filhas —
mesmo que por terceiros — surgiram as gardeuses d’enfants, que, por nao
ingressarem nas fabricas, se ocupavam de cuidar de criancas em domicilio,
principalmente em areas urbanas. As cuidadoras desempenhavam papel fundamental
no cuidado e na educagéo das criancas durante as horas em que as maes e 0s pais
estavam ausentes, sendo responsaveis por alimentar, vestir, banhar e vigia-las, bem
como por proporcionar atividades recreativas e educativas.

No entanto, com o despreparo pedagdgico das cuidadoras, a supervisdo de
varias criangcas ao mesmo tempo, aliada ao cadtico desenvolvimento urbano que
condicionou as familias operarias a situacfes dramaticas, fez aumentar, segundo
Rizzo (2003), o risco de maus-tratos. Ademais, a pouca comida e as condicdes
insalubres de higiene agravavam a condi¢ao precéria das cidades e fragilizavam ainda
mais a condi¢cdo das criancas. Outro ponto de destaque é que, com a rapida ampliacéo
da infraestrutura industrial e a incorporagdo compulsoria das mulheres no trabalho, o
cuidado infantil deixou gradativamente de ser um problema individual para tornar-se
uma questao social. A preocupacado com a sobrevivéncia desses individuos foi tao
grande, que muitas pessoas tomavam para si a atividade filantropica de tentar
protegé-los das mazelas do mundo, especialmente dos(as) pequenos(as) que se
encontravam pelas ruas (Rizzo, 2003).

Foi somente em 1769 que surgiram, na Franca, as primeiras instituicoes de
educacdo voltadas a criangas, as chamadas “créches”. Formuladas a partir de
perspectivas assistencialistas e filantrépicas, atendiam as necessidades imediatas
das familias trabalhadoras, oferecendo cuidado e protecdo a seus(suas) filhos(as)
durante o dia. Esses cuidados tinham como finalidade evitar a mortalidade infantil, os
maus-tratos e o abandono. As creches eram lugares mais “formais”, administrados por
organizagdes religiosas e instituicdes de caridade ou filantrépicas, que contribuiam no
s6 para o cuidado fisico das criangas, mas também para a formagédo moral e religiosa
dos(as) pequenos(as). Tal como as gardeuses d’enfants, as funcionarias dessas

instituicdes ndo tinham formacé&o especifica para o cuidado infantil, mas precisavam
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ser gentis, cuidadosas e amaveis. Ou seja, ndo necessitavam de formacao técnica,
mas de “disposi¢cao” para o trabalho ali realizado.

E importante salientar que o desenvolvimento de uma concepgéo de crianca
ndo estd desconectado das concepg¢les pedagdgicas e de cuidado infantil. No
contexto da Revolugao Industrial, as creches difundiram-se rapidamente, sobretudo
por irem ao encontro das questdes objetivas das familias operéarias e por terem uma
estrutura um pouco melhor, no sentido de refrear a questdo dos maus-tratos. Outra
iniciativa bastante comum na Franca foram as “salas de asilo”, criadas em 1826. O
seu intento era o de acolher as criangas — especialmente entre 3 a 6 anos de idade
— em situacao de vulnerabilidade e submetidas as condi¢cées precarias que muitas
enfrentavam no periodo. Essa “tendéncia” também se espalhou pela Europa e, como

elucida Kuhlmann (2004, p. 9), as salas de asilo:

Procuravam assegurar protecdo, educacdo e instrucdo as criancas
pequenas, sendo considerada a época, mais completa do que os
estabelecimentos ingleses e franceses, que nado teriam o objetivo de
promover cuidados alimentares e corporais.

Ao longo do século XX, as primeiras instituicdes educacionais evoluiram
principalmente na Europa e nos Estados Unidos. As creches desenvolveram-se nao
apenas para oferecer cuidados basicos, mas também a fim de priorizar a educacao
pré-escolar e as atividades recreativas, oferecendo apoio ao desenvolvimento das
criancas. Consequentemente, essas instituicbes passaram a ser vistas como parte
integrante do sistema de Educacéao Infantil, reconhecendo a importancia dos primeiros
anos de vida na formacéao dos individuos. Um dos exemplos mais expressivos foi a
Escola de Robert Owen (Vanti, 2002), criada em 1816, em New Lanark, na Escdcia,
que tinha objetivos didaticos no desenvolvimento do raciocinio.

Outra modernizacdo educacional foi o surgimento do primeiro Jardim de
Infancia, criado por Friedrich Frobel em 1840, na cidade de Bad Blankenburg, na
Alemanha (Vanti, 2002). O Kindergarten de Frobel consistia em um espaco
educacional voltado para criangcas pequenas, com idades entre 3 e 6 anos. Frobel
acreditava que elas deveriam ser vistas como seres ativos e criativos, ao passo que a
educacao deveria ser centrada no desenvolvimento integral infantil. Esse pensador
desenvolveu o conceito de "jogos e can¢Bes de movimento", nos quais os(as)

pequenos(as) participavam de atividades fisicas e musicais a fim de promover o
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desenvolvimento motor e sensorial, enfatizando a relevancia da interagédo social e da

cooperacao entre si. Segundo Kuhlmann (2001, p. 26):

Os estudos que atribuem aos Jardins de Infancia uma dimenséao
educacional e ndo assistencial, como outras instituicbes de Educacéo
Infantil, deixam de levar em conta as evidéncias histéricas que mostram
uma estreita relagdo entre ambos 0s aspectos: a que a assisténcia é
gue passou, nho final do século XIX, a privilegiar politicas de atendimento
a infancia em instituicdes educacionais e o Jardim de Infancia foi uma

delas, assim como as creches e escolas maternais.

Mesmo com essa etapa educacional em desenvolvimento, a percepgao da
crianca enquanto sujeito da sociedade s6 se consolidou efetivamente século XX.
Dentre os marcos historicos, houve a iniciativa da Organizacédo das Nacdes Unidas
(ONU) de publicar a Primeira Declaragdo dos Direitos da Crianga, conhecida como
Declaragéo de Genebra. Posteriormente, foram promulgadas a Declaragao Universal
dos Direitos Humanos (1948) e a Declaragcao Universal dos Direitos da Crianca (1959).
Esta ultima estabeleceu um conjunto basico de direitos e foi um marco de grande valia
para o bem-estar infantil, enfatizando o direito a protecao, a alimentacéo adequada, a
educacdo, a assisténcia médica, bem como a um nome e a uma nacionalidade. De

acordo com Rosemberg e Mariano (2010, p. 65):

Assim, entendemos a delimitagdo das etapas da vida também como
uma construcdo social que, no ocidente contemporaneo, hierarquiza as
idades, posicionando o adulto como apice desta hierarquia. Nesse sentido,
ao lado das hierarquias de classe, género, raca-etnia e nacdo, as categorias
etérias também configuram relagées de dominacgao. Porém, as relacdes de
dominagdo ndo atuam de forma sincrdnica, seja na trajetdria social, seja na
histéria individual. Isso significa, por exemplo, que a busca da compreenséao
e superacdo de relagbes de dominacdo de classe (ou género, raca-etnia,
nacéo) pode gerar ou sustentar relacdes de dominagédo de idade.

Embora a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) tenha
estabelecido, nos marcos legais, principios caros as criancas e adolescentes, como
igualdade e dignidade, essas questdes ainda persistem como desafios aos(as)
educadores(as), pois, com a auséncia de medidas eficazes para assegurar o
cumprimento das leis, muitas instituicbes acabam por ignora-las. Assim, as criancas,
que sédo atores sociais, acabam sendo escamoteadas e silenciadas.

Ainda em relacdo aos avancos legais, para a Unesco, um marco importante

seria 0 ano de 1979, considerado internacionalmente como o “Ano da Crianca”. De
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acordo com Kramer (1996, p. 15), foi “[...] o mergulho no trabalho tedrico com o
objetivo de compreender a visdo de infancia presente no senso comum e na
pedagogia”. No que tange a educacgao, a Declaragao Universal dos Direitos Humanos
reconheceu que ela é direito de todos e deve promover o respeito mutuo entre 0s
seres e as liberdades fundamentais, bem como a tolerancia e a manutengao da paz.

Posterior a Declaracdo, outro marco importante foi a Convencdo sobre o0s
Direitos da Crianca, um tratado internacional mais abrangente no qual se teve uma
compreensao mais incisiva com relacdo a crianca enquanto sujeito de direitos.
Segundo Silva (2021, p. 363) “[...] a afirmac¢&o de meninos e meninas como sujeito de
direitos resulta de uma nova compreensao da crianga como um ser potente, agente
ativo no meio em que vive, que |é e comunica 0 mundo de um modo muito singular e
que produz cultura”.

A Convencéo foi adotada pela Assembleia Geral da ONU em 1989 e entrou em
vigor em 1990, reconhecendo a crianca como individuo com direitos proprios, entre
eles a vida, a sobrevivéncia, ao desenvolvimento, a participacéo, a protecdo contra a
violéncia, a educacdo e a saude. Ademais, 0 documento preconizou que esses
individuos devem participar de forma cidadad na sociedade. Com isso, houve uma
mudanca de percepg¢éao bastante relevante em todo o mundo, garantindo que esforgos
continuos acontecessem globalmente, a fim de garantir o direito do publico em

guestao.

2.2 A cidadania e o direito a cidade: um debate de todos(as), em especial das
criancas

Segundo o dicionario da Academia de Ciéncias de Lisboa (2001), a raiz da
palavra “cidadania” advém do grego polis, que significa cidade. Naquele contexto, o
cidadao (homem, geralmente com alto poder aquisitivo) era dotado de direitos civis e
politicos e gozava da liberdade de expresséo, do direito ao voto, entre outros, mas
também tinha deveres para com as leis e normas da sociedade. Apesar das longas
modificacdes ao longo do tempo, no que se refere a participacao cidada, a identidade
permanece a mesma. Ser cidadado/cidada € ser um sujeito que exercita sua
capacidade de refletir sobre seus direitos e deveres, além de pertencer a uma
comunidade.

Pensar a cidadania dos sujeitos (adultos) € fundamental para se tecer uma

critica a ordem legal da segregacéao socioespacial e a degradacao das formas de vida
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dentro do sistema capitalista. Afinal, no Brasil, pensar o direito a cidade perpassa
rigorosamente o confronto com o poder dos monopolios e a necessidade de ocupacao
urbana. Vé-se que, enquanto um enorme contingente populacional se agrega as
cidades ano ap0s ano, ainda assim, as condi¢des de vida sdo extremamente precérias
e, a0 mesmo tempo que existem pessoas sem casa, ha aglomerados de iméveis
vazios e/ou 0ciosos.

A existéncia formal da lei ndo garante a democratizacdo efetiva do espaco
urbano. Os direitos, determinados historicamente, decorrem inevitavelmente das lutas
populares de cada época e néo sao naturais, tal como Marshall (2002) propunha. O
direito a cidade — ou seja, um direito historicamente conquistado pelas classes
trabalhadoras — deve ser uma obrigacédo do Estado, de modo a ser pensado a partir
de uma perspectiva social. Para que mais pessoas possam gozar desse direito de
forma digna e nao ter suas necessidades béasicas negadas pela légica mercantil, é
fundamental existirem politicas publicas que possibilitem maiores condi¢des, a fim de
gue as pessoas mais vulneraveis possam participar ativamente de assuntos que lhes
dizem respeito. Um desses instrumentos €, justamente, a educacgéo publica.

Nesse sentido, antes de compreender as questdes relacionadas a infancia e as
creches em nosso pais, é essencial esclarecer de que modo se deu a formacédo das
cidades no Brasil. Trata-se do resultado de um amplo processo histérico influenciado
por inumeros fatores, entre eles: a colonizacéo, a expansao territorial, a economia e
as politicas publicas. As primeiras cidades, formadas ainda no periodo colonial, eram
construidas em torno das costas litoraneas, com objetivos administrativos e de
controle da exploracao do territério. Contudo, a maioria da populacao brasileira ainda
era rural. Com a interiorizacdo do pais e a expanséo da atividade econdbmica na
mineracdo e producao agricola, sobretudo a partir do século XVIII, iniciou-se o
desenvolvimento urbano com maior intensidade, e as cidades passaram a chamar
mais atencdo. No inicio do século XIX, ocorreram iniciativas de planejamento urbano,
como a reforma realizada no Rio de Janeiro pelo engenheiro militar Francisco Pereira
Passos, que buscava modernizar a cidade e torna-la mais "civilizada" conforme os
padrbes europeus.

O advento da industrializacdo e 0 progressivo crescimento do trabalho
assalariado no Brasil — mesmo que incipiente — contribuiram para o crescimento de

cidades como Sao Paulo e Porto Alegre. Contudo, a urbanizacao brasileira, tal como
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7

conhecemos atualmente, € um fendmeno recente. Foi somente no periodo
republicano, mais precisamente em torno de 1940, que o pais passou por um amplo
processo de urbanizacéo, intensificado com politicas publicas de incentivo a migracao
do campo para a cidade. Segundo Brito (2006), na década de 1970, as taxas de
urbanizacao atingiram resultados expressivos, chegando a aproximadamente 81% de
ocupacao urbana nos anos 2000, conforme apontam dados do Censo de 1970 — o
anico que registrou uma populacéo urbana que superou a rural. Desde entdo, essas

estimativas permanecem sem regressao. Nos dizeres de Arroyo (1997, p. 24):

Supomos que a cidade ndo nasce moderna, mas se constréi moderna, nos
embates sociais e culturais. E um movimento que vai acontecendo na medida
em que ela vai se tornando capaz de acolher e processar politicamente as
reivindicacdes e lutas pelos direitos. N&o foi essa marca do inicio dos tempos
modernos? A cidade torna-se civilizada, quando regida pela cultura do
publico, do coletivo, da cidade civilizada, espaco social e politico tem sido

uma construcéo lenta e tensa.

No que se refere ao acesso amplo, a primeira iniciativa — e que até hoje se
constitui como instrumento relevante — é o Estatuto da Cidade (Lei n°® 10.257/2001).
Ele regulamenta os artigos referentes a politica urbana, tais como o direito a moradia,
a terra urbana, ao saneamento ambiental, a infraestrutura urbana, ao transporte e a
mobilidade, no ambito federal. O documento destacou a relevancia dos planos
diretores como instrumento de democratizacdo dos espacos urbanos, visando a
combater as desigualdades referentes ao acesso. Algumas das ac¢bes foram: o
Imposto Predial e Territorial Urbano (IPTU) progressivo no tempo com desapropriacao
com pagamento em titulos da divida publica; o direito de preempc¢ao; o direito de
superficie; a outorga onerosa do direito de construcdo e de alteracdo de uso; a
transferéncia do direito de construir; e a operacdo urbana consorciada (Amanajas;
Klug, 2018, p. 29).

O processo de modernizagcédo acelerou-se cada vez mais, consolidando uma
nova perspectiva sobre a ocupac¢éo urbana de cidadaos e cidadas e a funcdo social
da cidade. As politicas voltadas para essa questdo ainda encontram indmeros
desafios, entre eles a incorporacédo de segmentos da sociedade mais empobrecidos.
Apesar dos avancos significativos, tal qual o Estatuto em tela, o processo
extremamente acelerado de urbanizagdo trouxe consigo inumeros desafios, por

exemplo, a favelizacdo, um fenbmeno persistente, oriundo do crescimento
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desordenado e da falta de politicas habitacionais adequadas, o que levou a formacéo
de favelas e assentamentos informais, principalmente nas areas metropolitanas,
evidenciando a desigualdade social e a caréncia de acesso a moradia digna. Somam-
Se a iSso a segregacao entre as classes sociais, a progressiva degradacao do meio-
ambiente, a poluicdo dos mares e rios, bem como a prevaléncia de interesses
imobiliarios sobre os da populacéo.

Logo, sdo crescentes as preocupacdes acerca do desenvolvimento urbano, no
sentido de priorizar a mobilidade urbana, a preservacdo do meio ambiente, a inclusao
social e 0 acesso a servi¢os béasicos, além da participacdo ampla da sociedade civil
nas decisdes a respeito do desenvolvimento urbano. No que se refere as condicbes
objetivas das familias nos espacos urbanos, inUmeras limitacdes séo identificadas,
entre elas, a auséncia de lazer, educagao, seguranga e protegdo, afinal, “[...] o
crescimento da populagao urbana nao significa que se tenham criado condi¢des iguais
para todos” (Sarmento, 2018, p. 233). Desse modo, os espagos urbanos estdo
frequentemente associados a vulnerabilidade, pobreza e insalubridade. E nesse
contexto, marcado pelas desigualdades, o “direito a cidade” (Lefebvre, 2001) esta
restrito a minorias abastadas, carecendo da implementacédo de politicas efetivamente
sociais que busquem proteger a sociedade, sobretudo quem se encontra em situagao
de rua.

As agendas sustentaveis também séo parte do processo de evolugcdo dos
direitos humanos, que reconhecem a necessidade de promover o direito a cidade.
Embora ele ndo seja um direito humano explicitamente reconhecido em tratado
internacional, tem sido amplamente discutido e adotado em diversas declaracoes,
pactos e convengbes ao redor do mundo. O processo de injustica social,
desigualdade, auséncia de infraestrutura e segregacao suscitou preocupacoes pelo
mundo e, com o incentivo na ONU, houve a aprovacao de inUmeros tratados e metas
globais. Uma delas é a Agenda 2030, composta de 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), sendo um deles o de cidades sustentaveis.

Outra iniciativa foi a Nova Agenda Urbana, estabelecida em 2016, que
reconheceu a importancia das cidades como motores do desenvolvimento econdémico,
social e ambiental, e objetiva promover cidades mais inclusivas, seguras, resilientes e
sustentaveis. Ela abrange diversos temas, como planejamento urbano, habitagéo,

transporte, meio ambiente, participacdo cidada, igualdade de género, resiliéncia as



34

mudancas climéticas, entre outros. Em sintese, os principios da Nova Agenda Urbana
contemplam o planejamento integrado e sustentavel das cidades, a inclusdo social, a
reducdo das desigualdades — como 0 acesso a servicos basicos, habitacéao
adequada, agua potavel, saneamento, transporte, energia, etc. — e a participacao
cidada nas decisdes publicas.

2.3 Aspectos legais da cidadania na infancia e da Educacéao Infantil

A atencdo para a Educacao Infantil aconteceu posteriormente as discussdes
acerca do sistema escolar. Areas cientificas como a Sociologia, a Psicologia e a
propria Pedagogia passaram por inflexdes que orientaram profundamente o
significado do segmento em questao, que passou a ser o alicerce da formacéao cidada.
No Brasil, a Constituicdo de 1988 determinou o atendimento a criancas na faixa etéaria
de zero a seis anos em creches e pré-escolas. No que tange a Educacao Infantil e ao
direito a cidade, poucos sdo os trabalhos que focalizam as relacBes diretas entre
ambos, ignorando, por vezes, que as cidades também se produzem pela infancia, “[...]
cujos gestos, falas, propostas direta ou indiretamente feitas, modificam espacos e 0s
transformam em lugares, ocupam brechas despercebidas por pessoas adultas, criam
e fazem da cidade a obra criativa e habitavel” (Gobbi; Anjos; Seixas; Tomas, 2022, p.
19). Por essa razao, faz sentido pensar a crianca a partir de um campo epistemoldgico
especifico, que considere a infancia na sua totalidade e em seus ritmos e formas. Nos
dizeres de Jacobs (2000, p. 80):

As criancas da cidade precisam de uma boa quantidade de locais onde
possam brincar e aprender [...], no entanto precisam de um local perto de
casa, ao ar livre, sem um fim especifico, onde possam brincar, movimentar-
se e adquirir nogdes de mundo. E essa espécie de recreacio informal que as
calcadas propiciam, e as calcadas movimentadas da cidade tém é&timas
condicdes de fazé-lo.

Como vimos, a nogéo de crianga, tal como conhecemos hoje, foi fruto de um
longo debate histérico acerca das compreensfes de quem era ela na sociedade.
Nesse processo, o debate valoroso produzido nos campos da Pedagogia e da

Sociologia da Infancia, por exemplo, tem buscado superar visdes de uma:

[...]infancia universal e um padrédo de crianca definido pelos critérios de idade,
de dependéncia em relagdo ao adulto, em funcéo de uma fragilidade fisica e
psicolégica, e o seu desenvolvimento através de etapas sucessivas. Uma
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crianga a-histérica e reprodutora da cultura do adulto” (Faria; Gobbi; Silva,
2017, p. 17).

Como ja dito, do ponto de vista historico, a luz da formacdo dos Estados
democréticos, a crianga enquanto sujeito de direitos € uma concepcao relativamente
recente, que remonta ao fim da Segunda Guerra Mundial. Assim, os esforcos no
sentido de protecao aos direitos infantis foram expressos sobretudo a partir de 1946,
guando foi criado o Comité para a elaboracdo da Declaracdo dos Direitos da Crianca,
chancelada pela ONU. A Assembleia Geral adotou principios para nortear a protecao
as criancas, contudo nao foi uma legislacdo especifica. Um dos impulsos realizados
ocorreu ao longo da década de 1960, na qual se alterou também a propria nogéo de
construcdo do espaco publico pela sociedade, e esses individuos comecaram a ser
entendidos como capazes de pensar e elaborar processos de transformacdo social
(Guerra, 2005).

Apesar desses avancos, foi somente em 1989 que a Convencao das Nacoes
Unidas ratificou e implementou a Convencéao sobre os Direitos das Criancas (UNCRC)
e a consolidou em sistemas legais. O documento teve como proposta principal a
concessao de direitos civis as criangas, considerando os quatro aspectos de sua vida:
o direito a vida e a sobrevivéncia, a protecdo, a participacdo e ao desenvolvimento.

A participacao infantil na vida publica se viabilizou por meio do direito a livre
expressao e ao respeito as suas opinides (artigos 12 e 13 da Convencao), a liberdade
de pensamento e a escolha da religido (artigo 14), bem como a associacao (artigo 15).
Além desses, ha outros direitos que protegem a crianga, assegurando-lhe
desenvolvimento saudavel, entre eles: o direito a identidade, nome e nacionalidade; o
direito a alimentacdo, moradia e saude; o direito a educacéo e cultura; e o direito a
protecdo contra violéncia, abuso e exploracao.

Desse modo, as ideias consolidadas no documento oportunizaram uma
mudanca significativa na nogcdo de crianca como sujeito de direitos que conta com
opinides proprias. Por estabelecer padrbes para a protecdo dos direitos desses
individuos, independentemente de origem, raca, religido e posicdo social, a
Convencao significou importante avanco e foi amplamente aceita por todos os paises
no mundo, configurando-se como instrumento fundamental a luta por melhorias na
gualidade de vida e ampliag&o dos direitos infantis na atual sociedade. Cabe salientar

gue, apesar do significativo avancgo proveniente das declaracdes internacionais, ainda
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houve lacunas que precisavam ser preenchidas. Conforme afirmam Sarmento e Pinto
(2997, p. 1-2),

[...] essa proclamacéo, a que associaram praticamente todos os paises do
mundo, ndo apenas néo foi suficiente para garantir uma melhoria substancial
das condicbes de vida das criancas, como pelo contrario, ndo cessam de se
intensificar factores que fazem das criancas o grupo etario onde ha mais
marcados indicadores de pobreza.

A mudanc¢a mundial causada pelo documento fez com que inUmeros governos
ao redor do mundo se responsabilizassem, a0 menos em seus programas, pela
legitimacédo dos direitos das criancas e pelo exercicio de sua participacdo na vida
publica. Foi, portanto, uma tendéncia global que fortaleceu a consolidacdo da
democracia, da educacao e da participacdo cidadd. Com a crescente participagao
popular na formulacdo de politicas publicas na cidade e as distintas concepg¢des de
urbanizacao surgidas ao longo do tempo (Guerra, 2005), foi necessario um trabalho
cooperativo, no qual opinibes convergentes e divergentes coexistem
democraticamente. Contudo, mesmo que haja avanc¢os do ponto de vista juridico e
até mesmo cultural, as criangas ainda ndo sdo escutadas nos processos de
formulacao de politicas publicas com relacédo a saude, seguranca e assisténcia social.

Outro salto historico no que tange aos direitos infanto-juvenis foi a promulgacéao
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Lei n.° 8.069/90), em 13 de julho de
1990. Trata-se de um conjunto de normas e diretrizes que estabelecem os direitos e
deveres das criangas e adolescentes, bem como as responsabilidades de familiares,
da sociedade e do Estado em relacdo a protecdo integral dessas pessoas. O ECA
aboliu a Doutrina de Situacao Irregular® e estabeleceu a Protecdo Integral as criancas
e adolescentes. Ademais, enumerou os direitos fundamentais das criancas e dos
adolescentes, incluindo o direito a vida, a saude, a alimentacao, a educacdo, ao lazer,
a convivéncia familiar e comunitaria, a cultura, entre outros. Definiu, ainda, que as

criancas e adolescentes tém prioridade absoluta em todas as politicas publicas e

3 A Doutrina da Situacéo Irregular fez parte do Codigo de Menores (Lei n.° 6.697/79) e foi um importante
avango na época, pois visava a proteger pessoas menores de idade. Entretanto, foi uma legislagao
limitada, pois impunha diversos estigmas as criancas e adolescentes em conflito com a lei, tais como
de “menor abandonado', 'infrator', 'delinquiente’, 'exposto’, etc." (Teixeira, 1989, p. 13).
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acOes estatais, devendo ser tratados(as) dessa forma em todas as circunstancias.
Para Sifuentes (2009, p. 42):

Tratar do direito & educacéo, sobretudo em um pais como o Brasil, de grandes
desigualdades sociais e econémicas, € 0 mesmo que cuidar da exclusédo
social. No entanto, essa questao ndo se relaciona apenas com a riqueza ou
pobreza. Ela pode assumir formas mais sutis, tais como a discriminacdo
contra as pessoas de outra raca, cor ou nacionalidade, os indigenas, as
criancas em idade escolar fora das escolas, os portadores de deficiéncia e os
adultos analfabetos.

A promulgacao do ECA trouxe significativos avancgos nos direitos infantis, entre
eles a publicacéo da Lei n.° 9.393/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN). Por meio dela, estabeleceu-se a universalizagdo do
acesso a educacao; que aborda temas transversais a formagéo cidada critica. Além
disso, a legislacdo, no seu Art. 29, determinou que e a Educacéo Infantil € a primeira
etapa da educacao basica, com vistas ao desenvolvimento integral da crianca de até
5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a a¢éo da familia e da comunidade.

Nos aspectos institucionais da LDBEN, a escola tornou-se a principal
responsavel por fazer com que as criancas tomem conhecimento de seus direitos e
deveres, a fim de formarem-se conscientemente como cidadas. No caso da Educacéo
Infantil, essa € uma incumbéncia dos municipios. Do mesmo modo, a Lei definiu, no
ja mencionado Art. 29, padrbes para o(a) profissional que trabalha na area

educacional. Também merecem destaque os dois artigos, transcritos a seguir:

Artigo 30: A Educacgédo Infantil serd oferecida em creches, ou entidades
equivalentes, para criangas de até 3 (irés) anos de idade, e em pré-escolas,
para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.

Artigo 31: Na Educacéo Infantil, as avaliacdes devem ser realizadas mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promocao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental (Brasil, 1996).

A Educacao Infantil, na LDBEN, nado foi desenvolvida a partir de conceitos
meramente escolarizantes. Mais do que isso, buscou-se atender as necessidades
basicas das criangcas pequenas que, nessa fase, devem ser estimuladas por jogos,

brincadeiras, e atividades ludicas, realizando novas descobertas no cotidiano e
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aprimorando atividades fisicas, cognitivas, motoras, bem como suas potencialidades
sociais.

Apesar de reconhecermos a relevancia e o avanco juridico relacionados aos
direitos das criangcas — especialmente os das pequenas (de 0-3 anos) —, a lei ainda
€ incipiente na protecdo do publico em foco. Vé-se, portanto, que um dos grandes
desafios é justamente contempla-las em debates acerca do ECA, de modo que, no
cotidiano escolar, elas tenham acesso ao que é importante, a fim de poderem viver

dignamente em sociedade.

2.3.1 O Estatuto da Cidade e a Educacéo Infantil: conexdes imprescindiveis

Como vimos anteriormente, o Estatuto da Cidade (Lei n. 10.257/2001) foi uma
importante materializacéo do direito a cidade em termos juridicos. Os documentos que
consideram tal direito essencial a vida humana, assim como o0s que se ocupam da
Educacdo Infantil sdo dois alicerces que ampliam a participacéo nas cidades. Todavia,
nao se trata tdo somente ao direito de ir e vir, mas principalmente de viver com
dignidade, a partir de uma perspectiva mais humanizada e sensivel.

Embora o Estatuto da Cidade nédo trate explicitamente dos bebés e das
criancas pequenas, suas disposicoes —tais como a politica de desenvolvimento
urbano, a acessibilidade e as politicas de habitacdo — visam a criar cidades mais
inclusivas, sustentaveis e humanas, o que, por consequéncia, pode beneficiar o
ambiente urbano para as criancas. A promoc¢ao de politicas de desenvolvimento
urbano responsavel pode contribuir para a criacdo de espacos publicos seguros, areas
verdes, mobilidade adequada e habitacdes de qualidade, melhorando a qualidade de
vida das criancas nas cidades brasileiras. Além disso, questdes especificas
relacionadas a Educacéo Infantil e aos direitos das criancas sédo geralmente tratadas
em leis e regulamentos educacionais e de protecado a infancia, que complementam o
Estatuto da Cidade.

Nesse sentido, cabe-nos superar as definicbes que compreendem os limites
etarios como fatores definitivos no que se entende como infancia e ndo levam em
consideracéo a questao social, cultural ou de género. Concordamos com Sarmento e
Pinto que: “[...] "ser crianga" varia entre sociedades, culturas e comunidades, pode
variar no interior da fratria de uma mesma familia e varia conforme a estratificacédo

social” (Sarmento; Pinto, 1997, p. 4). Por isso, as instituicbes educacionais séo
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espacos privilegiados para compreender a efetivagdo da educagao, consideradas pela
Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases (Brasil,
1996).

Se, para os adultos, 0 acesso a cidade ainda € restrito, 0 mesmo se pode
afirmar a respeito das criangas pequenas, especialmente as das familias mais pobres.
Isso pode ser explicado pela prépria formacdo dos centros urbanos. Conforme
assevera Harvey (2005, p. 34), as cidades, ao longo da histéria do capitalismo,
passaram a ser encaradas como empresas, incorporando processos de divisdo do
trabalho, de funcbes, de estilos de vida e de valores. Essa formagdo urbana
corroborou uma crescente légica de “mercadologizacao” do espaco urbano, segundo
a qual a cidade € uma mercadoria.

Utilizando os argumentos de Low (1999), pode-se dizer que se assiste a
crescente interpenetracdo entre dois tipos de dinAmicas espaciais: uma,
rapida e efémera, onde se enfatizam valores como a pluralidade, a diferenca,
o festivo e o ludico, e outra, sélida e inflexivel, fortaleza, onde se aprisionam
0S espacos, restringem liberdades e se vigiam comportamentos e praticas
sociais, separando claramente as elites da restante populacédo, de onde se
destacam as crianc¢as. Estas sdo muitas vezes afastadas do espaco publico

por ndo caberem nos modelos comportamentais previamente definidos
(Estevens, 2021, p. 182).

Sobre isso, os dados, apesar de imprecisos, expressam que a infancia é uma
constante disputa. Em 2023, estimativas do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(Ipea) mostram que, das 222 mil pessoas em situacao de rua no Brasil, ao menos 77
mil sdo criancas. Isso revela a irresponsabilidade do Estado brasileiro, que ainda néao

se coloca como o principal defensor das criancas e jovens no pais. Além do mais:

As cidades que potencializam vida e existéncia, podem ser lugar de perecer
das criangas que nela habitam: h& preconceito, racismo, pobreza, excluséo e
morte (também na infancia), que apontam para inversdes. H& criancas
maravilhas assassinadas. Essa é a grande inversdo: morte no lugar da vida
(Santos, 2022, p. 112).

Outros fatores que igualmente deixam a infancia a mercé da pobreza nas
cidades sao a falta de acesso a educacdo de qualidade e as altas taxas de evasao
escolar. As criangas que ndo contam com uma educacdo digna nem sempre
conseguem oportunidades de um presente e um futuro melhores. Segundo

Rosemberg (2010), bebés e criangas pequenas constituem o grupo mais discriminado
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da populagéo brasileira. Para a autora, as criangas que vivem em situacao de pobreza,
por vezes, morrem de mortes evitaveis. Trata-se daquilo que Gobatto e Barbosa
(2017) denominam "invisibilidade das criangas pequenas e bebés”, pois, por mais que
eles(as) estejam presentes h& anos em instituicées educacionais, ainda séo invisiveis
as especificidades e singularidades de cada um(a) na educagdo e nos espagos
coletivos.

No entanto, € preciso salientar que, ao mesmo tempo que a cidade restringe a
concretizacao dos direitos sociais, € nela que residem os fatores e caracteristicas que
potencializam a possibilidade de protecao e direitos das criancas (Sarmento, 2018).
Por mais que haja diferencas substanciais no estilo de vida, nas oportunidades e
sobretudo no acesso a servigos e infraestrutura, a infancia nas cidades € um assunto
negligenciado, especialmente pelo crescimento acelerado dos grandes centros
urbanos. Esses elementos contribuem para que a crianga seja cada vez menos
considerada como ator social nas agendas publicas, o que diverge das legislacées.

Como afirma Silva (2021, p. 363),

[...] apesar do reconhecimento da crianga como um ser potente e de direitos,
seja na legislacdo seja nos estudos sobre a infancia, a imagem da crianca
como um “vir a ser” ainda se faz bastante presente no interior das instituigcbes
educacionais, configurando-se como um dos desafios a pratica pedagodgica.
Ora, mas se reconhecer a crianga como um ser potente, ndo apenas no
discurso, mas na sua cotidianidade, ja tem se desvelado um processo
moroso, mais desafiador ainda tem sido o seu reconhecimento como cidada.

Os efeitos contraditérios da vida urbana geram inimeros desafios para a

constituicdo da cidadania da crianca. Nas palavras de Sarmento (2018, p. 234):

Perceber, a partir dos olhos das criangas, essa tensédo entre inclusao e
exclusdo, oportunidade e constrangimento, € um incontornavel desafio
investigativo com implicacdes na producdo do conhecimento; mas também
com uma dimensdo de saber socialmente implicado, que ndo se deseja
ocultar, centrada na analise da potenciacdo dos direitos da crianca e na
desconstrucéo critica e politica dos fatores de restricao que a cidade oferece.

Um dos efeitos do desenvolvimento urbano que néo considera a crian¢ca como
sujeito de direitos € justamente a restricdo da cidadania na infancia, reproduzida por
dimensdes como institucionalizacdo, domesticacdo, insularidade, dualizacao,
fragmentacdo e restricdo da autonomia de mobilidade. De acordo com Leverett

(2011), a domesticacéo refere-se ao “uso livre” do espacgo urbano (atividades ludicas,
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brincadeiras e a relagdo com a natureza também podem ser incluidas) pelas criancas,
mas controlado pelos(as) adultos(as). Logo, o ato de brincar — discutido na terceira
secao deste trabalho — em espacos publicos vem carregado de controle e regras que
devem ser seguidas para a seguranca da crianca. Por sua vez, os comportamentos a
serem adotados na infancia podem limitar sua inventividade e criatividade ja desde o
seu nascimento (Sarmento, 2018). Ademais, “[...] a domesticagao de espagos publicos
e abertos resulta da intencéo de pais e cuidadores de estabelecerem um balanco entre
a seguranca dos seus filhos e o desejo de Ihes atribuirem um nivel de independéncia
adequada a sua infancia” (Leverett, 2011, p.15).

No gue tange as instituicdes educacionais, elas encarregam-se de formar a
crianca a partir de normas e regras. Sarmento (2018) elucida que esse processo de
institucionalizacao incrementa as regras e os limites de agc&o das criancas no espago
urbano, restringindo a cidadania dessa etapa da vida. No entanto, é preciso lembrar
gue, tendo a escola se constituido historicamente para “transmitir’ o aprendizado entre
as geracoes, ela conta com a funcéo social de preparar a crianca para sua fungao
cidada quando adulta. Ainda conforme Sarmento (2018), ai reside uma contradic&o:
em nome da cidadania futura, retira-se das criancas a condicao cidada.

Os(as) autores(as) que se debrugcam sobre o tema da infancia e do espago
publico denunciam os inUmeros riscos de se deixar uma crianga acessar 0 espago
publico, o que leva a domesticagdo e ao “aprisionamento” delas em suas proéprias
casas. Para Neto (2020, p. 183) a alienagdo em relacdo ao espaco urbano € produto
de “[...] duas atitudes complementares na atitude dos adultos: o receio da conquista
da autonomia das criancas e dos jovens e, a0 mesmo tempo, o controle da sua
seguranga’.

Contudo, é possivel pensar a cidade para além da sua morfologia, a fim de
ressignificar o direito a ela, ou melhor, universaliza-lo. Com a mediac¢éo da vida social,
sensorial e emocional, é possivel desenvolver e resgatar novas formas de habitar as
cidades e experienciar a vida nesses espacos, construindo relacées — familiares ou
nao — que desenvolvam possibilidades de ocupa-los. Afinal, o espaco ocupado (nao
habitado) nas cidades ainda € artificial, embora as concep¢fes que permeiam o
mundo urbano sejam expoentes do progresso, da capacidade humana, do consumo
e do capital. As cidades sao, portanto, “[...] ambientes artificiais produzidos pelas

mesmas corporagdes que devoram florestas, montanhas e rios.” (Krenak, 2020, p.
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20). Desse modo, o fenbmeno da institucionalizacdo requer bastante polidez, pois
geralmente corresponde aos primeiros espacgos de convivéncia das criancas e, como
veremos na proxima secao, as creches demandam especial atencéo na vida de um(a)

cidadao/cidada.
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3 A PRATICA SOCIAL DA PARTICIPACAO CIDADA

Na presente sec¢do, aprofundamos as discussdes referentes a importancia das
modificacdes na esfera juridica a fim de enfrentar as desigualdades urbanas. Além
disso, ocupamo-nos das instituicdes educacionais que possibilitam maior participacao
cidada desde a infancia. Como vimos na sec¢éo anterior, os séculos de luta social e
politica possibilitaram avancos significativos em relagcdo a cidadania na infancia,
porém ainda € necessario avancar na concepcao de infancia e crianca, bem como na
legitimacao desta ultima como sujeito de direitos.

Atualmente, a Educacgédo Infantil é objeto de estudo no campo investigativo da
Pedagogia, especialmente no que tange a integracdo dessa etapa ao sistema
educacional, vista como a primeira fase da educacéo basica. Nao ha “ensino infantil”,
mas sim “educacao”, o que lhe confere carater mais amplo e de maior complexidade,
envolvendo elementos que ultrapassam aspectos cognitivos (Leite, 2019). Na
LDEBEN, o segmento em foco nao prioriza tdo somente o “ensino”, mas tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca, complementando a acao da familia
e da comunidade (Brasil, 1996).

Para Estevens (2022), a Educacéo Infantil tem duas dimensfes: a0 mesmo
tempo que é um direito de bebés e criancas pequenas a educacéo, consiste também
em um avanco social na implementacdo de direitos para trabalhadoras e
trabalhadores. No Art. 277 da Constituicdo Federal de 1988, |é-se:

Art. 277: E dever da familia, da sociedade e do Estado, assegurar a crianca,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria, além
de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia e discriminacao,
exploracgéo, violéncia, crueldade e opressao (Brasil, 1988).

Vale ressaltar que a inclusdo dos direitos da crianca € uma conquista dos
movimentos sociais comprometidos especialmente com os direitos das mulheres. No
fim da década de 1970 e ao longo do decénio subsequente, as pautas do feminismo
incluiam igualdade de oportunidades. J4 na década de 2000, publicou-se a Carta

Mundial do Direito a Cidade (2006), que apresentou a creche como um dos requisitos
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fundamentais ao direito das mulheres. Essa conquista foi essencial para amenizar as

desigualdades de género. De acordo com Serrdo e Barros (2022, p. 244):

Articular o direito a cidade, a funcao social e politica da maternidade e a dupla
dimenséo do direito a Educacao Infantil é o desafio. Assim, busca-se fazer
frente e resistir a pratica de destituicéo de direitos, o que implica desconstruir
a légica das politicas focalizadas, centradas na vulnerabilidade. Questionar
as narrativas de filantropia revestidas de direito € romper com a pratica do
“apagamento” de direito e com a tradi¢ao histérica de creche associada a uma
determinada classe, legitimando e justificando “o tratar pobremente a
pobreza”, j& denunciado por Franco (1989) no inicio dos anos de 1980.
Creche aos vulneraveis aproxima-se ao favor, a benevoléncia, & filantropia e

distancia-se do direito.

Assim, cabe-nos, doravante, abordar de que modo a creche foi estruturada no
Brasil, bem como as legislacdes que a preveem e protegem. Ademais, pretendemos
examinar as disparidades entre 0 que é esperado juridicamente e os desafios da
pratica social do(a) educador(a) que visa a contribuir para a participacdo cidada das
criancas nas cidades. Conforme aponta Teles (2018), o direito a creche, por vezes, é
visto de forma reduzida, apenas como uma conquista das mulheres que “precisavam
trabalhar”. Segundo a autora, embora a politica da creche tenha sido mencionada pela
primeira vez na CF de 1988, configurando-se, de fato, como uma conquista do
movimento feminista, o usufruto desse suporte foi fundamental a toda a classe

trabalhadora, ou seja, trata-se de uma luta cuja responsabilidade é compartilhada:

A creche idealizada pelos movimentos de mulheres deveria ser publica,
gratuita e oferecer um atendimento em periodo integral para criancas de 0 a
6 anos de idade. Seu significado pedag6gico é uma proposta de criar
condi¢Bes objetivas para incluir os homens nos cuidados e assisténcia as
suas criancas pequenas, numa iniciativa concreta de despatriarcalizar as
relaces familiares e sociais. [...] (Teles, 2018, p.166).

A creche como conquista “apenas” das mulheres trabalhadoras advém de uma
concepcao conservadora que, em grande medida, parte da culpabilizacdo e
responsabilizacao das maes pelos seus/suas filhos(as). Ademais, a ideia patriarcal de
gue as mulheres sdo as Unicas responsaveis pelos cuidados e pela educacao de
seus/suas filhos(as), muitas vezes, leva uma sobrecarga emocional e estrutural, que
pode e deve ser problematizada pelas feministas. Ainda para Teles (2018, p. 165) “[...]
a creche nédo seria para substituir as familias, e sim para valorizar e aprofundar seu

papel na formagao das criangas e da cidadania infantil”.
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Nesse sentido, deve-se ressaltar que, quando uma mulher avanca, toda a
sociedade avanca. Consequentemente, a luta incansavel das mulheres por direitos
nao pode ficar restrita apenas a sua responsabilidade; deve ser coletivizada entre
todos(as) os(as) que defendem a educacdo de qualidade e universal. Dito isso,
passamos a discutir a Educacao Infantil no Brasil e como ela deve estar aliada a

manutencdo e defesa do direito a creche.

3.1 As creches no Brasil

Para Oliveira (1988), a historia da creche foi associada, como ja dito, as
mudancgas no papel da mulher na sociedade. Na realidade brasileira, as instituicdes
de educacao voltadas as criancas de pouca idade foram pensadas em consonancia
com a evolucado da economia capitalista, uma vez que a atividade industrial no pais e
a perspectiva de urbanizacédo passaram a ecoar apenas a partir de meados do século
XIX. Até o inicio do préximo século, os cuidados institucionalizados a esse publico
eram praticamente inexistentes, e 0s poucos espacos disponiveis eram geridos por
entidades religiosas que “educavam” as criangas para um oficio — geralmente mao

de obra barata — a ser executado quando crescessem. Segundo a autora:

[...] o que havia no sentido de cuidado da crianca pequena longe da mée no
meio rural era a absorgdo natural das inimeras criangas 6rfés ou abandonas,
filhos, bastardos originados, em geral, da exploracdo sexual da mulher negra
e india (sic) pelo senhor branco (Oliveira, 1988, p. 44).

Logo, o inicio das creches no Brasil apresentou interesses filantropicos e
estava ligado a instituicdes religiosas, como igrejas e conventos. Essas instituicoes
atendiam principalmente a criancas 6rfds ou em situacdo de vulnerabilidade social,
oferecendo um local onde podiam receber cuidados basicos, alimentacao e, as vezes,
algum tipo de educacéo, geralmente de cunho moralista. Outras mudancas ocorreram
a partir da implementacédo das industrias no pais, na segunda metade do século XIX,
e adquiriram maior intensidade no inicio do século XX, com a vinda de imigrantes
europeus. Como o cuidado com as criangas nao foi a preocupacao da burguesia
industrial, a0 mesmo tempo que se incorporavam as mulheres ao mercado de
trabalho, ndo se dava assisténcia aos(as) filhos(as) das operarias. Esse problema

levou a solu¢cdes emergenciais, por exemplo, as mulheres que néo trabalhavam nas
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fabricas se dispunham a cuidar dos(as) filhos(as) das operarias em troca de
remuneracao.

Com aindustrializacéo do pais, aumentaram-se as tensdes das classes. Os(as)
operarios(as) passaram a reivindicar melhores condi¢cées de vida e, entre outras
coisas, lutavam por creches para suas criancas. A fim de diminuir os atritos com os
movimentos operarios organizados, 0s patrdes e empresarios passaram a conceder,
aos poucos, algumas das exigéncias, culminando na criacéo de vilas operarias, clubes
esportivos e algumas creches e escolas maternais (Oliveira, 1992, p. 18). No entanto,
a creche ainda era uma iniciativa principalmente filantrépica, em que residiam criangas
vulneraveis, sem pai ou mae, vitimas do abandono, além de filhos(as) de maes
solteiras que nao tinham condi¢des de continuar cuidando deles(as).

Segundo Oliveira (1998), as ideais de abandono, culpa, favor e caridade
acompanham as formas de atendimento a menores no periodo e talvez, até hoje,
essas concepcdes permeiam a ideia da creche. Todavia, com o passar do tempo, as
creches desenvolveram-se e, durante o século XX, o Estado comecou a assumir um
papel mais ativo na criacdo e financiamento desses espacos, especialmente a partir
da década de 1940. Em 1943, por exemplo, com a Consolidagao das Leis de Trabalho
(CLT), que regulamentou o trabalho no Brasil, a “[...] obrigatoriedade das creches no
pais, obrigatoriedade essa restrita as empresas privadas que empreguem mao-de-
obra feminina em idade fértil, e extensiva apenas a seus filhos até seis meses de
idade” (Rosemberg, 1989, p. 94). Na CLT, a burguesia industrial ficou condicionada a
prestar o atendimento a criancas de 0 a 6 anos, e o Estado, apesar de ter sancionado
a lei, ficou isento de responsabilidade.

Na Lei Trabalhista, previa-se somente a amamentacéo do bebé, ndo havendo
nada referente a educacdo de criancas pequenas. Por essa razao, existiram outras
iniciativas, como o servigo das “mées-crecheiras”, mulheres geralmente de baixa
renda que cuidavam de criangas “da vizinhanga” em suas proprias casas. Embora nao
tivessem formacdo especifica, elas cuidavam das criancas, alimentando-as,
supervisionando-as e auxiliando-as em sua higiene.

A ideia de instituicdo escolar para criangas pequenas veio com a construgao
de creches e jardins de infancia privados, que privilegiavam somente as camadas
mais abastadas da sociedade. Contudo, as modificacées nos mundos do trabalho né&o
foram o Unico fator que contribuiu para a conquista da Educacéo Infantil e o direito a

creche. A luta das mulheres feministas, no processo de redemocratizagéo do Brasil
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apos a ditadura militar, foi crucial para alcancar a emancipag¢do feminina (Finco;
Gobbi; Faria, 2015). Segundo Teles (2015, p. 24), com o slogan “O pessoal é politico”,
as mulheres “[...] levaram a vida privada para a arena publica [...] queriam desfazer a
ideia de que as mulheres tém um unico destino selado de serem maes”.

Se a creche, em um primeiro momento, tinha caracteristica assistencial e nao
era voltada para o desenvolvimento educacional de criangcas, com o incremento das
lutas das mulheres, esse cenario passou a se modificar. Como vimos, por meio das
politicas iniciadas a partir de 1930 com Getulio Vargas, a concepcédo de creche ainda
ficou muito limitada, tendo sido apenas incorporada as leis trabalhistas. Entretanto, o
direito a esse espaco as vezes nao se concretizava, ja que tal responsabilidade néo
era do Estado, mas da iniciativa privada e das industrias. Assim, apesar de prevista
na legislacdo, o poder publico ndo se encarregou de fiscalizar a existéncia de
instituicdes oferecidas pelas industrias a mulheres operérias.

Na década de 1950 e 1960, a participacdo feminina no mercado de trabalho
aumentou, e houve significativo éxodo rural. Por conseguinte, alterou-se a
configuragéo da familia, incluindo-se nesse mercado as mulheres das classes médias,
aumentando ainda mais a demanda por creches e expandindo as pré-escolas,
voltadas a preocupagcdes como a criatividade e o desenvolvimento de aspectos
cognitivos. Nos anos 1970, s bercérios e entidades particulares aumentaram muito, e
os profissionais liberais “[...] defendiam a creche como instituicdo educativa, voltada
para 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais da crianga” (Oliveira, 1988, p. 49).

Desse modo, amplia-se a questao do direito a creche, visto ndo somente como
uma questao trabalhista. Em outras palavras, foi a luta das mulheres que transformou
as motivacOes politicas para o direito das criancas a Educacéao Infantil. Teles (2015,
p. 22) relembra que: “[...] a ideia [a creche] era apenas guardar as criancas. Estas
eram tidas como objetos que pudessem ser guardados enquanto as mulheres
trabalhavam. Mesmo com a lei, no entanto, pouquissimas creches foram criadas nas
empresas”. Assim, existiu, de forma geral, uma naturalizagdo de que o segmento em
questao era um problema estritamente feminino. Todavia, os “ares” comecaram a
mudar ainda em 1970, quando houve uma retomada do feminismo brasileiro.

Como mostramos na primeira parte desta se¢cdao, o0 movimento feminista foi
pioneiro na critica a uma sociedade patriarcal, que geralmente culpabiliza e

responsabiliza as mulheres pela educacéo de seus/suas filhos(as), isentando os pais
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e o préprio Estado brasileiro de suas responsabilidades. No entanto, como assevera
Rosemberg (1989), “[...] o filho ndo é s6 da mae”. O direito a creche, portanto, nao
deve estar confinado ao direito de a mulher “ir trabalhar”; ele ultrapassa as fronteiras
da educacéo, na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, possibilitando
a criancas, homens e mulheres o exercicio de sua cidadania de forma plena, inclusiva
e livre de preconceitos.

Logo, foram as “[...] feministas [que] colocaram a creche no campo dos direitos
das criangas pequenas. A creche e mais do que isso as criangas comecam a ganhar
status de politica publica [...] a creche ndo € um problema individual, € uma questéo
social” (Teles, 2015, p. 25). Se, em um primeiro momento, a creche no Brasil foi vista
como um “orfanato”, posteriormente, as feministas criaram o Movimento de Luta por
Creche, que, no 1° Congresso Paulista da Mulher, em 1979, determinou, como
objetivo central do movimento, a criagdo de creches publicas e gratuitas para criancas
de 0 a 6 anos. Ademais, as mulheres modificaram a concepc¢ao de que a creche era
um “mero hotelzinho”: “[...] o tempo da creche nao pode ser utilizado apenas para as
criancas dormirem, comerem e assistirem televisdo. Ha necessidade de espagos com
sol, terra, agua, brinquedos e uma interagao entre elas e as pessoas adultas” (Teles,
2015, p. 27).

Com o advento da Nova Republica (1986), as no¢cdes de creche comecaram a
ganhar mais espago nas agendas publicas, em um contexto mais favoravel para o
avango das pautas populares, em especial femininas. Na ocasido, o Estado se
encarregou de reverter a extrema pobreza proveniente de séculos de descaso com as
camadas menos favorecidas. Consequentemente, essas instituicbes passaram a ser
uma preocupacao nas campanhas eleitorais de candidatos a prefeitura e ao governo
dos estados, uma vez que muitas mulheres, em todos os lugares do pais, participaram
ativamente da elaboragcdo de politicas. Em S&o Paulo, por exemplo, Teles (2015)
aponta que a creche foi uma das principais bandeiras politicas de inUmeros programas
politicos de pessoas que pleiteavam cargos publicos.

O advento da Constituicdo de 1988 trouxe importantes avancos aos direitos
dos bebés e das criancas pequenas, pois rompeu com a ideia de que as creches eram
“orfanatos” ou uma instituicido meramente assistencialista. Em outras palavras, “[...] a
creche, entdo, deixa de ser apenas um direito das mulheres trabalhadoras. Passa a

ser um direito de mulheres, homens e, principalmente, das criancas. E uma questéo
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de cidadania, ndo sO para as criangas, mas para suas maes e pais” (Teles, 2015, p.
30).

Como observamos, do ponto de vista legal, as leis propiciaram o avangco nas
garantias de direitos as criancas. Por meio de incessantes pressdes da sociedade civil
nacional e internacional, podemos tratar do direito a cidade na infancia e as creches

como espacos adequados a reformulacdo de novas concepcgdes acerca da crianga.

3.2 Os bebés e criangcas pequenas na participacdo politica da creche

De acordo com Silva (2021, p. 364), “[...] a participacao politica das criancas &
um imperativo para a cidadania da infancia. Contudo, ela esta condicionada, mas nao
pré-determinada, as estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais em que se
encontram meninos e meninas”. Para a autora, com base em uma perspectiva
freiriana, somos seres inacabados cuja vocagao ontolégica é “ser mais”, ou seja,
estamos em permanente processo de aprendizagem. Nesse sentido, “[...] lemos e
comunicamos o mundo desde que nascemos €, nesse processo, vamos nos
constituindo como cidadaos/cidadas” (Idem, et. seq.).

Reconhecer a cidadania da infancia perpassa a compreensdo dos bebés e
criangas como seres potentes, produtores(as) de cultura e participantes ativos(as) na
sociedade. Entretanto, o conceito de participacdo pode ser multiplo e, por mais que
exista certo consenso sobre a importancia dos(as) pequenos(as) nesse processo, ele
carece de discussfes. A nosso ver, a participacao se refere a importancia de envolver
as criancas em atividades, processos e decisdes que afetam suas vidas desde os
primeiros anos. Assim, a participacdo na primeira infancia baseia-se na compreensao
de que elas sdo agentes ativos em seu proprio desenvolvimento e tém o direito de
expressar suas opinidbes, serem escutadas, participar e ocupar ativamente seu
ambiente.

De acordo com Lansdown (2005, p. 16-17 apud Tomas, 2007), ha trés niveis
de participacao infantil: os processos consultivos, em que o(a) adulto(a) reconhece
suas opinides e participagdes das criangas; 0s processos participativos, iniciados por
adultos(as) que contam com a colaboracdo das criancas para apresentar duvidas

sobre 0s processos ou até mesmo influenciar o curso deles; e 0s processos
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autdbnomos, nos quais a crianca tem o poder da acdo. Nos dizeres de Tomas (2007,
p. 50):

As criangas participam muitas vezes em actividades e em processos que sao
descaracterizados por via da cooptacao ou da integracdo noutras actividades
e propositos por parte dos adultos, e muitas vezes 0s processos participativos
sdo apenas ritualisticos, manipuladores e prejudiciais para as criancas Nisto
reside a vulnerabilidade e ambiguidade da participacdo das criancas: a sua
cooptacao pelos adultos (aproveitamento politico, marketing, etc.) e/ou a sua
integracdo em contextos institucionais (controle, descaracterizagdo e
interesse, concepgfes e actores hegemodnicos). Uma outra tenséo que
atravessa a participacao das criancas € a aplicacao de modelos e conceitos
externos a contextos diferenciados, ou seja, instituem-se modelos
independentemente das especificidades locais e das caracteristicas das

criangas.

Logo, embora haja certa ocupacéo das criancas na vida publica e politica de
uma cidade, essa participacdo € intermediada por inidmeras mediacbes —
especialmente dos(as) adultos(as) —, que nao necessariamente levam em
consideracdo as vontades, 0s anseios e as duvidas que possam surgir das proprias
criancas. Assim, ao amputar a promocdo dos direitos infantis, naturalizam-se
concepcOes de que a crianga € um “vir a ser’, um sujeito que ainda precisa se
desenvolver para de fato compreender como deve participar no mundo. Sendo assim,
de acordo com Tomas (2007, p. 365), a “[...] cidadania se restringe aos adultos, sendo
as criancas excluidas em funcao do fator idade, uma vez que permanece fortemente
no imaginario social a compreensdao da crianca como um ser imaturo, fragil,
dependente, que deve ser preparado para a vida adulta”. Isso posto, € valido
guestionar como podemos possibilitar a participacdo dos bebés e das criancas
pequenas no direito a cidade.

Atender as necessidades especificas de bebés (de 0 a 2 anos) no direito a
cidade apresenta lacunas significativas, uma vez que se trata de um grupo etéario que,
por sua condicdo de desenvolvimento, ndo tem fala verbalizada e ainda esta
amadurecendo; ganhando autonomia para reivindicar seus direitos. Esse cenario
exige que as politicas publicas e praticas pedagogicas sejam cuidadosamente
planejadas. Isso € um desafio tanto para os gestores urbanos quanto para o0s
profissionais da educacédo e da saude.

A principal lacuna reside, justamente, na invisibilidade dos bebés nos
planejamentos urbanos e nas politicas publicas. Por serem dependentes de adultos

em todas as suas interacfes com o0 espaco urbano, as necessidades dos bebés
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muitas vezes sdo subsumidas aos cuidadores, o que pode levar a negligéncia de suas
especificidades, como a necessidade de ambientes sensorialmente adequados,
seguros e que promovam seu desenvolvimento integrante (Winnicott, 1982). Além
disso, o planejamento urbano relatado inclui mecanismos que consideram as rotinas
e 0s tempos dos bebés, como espacos de descanso, &reas de alimentacdo ou
ambientes que reduzem estimulos excessivos.

Um exemplo dessa auséncia é a falta de infraestrutura em areas periféricas,
onde muitas vezes nao ha espacos publicos seguros e acessiveis para familias com
bebés e criangas pequenas.

Outro aspecto desafiador é que atender as demandas dos bebés e criancas
pequenas refere-se a necessaria multissetorial, com acfes integradas entre 0s
setores de saude, educacdo, urbanismo e assisténcia social. Essas interconexdes
devem acontecer, por exemplo, por meio do setor de salude, ao garantir o acesso a
servigos basicos, como postos de atendimento préximos as residéncias e suporte para
maes lactantes em espacos publicos; na educacéo, que deve promover curriculos e
praticas pedagogicas que incluam o direito a cidade como tema transversal,
incentivando a exploragao do ambiente urbano pelos bebés em seguranca (Malaguzzi,
1999); no planejamento urbano ao criar espagos acessiveis, seguros e inclusivos que
atendam tanto as necessidades dos bebés quanto de seus cuidadores(as), etc.
Apesar dessas possibilidades, a implementacdo de tais iniciativas enfrenta
dificuldades como o financiamento limitado, a falta de integrac&o entre os setores e,
sobretudo, a auséncia de um olhar politico e técnico que prioriza a primeira infancia.

Algumas iniciativas que apresentam caminhos possiveis democratizar as
cidades e pensa-la a partir da infancia em Sao Paulo refere-se ao Plano Municipal
pela Primeira Infancia (PMPI), que incluem diretrizes especificas para adaptar os
espagos urbanos as necessidades de bebés e criangas pequenas, reconhecendo-o0s
como cidadéaos e cidadas no presente (Unicef, 2024). Da mesma forma, cidades como
Bogota, com o programa "De Cero a Siempre”, mostram que politicas publicas bem
estruturadas podem criar condicdes mais desenvolvidas para esse grupo etario.

O envolvimento das comunidades também se apresenta como uma estratégia
promissora. Familias, educadores e organiza¢gfes da sociedade civil desempenham
papel fundamental na defesa do direito a cidade para os bebés, promovendo ac¢des

locais que complementem as lacunas deixadas pelas politicas publicas. Projetos
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comunitarios que criam pracas sensoriais, organizam passeios culturais e fortalecem
a relacdo das familias com o espaco urbano sdo exemplos de como superar essas
barreiras de maneira colaborativa.

Considerar os bebés como sujeitos plenos de direito no contexto do direito a
cidade é um desafio que exige a superacdo de lacunas importantes. As politicas
publicas e os planejamentos urbanos devem ser ampliados e integrados para
contemplar as especificidades desse grupo etario, garantindo sua seguranca, acesso
e interagao com o espaco urbano. Enfrentar esse desafio ndo requer apenas recursos
e planejamento, mas também um olhar sensivel que reconheca o papel dos bebés
como transformadores potenciais dos espacos e das dinamicas sociais. S6 assim sera
possivel construir cidades mais justas, inclusivas e preparadas para acolher a

diversidade de seus cidadaos, desde o nascimento.

3.2.1 Por uma “cidade das criancgas” e pelo direito de ocupa-las

"Acho que as cidades nunca serdo das criancas, mas a ‘cidade das criancas' €
uma perspectiva, uma utopia. E um caminho a fazer", afirmou Tonucci em entrevista
a BBC News Brasil, realizada em Jundiai (SP), durante o 1° Encontro Brasileiro de
Cidades das Criancas e o Forum Internacional das Infancias, realizados de 18 a 24
de marco de 2023% Como vimos, a infancia € um tempo social crucial do
desenvolvimento humano, no qual bebés e criangas aprendem, exploram e constroem
saberes e fazeres importantes.

Além do direito a educacao de qualidade, o direito ao brincar € reconhecido
como fundamental para o crescimento saudavel e o bem-estar dos bebés e das
criancas desde sua primeirissima infancia. Todavia, as condi¢des objetivas, por vezes,
intervém no direito a brincadeira, especialmente nos espacos urbanos; afinal, ao
mesmo tempo que a cidade inclui, ela também exclui. Essa ambivaléncia é tratada por
Lefebvre (2001) quando explica que, ao mesmo tempo que ha uma alienacdo
provocada pelas condicbes de vida de quem trabalha, igualmente ocorre a
demarcacgao de espacos regulados e fragmentados.

Vale ressaltar que a brincadeira ndo contribui apenas para o desenvolvimento

fisico dos bebés e das criancas, mas sim integral. Quando brincam, estdo

* Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/articles/c3g6zmmgOn8o. Acesso em: 16 out. 2023.
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constantemente explorando, experimentando e descobrindo o mundo ao seu redor.
Isso estimula o pensamento criativo, a resolucdo de problemas e a tomada de
decisbes. Ao imaginar cenarios, criar historias e interagir com objetos e outros bebés
e criancas, elas desenvolvem habilidades cognitivas fundamentais ao seu
aprendizado.

Desse modo, a brincadeira possibilita a expresséao infantil de forma criativa e
critica, visto que irdo ressignificar o mundo que lhes é apresentado. Conforme aponta
o Curriculo da Cidade — Educacéao Infantil (2019):

A brincadeira é um direito da crianga e uma linguagem fundamental para o
seu desenvolvimento. Por meio dela, a crianca expressa suas emocoes,
experimenta papéis sociais e desenvolve sua imaginagéo e criatividade. E
através da brincadeira que a crianca compreende o mundo ao seu redor e se

insere nele, criando significados e estabelecendo relacdes (Séo Paulo, 2019,
p. 45).

Ressaltamos aqui a questdo da brincadeira por ser compreendida como a
principal linguagem no que concerne a escutar as expressdes dos bebés e das

criancas pequenas. Para Gisela Wajskop (2011, p. 31),

A crianca desenvolve-se pela experiéncia social, nas interacdes que
estabelece, desde cedo, com a experiéncia socio histérica dos adultos e do
mundo por eles criado. Dessa forma, a brincadeira € uma atividade humana
na qual as criancas sdo introduzidas constituindo-se em um modo de
assimilar e recriar a experiéncia sociocultural dos adultos.

Lopes e Fernandes (2018), a partir do entendimento de que o brincar é a
linguagem principal dos bebés e das criangas, fornecem pistas para pensarmos uma
cidade na qual haja espacos destinados a tais vivéncias. Nesse caso, a Geografia
figura como base solida para compreender 0 acesso e 0 uso dos espacos da cidade,
destacando os desafios e a importancia dessa ocupacao de territorios.

Mais especificamente, os autores exploram a relagcéo entre bebés, criancas e
a cidade, valendo-se de aspectos geogréficos para compreender essa interagdo. O
objetivo é ressaltar como a cidade, enquanto espaco vivido, se configura como lugar
de aprendizagens significativas para os bebés e criancas, influenciando diretamente
sua formacdo e percepcdo de mundo. A partir de uma abordagem tedrica
fundamentada na disciplina em questdo, os estudiosos examinam como esses

individuos interagem com o0s espacos urbanos, adotando uma perspectiva
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multidimensional que considera tanto os aspectos fisicos quanto as representacfes
sociais e culturais que eles constroem sobre esses espacos.

Nesse sentido, Lopes e Fernandes (2018) destacam que a cidade ndo deve ser
vista apenas como um cenario onde a vida acontece, mas como elemento ativo na
formacdo dos bebés e das criancas. Além disso, argumentam que as experiéncias
urbanas sao fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e social dos(as)
pequenos(as) — embora nao facam referéncia a bebés no trabalho em questdo. Para
0s estudiosos, a cidade é mais que um espaco geografico, € um lugar de
aprendizagens e vivéncias que contribuem para a formacéo dos sujeitos. Do mesmo
modo, menciona-se a necessidade de considerar as vozes dos bebés e criancas na
construcdo do espaco urbano, enfatizando que elas sdo capazes de perceber,
interpretar e transformar esses espacos de maneiras Unicas. ISso se comprova
quando os autores defendem que ao “dar voz” as criancas - e acrescento a escuta
dos bebés - conseguimos perceber a cidade sob uma nova 6tica, revelando aspectos
gue muitas vezes passam despercebidos pelos adultos.

No que diz respeito as contribuicdes teoricas e praticas, entendemos que o
campo de estudo da Geografia Urbana é ampliado ao incluir a visdo e escuta de
bebés, ainda pouco explorada e das criancas, salientando a importancia de considerar
a perspectiva infantil na analise de espacos urbanos. Ou seja, sugere-se que politicas
urbanas e educacionais devem ser formuladas levando em conta as necessidades e
percepcdes dos bebés e criancas, promovendo uma cidade mais inclusiva e sensivel
as suas experiéncias.

Desse modo, os pesquisadores argumentam de maneira convincente sobre a
relevancia de considerar os(as) pequenos(as) como participantes ativos da
construcdo e vivéncia do espaco urbano. Contudo, verificamos a necessidade de
incorporar mais estudos de caso ou exemplos empiricos que ilustrem como essas
interacdes se dao na pratica. Ademais, precisamos explorar mais profundamente de
gue maneira as diferentes configuracdes socioeconémicas influenciam a forma como
bebés e criancas pequenas experienciam a cidade, ja que a relagdo com 0 espaco
urbano pode variar significativamente de acordo com a classe social, a raga e o
género, conforme discutimos anteriormente.

No desenvolvimento da crianca cidada (Sarmento, 2018), vale ressaltar que o
direito de “ser feliz’ ndo é igualmente acessivel a todas essas pessoas. Fatores como

pobreza, discriminacéo, falta de espacos seguros e restricdes culturais podem impedir
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by hY

gue algumas desfrutem plenamente do direito a infancia e a cidade. Portanto, é
responsabilidade dos governos, das instituicdes educacionais, das familias e das
comunidades garantir que todas tenham a oportunidade de brincar,
independentemente de sua origem socioeconémica, género, raga/etnia, habilidades
ou qualquer outra caracteristica.

Com o desenvolvimento acelerado das cidades, a brincadeira vem diminuindo
dos espacos urbanos, apesar de haver resisténcia por parte dos bebés e criancas
gue, como auténticas cidadas, humanizam, com sua presenca e seu brincar, a rigidez
dos prédios e das ruas repletas de automadveis. As rodas de brincadeiras, as cirandas
e 0s parques sao continuamente substituidos pelo “mar de carros”, estacionamentos,
shoppings e construgdes civis cada vez mais rebuscadas. A “mobilidade urbana”
impds sua estética, limitando os espacos publicos de lazer. Além dos automoéveis, 0s
sinais de transito, as placas e as faixas poluem visualmente os centros historicos
(Garling; Valsiner, 1985).

A organizacdo do espaco-tempo infantil torna-se uma circularidade entre os
espacos, dando origem a chamada insularidade. Em outras palavras, os bebés e
criancas sao condicionadas a circular entre espacos restritos, como se estivessem em
ilhas (Zeiher, 2003). Tonucci (2020, p. 238) elucida que

[...] nas dltimas décadas, a cidade se tornou um espaco reservado de fato
para carros. Estes invadiram os espacos publicos, privatizando-os,
afastando-os do possivel uso daqueles que se deslocam a pé ou de bicicleta.
As ruas e pragas sdo locais de transito e estacionamento para veiculos
particulares, j& ndo sdo mais espacos publicos que fazem de um grupo de
casas particulares uma cidade. Os carros sempre tém direito, sdo o0s
pedestres que, para atravessar a rua, devem descer a calcada, descer as
passagens subterraneas ou subir nas passagens superiores exclusivas as
pessoas. Os pedestres, que também podem ser pequenos, idosos,
deficientes, carregados de sacolas de compras, com uma crian¢a nos bragos
ou no carrinho, tém a rota mais longa e extenuante.

Como resultado direto dessa urbanizacao acelerada e excludente, as cidades
muitas vezes ndo levam em conta a existéncia das criancas e principalmente dos
bebés, que sequer sao considerados em suas possibilidades. Em decorréncia do “mal-
estar” causado pelo cadtico desenvolvimento urbano, a infancia passou, cada vez
mais, a se restringir aos ambientes institucionais; em outros casos, as familias
precisam se deslocar a ambientes pensados para brincadeiras pré-determinadas,

COMO 0S pargues ou até mesmo a prépria casa.
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Segundo Miiller (2007), a restricao e a privagdo dos espacos de circulacao dos
bebés criancas empobrecem a sua experiéncia social, limitando as possibilidades
criativas na infancia. Nesse sentido, experiéncias como aventura, brincadeira,
pesquisa, risco, superacgao, satisfagcdo e emocao (Lynch, 1979) sao deixadas de lado.
Souza e Silva (2022, p. 126) elucidam:

A cultura do medo, que provoca 0 excesso de cuidados, resulta em
constrangimentos sociais que impedem os familiares e/ou os(as)
educadores(as) a incentivarem experiéncias consideradas arriscadas. O

contato com os espagos naturais e a vivéncia de aventuras, por exemplo, sdo
menores se compararmos com as décadas passadas.

Para as autoras, 0 risco — ou seja, 0 ato de arriscar-se — faz parte da vida
humana, e esse “[...] aprendizado comeca desde o nascimento, visto ser inerente ao
desenvolvimento do ser humano, e tem nas brincadeiras que promovem riscos um
aliado” (Souza; Silva, 2022, p. 142).

O prazer e o divertir-se também desempenham papel importante no
desenvolvimento emocional do sujeito na sua infancia. Durante a brincadeira, tem-se
a oportunidade de expressar emocdes, sejam elas alegria, tristeza, raiva ou medo. Ao
vivenciar diferentes situacdes imaginarias, elas aprendem a reconhecer e a lidar com

suas emogdes. Na visdo de Sarmento (2004, p. 14):

O mundo da crianga € muito heterogéneo, ela estd em contacto com varias
realidades diferentes, das quais vai aprendendo valores e estratégias que
contribuem para a formacéo da sua identidade pessoal e social. Para isso
contribuem a sua familia, as relaces escolares, as relacbes de pares, as
relagbes comunitarias e as actividades sociais que desempenham, seja na
escola ou na participacdo de tarefas familiares. Esta aprendizagem é
eminentemente interactiva; antes de tudo o mais, as criangas aprendem com
as outras criangas, nos espacos de partilha comum.

A brincadeira possibilita a interacdo em um espaco seguro, no qual bebés e
criancas experimentam e compreendem suas préprias emocdes e sentimentos; em
uma relacdo que pode ser horizontal. Aléem disso, as atividades ludicas s&o um meio
poderoso de desenvolvimento social. Quando brincam juntas, elas aprendem a se
comunicar, a negociar, a compartilhar, a resolver conflitos e a trabalhar em equipe.
Por meio dessas interacdes, desenvolvem habilidades sociais e constroem
relacionamentos saudaveis. A brincadeira € igualmente uma oportunidade de
experimentarem diferentes papéis sociais, estimulando a empatia e a compreensao

do(a) outro(a).
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A busca pela cidadania infantil € também uma preocupacdo com as lacunas
(poucos parques, regides com muita movimentacdo que representam perigos aos
bebés e criancas) existentes nos projetos das cidades, pois nhdo sao projetadas e
movidas por interesses inerentes a infancia. Consequentemente, combinar processos
gue afirmem as politicas publicas relacionadas a equidade social de bebés e criangas
pequenas é essencial para ampliar as suas possibilidades como sujeito.

Para Tonucci (2023), a cidade para as criancas focaliza a importancia na
formacdo cidadd dos(as) pequenos(as), ampliando a participacdo infantl e
ressignificando os espagos publicos a partir da sensibilidade desses individuos. A fim

de que essa perspectiva seja de fato possivel, é fundamental considerar

[...] as criangas como actores sociais de pleno direito, € ndo como menores
ou como componentes acessérios ou meios da sociedade dos adultos,
implica o reconhecimento da capacidade de producao simbdlica por parte das
criangas e a constituicdo das suas representacdes e crengas em sistemas
organizados, isto é, em culturas (Sarmento; Pinto, 2004, p. 6).

Tonucci (2016) e sua iniciativa de pensar uma “cidade das criangas”
proporcionaram avangos significativos para os(as) estudiosos(as) da infancia e do
desenvolvimento infantil, pois, segundo o préprio autor (Tonucci apud Ribeiro, 2016,
p.3): “[...] a brincadeira é a experiéncia mais importante na vida de um homem e de
uma mulher. Ao longo da vida, todo o cimento sobre o qual se constroem nossa
formacdo e nossa cultura, foi adquirido nos primeiros anos de vida, brincando”.
Ademais, a desvirtuacdo das cidades, autocentradas no valor comercial do espaco,
renunciou a conceitos importantes como bem-estar e equilibrio, supervalorizando o
lucro e o interesse privado acima do coletivo, o que tornou as cidades “[...] igual a
floresta das nossas histérias” (Tonucci, 2019, p. 44) — em referéncia a um lugar
Incomum e que nos causa medo e receio de frequentar.

Nesse contexto, pretende-se superar a idealizacao de bebés e criancas como
sujeitos-objetivados, isto €, que ndo tem centralidade nas discussdes acerca do direito
a cidade. No dialogo de variadas formas e a partir da escuta de bebés e criancas
pequenas, é possivel elaborar politicas educacionais que levem em consideragéo as
necessidades intrinsecas a infancia: o direito de brincar, ser feliz, ser criativo(a), ser
cidaddo(d) etc. Por isso, garantir os direitos da pessoa humana € um passo

fundamental na realizacdo da democracia e da cidadania. Vale salientar que bebés e
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criangas ndo sao apenas o futuro do mundo, mas o proprio presente, como defende
Tonucci (2005, p. 83 apud Ribeiro, 2016, p.5): “[...] a crianga nao € um futuro homem,
uma futura mulher ou um futuro cidaddo. Ela € uma pessoa titular de direitos, com
uma maneira préopria de pensar e ver o mundo”.

Uma vez que a monitoracao da primeira infancia acontece pela colonizagéao do
olhar dos(as) adultos(as) e pela crescente institucionalizacdo que restringe o tempo
livre, para pensar o sujeito em sua plenitude, € preciso levar em consideracdo o
contexto e a materialidade. Ou seja, deve-se ter em mente as condigdes nas quais 0s
bebés e criangas vivem, interagem e d&o sentido ao mundo (Sarmento; Pinto, 2004).

Responder as demandas das criancas e principalmente dos bebés pressupde
romper com a visao cientifica dominante, historicamente sustentada pelas disciplinas
fundadoras da reflexividade cientifica, como a Medicina, a Psicologia e a Pedagogia.
Segundo Christensen e James (1998), a tendéncia a aspectos bioldgicos e culturais
da infancia advém da hipervalorizacdo dos conceitos de desenvolvimento e de
socializacdo, bem como de modos de pesquisa empirica, que analisam esses
individuos como “objetos” ou sujeitos imperfeitos e “suspensos” da realidade social.

Nesse sentido, além dos movimentos cientificos a serem realizados para
apresentar novos estudos sociais da infancia, € fundamental elaborar um “estatuto da
crianga” radicado em premissas que a tenham como ator social. Tal reflexao sustenta-
se na concepcao de que exercitar ativamente a escuta “[...] permite aos bebés e
criancas uma participacdo e voz mais diretas na producéo de dados sociolégicos do
que normalmente é possivel através das pesquisas experimentais” (Prout, 1997, p. 8-
9). As contribuicdes cientificas que respeitam a criancas e em menor producao 0s
bebés, como sujeito que elabora o conhecimento a partir de seus proprios termos
implicam a ampliacdo da concepc¢do da crianca enquanto sujeito de direitos ja na
infancia. Por essa razao, “[...] apenas [0s bebés e as criangas] podem nos dar acesso
ao gue elas sabem sobre o mundo e as pessoas, e 0 que elas sabem pode dar nos
elementos para uma compreensao analitica que ndo podem ser obtidos de nenhum
outro modo (Toren, 2002, p. 113).

Elaborar o conhecimento cientifico a partir do que bebés e criancas projetam e
esperam do mundo nos permite um olhar mais sensivel acerca dos desafios na
formacdo cidada e critica. Reconhecer a singularidade dos sujeitos, portanto, € o
primeiro passo para garantir uma cidade mais democratica. E valido ressaltar que

essa “escuta” as vozes dos bebés e criancas requer metodologia adequada. Trata-se
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de compreender a diversidade humana infantil, a fim de desenvolver opcoes
metodoldgicas e cientificas que permitam compreender esses seres objetiva e
subjetivamente.

Considerar o bebé a crianga um ator social de plenos direitos requer, ainda, o
reconhecimento de uma “epistemologia da infancia” (lturra, 1997), estendendo-se a
compreensao da vivéncia de bebés, criancas e jovens. A emancipacao epistemoldgica
da infancia tem sido defendida pelos chamados novos estudos sociais da infancia,
campos que estdo se consolidando ao menos desde a década de 1980.

A interseccgéo entre espaco, lugar e infancia também pode ser encontrada nos
estudos da Geografia da Infancia — que dialoga com a Sociologia da Infancia. Essa
area auxilia-nos a compreender as interacdes entre os bebés e criancas em ambientes
urbanos, partindo da premissa de que todos(as) tem uma cultura prépria e, portanto,
uma territorialidade prépria. Para Lopes e Vasconcellos (2006); buscar compreender
0s espacos/lugares ocupados no processo de interacdo dos bebés e criangcas com
demais sujeitos e seus arredores é um esforco de desvelar conceitos fundamentais,
como o de espaco, o de territério e o de lugar ao qual se agrega a nocao de cultural.
Ademais,

[...] ao longo de sua histéria, os grupos sociais fixam em determinados
espacgos e 0s organizam, dao-lhes forma e também séo formados por eles,
por isso os fragmentos espaciais constituidos por cada agrupamento de
pessoas, imbricam num conjunto de interacdes que fundem sujeitos e
espagos e o transformam em lugar” (Lopes; Vasconcellos, 2006, p. 121).

A geografia da Infancia reconhece as criangas, e em alguns momentos 0s
bebés, como agentes ativos que contribuem para a criagdo e transformacao dos
espacos onde vivem, promovendo uma compreensao mais profunda das suas
necessidades e experiéncias em diversos contextos. A relacdo dos(as) sujeitos na
infancia com o direito a cidade é profunda e multifacetada, ja que, ao se integrarem
tais principios, se promove ambiente urbano que respeita e atende as necessidades
desses individuos, permitindo-lhes crescer e se desenvolver de maneira saudavel,
segura e equitativa.

Sendo o espaco uma categoria fundamental da existéncia e vivéncia humana,
Lopes (2022, p. 7) aponta que

[...] os bebés e criangas humanas nascem num mundo de linguagem, que
envolvem artefatos da cultura, mas também palavras humanas. Nascem,
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assim, em espacos forjados pelas linguagens outras que emergem em formas
de muitas paisagens, de diferenciados territérios, de multiplos lugares (Lopes,
p. 7, 2022).

A Geografia da Infancia pauta-se nas pedagogias libertadoras, formuladas por
Paulo Freire, e visa a reconhecer a grande capacidade de abstracdo das criancas e
suas vivéncias espaciais. Para uma cidade com as criangas - e acrescento para 0s
bebés também - e ndo somente para elas. Lopes (2022) sinaliza a relevancia da

amorosidade capaz de humanizar os espac¢os urbanos, pois

“[...] o amor é uma categoria ética, [...] diz respeito a nossa néo diferencga, a
escuta ativa e dialégica com o outros, todos mediados pelo mundo (Lopes;
Mello, 2017, p. 149). Ainda, o desejo que as criancas e seus saberes
espaciais possam descolonizar nossos seres, nossas subjetividades, tao
aprisionados por nossas légicas/universais e, como pequenos e intensos
barbaros, permitam fazer fluir por nossos corpos, vozes, cogni¢ao, emogdes
e afetividade” (p. 12).

Em sintese, a Geografia da Infancia propde novos paradigmas sobre a infancia
no contexto das transformacdes da sociedade capitalista e pensa as possibilidades
de se produzirem novas circunstancias e condicdes de vida para bebés e criancas de
todo o mundo. Além disso, mesmo que o mundo ndo ofereca respostas faceis,
salienta-se que a busca pelas representacdes infantis sobre a vida propicia a
“desnaturalizagao da infancia”, rejeitando, segundo Foucault (1978) o que se tem por
Obvio. De acordo com Fortuna (2004, p. 19) “[...] corre-se um grande perigo ao tentar
definir o que € uma crianca de forma conclusiva, uma vez que, enquanto o fazemos,

a infancia ja mudou!”.

3.3 Cidadania infantil e o direito a cidade: o caso de Sdo Paulo

Entendida a origem da creche, buscamos, doravante, analisar os Indicadores
de Qualidade da Educacao Infantil Paulistana e 0 modo como o direito da crianca a
cidade se concretiza nesses documentos formais. Nesta subsecéo, utilizamos a
pesquisa bibliografica, de carater documento e descritivo, que, de acordo com
diversos autores, é de grande valia na coleta e organizacdo dos dados, levando o(a)
pesquisador(a) a descobrir novas percepcdes sobre determinado fendémeno
(Fonseca, 2002).



61

3.3.1 O que dizem os Indicadores de Qualidade da Educacao Infantil Paulistana
(IQEIP-SP)?

Para Moro (2017), a legislacdo n&o reconhece servicos domiciliares, informais
e alternativos como equivalentes do dever do Estado na Educagéao Infantil. Por isso,
a elaboracdo de politicas publicas perpassa a institucionalidade do sistema

educacional e, além do mais, elas

[...] devem ser formuladas em resposta a determinadas questdes sociais e,
em seguida, serdo desdobradas em planos, programas, projetos, bases de
dados, pesquisa ou sistemas de informacédo. Apds suaimplementacédo devem
ser submetidas a sistemas de acompanhamento e avaliagdo, com a andlise
critica dos resultados em articulagdo com seus objetivos e finalidades,
possibilitando propor ajustes da politica inicialmente formulada, o que perfaz
o ciclo todo (Moro, 2017, p. 45).

A avaliacdo é uma das etapas no processo de articulacdo dos objetivos do
ensino e das finalidades. Para que avaliar seja um processo positivo e some esforgos
com vistas a melhorar a qualidade das politicas publicas, € importante, antes de mais
nada, compreender o que significa “qualidade”. Para Gadotti (2013, p. 2), trata-se de

conceito historico e

[...] esta ligada diretamente ao bem viver de todas as nossas comunidades, a
partir da comunidade escolar. A qualidade na educacdo ndo pode ser boa se
a qualidade do professor, do aluno, da comunidade é ruim. Ndo podemos
separar a qualidade da educacao da qualidade como um todo, como se fosse
possivel ser de qualidade ao entrar na escola e piorar a qualidade ao sair
dela.

Segundo Freire (apud Gadotti, 2013), a “nova qualidade” depende de padrbes
para além dos indices de alfabetizacéo, por exemplo, conhecer quais sao os lagos de
solidariedade criados no espacgo escolar. Assim, “[...] a educacao é um direito humano;
consequentemente, a educagao de qualidade apoia todos os direitos humanos”
(Morosini, 2009, p. 172). Ademais, Gadotti (2013) afirma que a qualidade da educacao
nao é imediatamente ligada ao investimento econémico, mas envolve fatores muito
mais complexos. Para a autora, ela ndo prescinde da democratizacdo, pois, antes de
mais nada, € preciso superar quaisquer possibilidades de tornar a educagdo um

privilégio.
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Conquistar a qualidade da educacgé&o requer, como apresentado, questdes para
além do investimento econbmico e, nesse sentido, € preciso superar alguns
obstaculos. Segundo Rosemberg (2013), ha alguns binarismos presentes na tematica
acerca da avaliagdo na Educacdo Infantil, entre eles: neutralidade versus politica,;
objetividade versus valores e ética; aprendizagens cognitivas versus o
desenvolvimento integral. Essas dicotomias podem prejudicar a producao cientifica,
uma vez que 0 sujeito que pesquisa se isenta de responsabilidade para com o seu
campo e objeto estudado.

A neutralidade como sinbnimo da objetividade é um obstaculo para o
envolvimento dos sujeitos na elaboracdo de politicas educacionais. A fim de superar
problematicas como a da cidadania infantil, € preciso comocéo de toda a comunidade
escolar, em especial dos(as) professores(as). Segundo Savio e Bondioli (2013), a
efetiva participacdo acontece quando se constréi uma identidade local. Dito de outro
modo, quando os valores pedagodgicos apresentam uma reflexdo educativa que parte
do mais “proximo”, a qualidade tem valor particular, a fim de torna-la visivel, legivel e
explicita (Savio; Bondioli, 2013). Nos dizeres de Sordi (2010, p. 152):

Defende-se que o processo de qualificacdo da escola é multidimensional e
resolve-se melhor quando restitui titularidade aos atores locais. Trata-se de
leva-los a aprender a pensar e agir na escala do estabelecimento do ensino
e isso pode fazer toda a diferenca. Essa passagem implica um acréscimo de
lucidez por parte dos envolvidos a fim de que lhes seja permitido dominar

variaveis organizacionais que transcendem seu ‘territério’ proximo, a sala de
aula, e que apelam a competéncias coletivas.

Nesse sentido, a qualidade é substantivada e histérica, aproximando-se
conceitualmente do que consta nos indices de Qualidade da Educacgéo Infantil

Paulistana (IQEIP/SP)°. Neste documento, a qualidade é fruto da participacédo, da

> O documento analisado é fruto da experiéncia da elaboracio dos Indicadores de Qualidade da
Educacéo Infantil, realizada pelo Ministério da Educacao em 2009. Visando a adequar os dados de
forma dialégica com a Rede Municipal de Ensino, o Grupo de Trabalho — GT de escrita foi composto
por representantes das 13 Diretorias Regionais de Educacdo (DREs), diretores de escola,
professores(as), coordenadores(as) pedagdgicos(as), assistentes de direcdo, e supervisores(as)
escolares que acompanham as a¢bes da Educacdo Infantil. Com essa articulacdo, o documento
também tencionou dialogar com outras iniciativas da Rede Municipal, em especial a Orientacédo
Normativa n.° 01/2013 “Avaliagdo na Educacado Infantil: aprimorando os olhares” e a Orientagao
Normativa n.° 01/2015 “Padrées Basicos de Qualidade na Educacgdo Infantil Paulistana”. Essas
iniciativas estdo localizadas na perspectiva da constru¢éo de uma politica publica de Educacgéo Infantil
que lute pela garantia dos direitos dos bebés e criancas.
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negociacdo e da partilha de significados, além de incluir nove dimensdes da
gualidade: 1) Planejamento e gestdo educacional; 2) Autoria, participacdo e escuta de
bebés e criancas; 3) Multiplicidade de experiéncias e linguagens em contextos ludicos
para as infancias; 4) Interacdes; 5) Relagbes étnico/raciais e de género; 6) Ambientes
educativos: tempos, espacos e materiais; 7) Promocdo da saude e bem-estar:
experiéncias de ser cuidado, cuidar de si, do outro e do mundo; 8) Formacéao e
condicbes de trabalho dos educadores e das educadoras; 9) Rede de protecéo
sociocultural: Unidade Educacional, familia/responsaveis, comunidade e cidade.

O objetivo central dos Indicadores foi propor a constru¢do de uma cultura de
“‘Autoavaliagcado Institucional Participativa” que contemplasse o envolvimento de
todos(as) os(as) atores/atrizes envolvidos(as) nas unidades de Educacao Infantil:
bebés, criancas, familias, comunidade local, professores(as), gestores(as) e a propria
Secretaria Municipal de Educacédo. Para Ferreira e Oliveira (2021), a autoavaliagéo
institucional possibilita a reorientacdo e um ressignificado das praticas cotidianas da
escola. Além disso, com a metodologia da avaliacdo educacional, é possivel produzir
informagdes mais confiaveis e de maior relevancia, a fim de auxiliar na tomada de
decisbes. Os elementos dessa autoavaliacdo podem ser definidos pelas
intencionalidades das ac¢des pedagogicas, a organizagdo dos espagos, 0s materiais
utilizados, as formas de interacdo e os momentos de alimentacado e higienizacéo. De

acordo comTerraséca (2016, p. 169):

A autoavaliacdo pode se tornar uma possibilidade efetiva de partilha, de
reflexdo e de transformacéo das préaticas educativas, constituindo-se em uma
contribuicdo indispensavel para a sua adequacéo as pessoas que frequentam
as escolas e que nelas continuamente sdo formadas e se formam — alunos e
professores.

Nos Indicadores, o Grupo de Trabalho acrescenta que a avaliacao institucional

participativa:

[...] provoca a busca de transformacdes para garantir o direito a Educacao
Infantil publica de Qualidade Social a todos os bebés e crian¢as que vivem
suas infancias nas Unidades de Educacgdo Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Sao Paulo, que se configura hoje umas das maiores Redes de
Educacéo Publica da América Latina (S&o Paulo, 2016, p. 6).
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Ao referir-se a ideia de qualidade, os Indicadores ancoram-se na Constituicao
Federal de 1988 e na LDBEN, dois momentos historicos de conquistas do direito a
Educacéao Infantil a todas as criancas entre zero e cinco anos. O proprio documento
reconhece que nédo se trata apenas de acessar as creches e pré-escolas; também é
importante que as instituicbes trabalhem em prol de experiéncias significativas as
criangas “[...] favorecendo seu desenvolvimento e garantindo que elas possam viver
plenamente suas infancias” (Sdo Paulo, 2016, p. 8). Para Sordi, Bertagna e Silva
(2016, p. 186):

Os espacos participativos da escola precisam ser compreendidos para serem
otimizados e cumprirem a sua func¢do, quando nos encontros/reunibes
promovem a decisdo conjunta, por meio do dialogo e da escuta respeitosa.
Nesse sentido, a AIP enquanto acéo intencional de melhoria da qualidade da
escola, ganha poténcia em espagos reconhecidos/legitimados pelos sujeitos.

Feitas as consideracdes acerca da qualidade, da participagdo e da
autoavaliacdo presentes no documento, que contribuem para a elevacao da educacéao
infantil, debrugcamo-nos sobre os seguintes pontos das dimensfes da qualidade: 2)
Autoria, participacdo e escuta de bebés e criancas; 3) Multiplicidade de experiéncias
e linguagens em contextos ludicos para as infancias; e 4) Interagdes.

Como vimos na subsecao 3.3, bebés e criancas tém sua forma particular de
interagir com o mundo, atribuindo sentido aos seus sonhos, imaginacdes e a préopria
comunicacdo em um tempo diferente dos(as) adultos(as). Para Marques (2023), a
infancia se destaca justamente pela importancia do cuidado, do amor, do estimulo e
da interagdo para que a crianga se desenvolva plenamente. No exercicio da escuta,
além de aspectos subjetivos de afeto para com os bebés e criancas, € fundamental
gue haja, primeiramente, o reconhecimento dos(as) pequenos(as) enquanto sujeitos
que emitem opinides “[...] nas trocas de olhares, percepgdes, gestos, falas,
curiosidades, medos, insegurancgas, risadas” (Zanini; Leite apud Konrath, 2013, p. 28).
Conforme aponta Silva (2017, p. 92), escutar as criangas significa silenciarmo-nos
enguanto adultos(as), como um profundo respeito aos meninos e as meninas, no que

tange a pensarem e agirem no mundo:

O siléncio possibilita escutar, com olhos e ouvidos atentos, seus gestos,
seus olhares, suas expressfes, seus movimentos, seus desejos, seus
interesses, de modo a estabelecer um didlogo que tem como marca, nao
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apenas a palavra verbalizada, mas todas as formas de expressao pelas quais
as criancas dizem o mundo (Silva, 2017, p. 92).

Para Vicente e Silva (2020), a escuta ndo se da apenas em relacdo a lingua
falada, mas as mudltiplas linguagens com as quais as crian¢as leem e comunicam o
mundo. Trata-se sobretudo de uma atitude, que requer respeito as diferencas. Freire
e Faundez (2017, p. 71 apud Silva, 2021) asseveram ser fundamental que o(a)
professor(a) valorize a linguagem em todas as suas dimensfes, que sdo linguagem
de perguntas antes de serem respostas. Pensar o exercicio da escuta como “pratica
possibilitadora” proporciona que sejamos precursores(as) do desenvolvimento das
potencialidades infantis.

Nos IQEIP-SP, a concretizacdo do protagonismo das criancas nos projetos
politico-pedagdgicos e nas unidades educacionais realiza-se quando se favorecem a
participacdo e a autonomia dos bebés e das criangas, compartilhando propdsitos,
considerando as opinides infantis, negociando pontos de vista e significados,
conversando, tomando decisdes conjuntas, garantindo e valorizando suas criacdes
(Sao Paulo, 2016). Nessa perspectiva, a escuta dos bebés nédo € mera capacidade
auditiva, mas principalmente a realizacao do didlogo entre formas nao verbais (Ibidem,
p. 33):

Afinal, sabe-se que muito antes de falar, os bebés possuem uma ampla
capacidade de se comunicar e dialogar com o corpo todo, ou seja, ndo é
somente pela palavra falada que se pode escuta-los. Os choros (que podem
indicar medo, fome, tristeza, insegurancga, dor, etc.), balbucios, sorrisos,
olhares, gestos, toques, brincadeiras, movimentos, desenhos, envolvimentos,
recusas, distanciamentos, siléncios e narrativas sao algumas das formas de
expressado das “vozes infantis”’, ou seja, das diferentes maneiras que os
bebés e as crian¢as utilizam para comunicar-se.

O exercicio de escuta consiste, portanto, em convocar o(a) educador(a) a
oportunizar as condicdes de acdo das criancas, com sensibilidade e disponibilidade,
estabelecendo uma cumplicidade (Guimardes; Leite apud Oliveira, 2011). Esse
dialogo pode acontecer por meio da socializacdo com a mediac¢éo ludica (por exemplo,
as brincadeiras, discutidas na sec¢do anterior), em que os individuos se relacionam a
partir de um interesse mutuo, cujos pretextos e textos proporcionem a interacao
adulto/crianca. No IQEIP-SP:
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A escuta de bebés e criancas traz qualidade a pratica educativa, a medida
gue aproxima e integra educadoras, educadores, bebés e criangas, vida e
educacdo. Trata-se, portanto, da garantia de um direito infantil e de uma
necessidade para as educadoras e os educadores que transformam sua
pratica educativa a partir da escuta, garantindo a participagcdo e a autoria
infantil na construcdo de novas e significativas aprendizagens (Sao Paulo,
2016, p. 34).

Nos indicadores que tratam da participacdo e escuta dos bebés, tém-se trés
momentos, a saber: a escuta de bebés e criancas em suas diferentes formas de se
expressar; as vozes infantis no planejamento e na formacéao; e a participagao e escuta
na documentacdo e avaliacdo. O documento traz inidmeros questionamentos que
possibilitam a autoavaliacdo da comunidade escolar e a elaboracdo de um plano de
acado, mediante o acompanhamento das acg0es previstas na unidade educacional,
proporcionando a autoavaliagao coletiva.

A linguagem néo verbal, mediada pelas atividades ludicas, € tratada na terceira
dimenséo do IQEIP-SP. Contudo, ndo basta que a crianca seja inserida em espacos
sem que se tenha o devido preparo para compreender e exercitar a escuta ativa sobre
suas demandas especificas. O universo infantil precisa ser acessado com
metodologias adequadas, que propiciem um diadlogo aberto, fraterno e sincero, e
contribuam para o exercicio da cidadania. Esta Ultima, por sua vez, ndo se inicia
somente com a entrada da crianga em instituicdes escolares, mas dentro da propria
familia.

As criangas expressam-se por diferentes linguagens e por meio de todos 0s
sentidos (olfato, audicdo, paladar, visdo e tato). Assim, cada unidade educacional
deve valorizar o brincar, garantindo as vivéncias ludicas no cotidiano. Na avaliacao da
instituicdo, devemos sempre nos perguntar: quantas linguagens as criancas
vivenciam no seu cotidiano? Quais espacgos estdo possibilitando a imaginacéo,
criacao e expressao das cem linguagens a que elas tém direito? (Sao Paulo, 2016).
De acordo com Carvalho e Rubiano (2001), brincar, para a crianga, € principalmente
estar presente em um ambiente aconchegante e partilhar significados. Assim, 0s
bebés e as criangcas pequenas participam de contextos sociais exercendo suas
vivéncias, mas precisam ter sua autonomia respeitada pelo exercicio da escuta.

Por fim, no quarto indicador, ha a questao da interacdo, que também explora a
ideia do “brincar”. Segundo o IQEIP-SP, “[...] proporcionar momentos de organizagéo
e planejamento de exposi¢des abertas a comunidade escolar com todos os bebés e
todas as criangas, é dar visibilidade as produc¢des da cultura da infancia e estabelecer
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momentos de interagao entre familias/responsaveis e o entorno” (Sao Paulo, 2016, p.
43). A interacao acontece pelo olhar e pela escuta, sem ser de forma alguma invasiva
ao publico em foco. Fortunati (2009) pontua que bebés e criancas crescem,
descobrem, inventam juntos, com novas estratégias de relacdo, novas solugfes de
problemas e novos pontos de vista, negociados e compartilhados entre si e
respeitados pelos(as) adultos(as). Desse modo, a interacdo crianca/adulto(a) e
crianca/crianca € um dos fatores que elevam e possibilitam uma educacdo de
gualidade na Educacéao Infantil.

O protagonismo infantil acontece enquanto promovemos a participagdo das
criancas nas tomadas de decisdes, escutando-as e agindo em prol da efetivacdo das
vontades e necessidades. Vale lembrar que, no que se refere a temas como escola,
curriculos, uso do espaco urbano, da comunidade em geral etc., a crianga é sujeito
fundamental. Sua participacdo em espacos publicos e privados proporciona
oportunidades de formar adultos(as) criticos(as) e conscientes. Segundo Ostetto
(2009, p. 11),

Assegurar os direitos das criancas, na pratica cotidiana escolar, € caminhar
no sentido da quebra de estereétipos e generalizagcfes, rompendo com o
modelo ideal, de uma crianca sem rosto, abstrata. E construir uma relacio
pautada no respeito profundo e na afirmagdo da crianca positiva,
gue é capaz, que sabe, que tem desejos, vontades e necessidades.
E aprender a ver e ouvir as criangas concretas que estio a nossa
frente. E, enfim, compreender que a escola também é lugar de acolher a
vivéncia do direito de ser crianga.

Por meio das trés dimensdes de qualidade analisadas, notamos que, para além
do investimento nas instituicbes de Educacdo Infantil, os(as) professores(as) séo
igualmente protagonistas no desenvolvimento das potencialidades desses individuos.
Logo, € crucial continuar realizando autoavaliagbes constantes, no sentido de
aprimorar nossas técnicas, a fim de termos condicdes objetivas de trabalhar novas
possibilidades de promover a escuta ativa, sensibilizando-nos com a formacao de
novos cidadaos e cidadas.

Como vimos, a relacao entre professores(as) e criangas ndo se da tdo somente
pela perspectiva de ensino e aprendizagem, mas ultrapassa os limites formais da
educacdo. Quando compreendemos que o(a) docente pode exercer papel crucial na

cidadania, entendemos que € possivel buscar meios de ouvir as demandas infantis e
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contribuir para uma cidade menos violenta e mais acolhedora. Isso perpassa o
reconhecimento da existéncia de mediacbes como as brincadeiras, 0os gestos e as
expressoes faciais, que possibilitam diadlogos realizados em torno da linguagem néo
verbal, como a leitura de comportamentos, sensagdes e expressdes produzidos pelos
bebés e criancas bem pequenas. Em suma, as creches ndo sdo meras instituicoes
neutras e podem, dentro do possivel, contribuir para a ampliacdo da cidadania e do

direito a cidade.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O objetivo central deste trabalho € evidenciar, nas praticas dos(as)
professores(as), se bebés e criancas, em sua primeira infancia (0 — 3 anos), sao
excluidos(as) e/ou ndo-escutados(as) nas rotinas da Educacao Infantil, e de que modo
aincluséo dos bebés e criangas pequenas na educacédo potencializa o direito a cidade.
Dentre os objetivos especificos, destacamos: identificar as a¢des dos professores que
desempenham o papel de promover o direito a cidade para bebés e criancas; verificar
propostas de a¢cbes nos documentos curriculares da Cidade de Séo Paulo, a fim de
construirmos um caderno de apoio pedagdgico em formato de livro eletrénico (e-book)
interativo. Esse material visa a sensibilizar os professores, fornecendo contetdos
sobre bebés, criancas e o direito a cidade. O objetivo final é incorporar esses estudos
a pratica pedagodgica de docentes da Educacao Infantil, principalmente os que
trabalham com as criangas de 0 a 3 anos.

Para alcancar os propositos tracados, realizamos uma pesquisa de carater
gualitativo e, para a coleta dos dados, utilizamos a técnica do grupo focal. Esse
formato possibilitou uma abordagem qualitativa — embora ndo imparcial — do
fendbmeno estudado, isto é, o direito a cidade e o trabalho docente na garantia do
acesso de bebés e criancas pequenas ao mundo urbano. Para Araujo, Oliveira e
Rossato (2017), a pesquisa qualitativa tem como principio compreender as complexas
relacdes constituintes da realidade social. Em complemento, Chizzotti (2003) destaca
gue ela envolve intimamente o sujeito que pesquisa ao seu objeto, uma vez que, para
apreender, observar e analisar as interagdes entre participantes, € necessaria uma
relacdo dinamica, que torna o(a) pesquisador(a) um polo fundamental do trabalho.

Ademais:

Os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que
Ihes permitem tomar em consideracdo as experiéncias e ponto de vista do
informador. O processo de conducédo de investigacdo qualitativa reflete uma
espécie de didlogo entre os investigadores e o0s respectivos sujeitos, dado

estes a serem abordados por aqueles de forma neutra (Bogdan; Biklen, 1994,
p. 51)

O principio da neutralidade, contudo, ndo incorre na falsa aparéncia de
‘isengao de responsabilidade”; pelo contrario, € necessario um esforgo ativo e

intelectual no sentido de renunciar a preconceitos e julgamentos, evitando quaisquer
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hip6teses previamente realizadas que possam comprometer a coleta dos dados, visto
gue, para realizar um grupo focal, € necesséaria uma discussédo informal, com o
proposito de recolher informacgdes qualitativas e com ampla fecundidade.

Conforme defende Freire (2017), ndo h& ensino sem pesquisa. Do mesmo
modo, tampouco ha pesquisa “neutra” e isenta do comprometimento daquele(a) que
arealiza. O pretenso apagamento do sujeito que a empreende é parte de projetos que
visam a naturalizar praticas opressoras e nao intentam melhorar ou transformar as
relacdes sociais previamente estabelecidas. Uma investigacdo nao perde a validade
cientifica pelo comprometimento ideolégico do sujeito pesquisador, pois ndo ha como
dissociar teoria e pratica do sujeito que executa. Segundo Gil (2002, p. 41), “[...] pode-
se dizer que estas pesquisas [que realizamos] tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicdes”.

Dito isso, 0 percurso metodolégico € fundamental para podermos elucidar, aos
préximos(as) pesquisadores(as), a importancia da rigorosidade cientifica e das
metodologias possiveis quando se trata de propor uma pratica pedagodgica critica e
cidada as criancas. Na sequéncia, refazemos o0 percurso da pesquisa, detalhando o
levantamento bibliogréfico, as op¢cdes metodoldgicas, os instrumentos de coleta de

dados e, por fim, 0 campo e 0s sujeitos.

4.1 Levantamento bibliografico e pesquisas correlatas

O levantamento bibliogréfico é a parte basilar de uma pesquisa. Por meio dessa
técnica, é possivel desvelar possibilidades criativas de seguir o percurso académico,
aproveitando-se do conhecimento ja elaborado por quem trilhou tais caminhos. Essa
acao possibilita aproximar o(a) pesquisador(a) das discussoes ja realizadas acerca
das tematicas da pesquisa ou de temas que se aproximem do seu préprio objeto.
Nesse sentido, familiarizamo-nos com o tema por meio de buscas no Banco Digital de
Teses e Dissertacfes (BDTD), na Scielo e no Portal de Periédicos da Capes. Para
tanto, usamos os descritores “infancia e direito a cidade”, “criancas e o direito a cidade”
e “cidadania infantil”.

O recorte temporal dos ultimos cinco anos justifica-se pelo tempo de execucgao
para a triagem das pesquisas, bem como pela pertinéncia dos dados mais recentes e
valorosos ao trabalho. Por razbes de exequibilidade, realizamos uma selecdo mais

refinadas dos estudos, considerando a proximidade com o objeto de pesquisa. Apos
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a leitura do resumo e das consideracgoes finais, com o fito de selecionar os trabalhos
gue melhor se aproximassem de nosso tema de pesquisa, analisamos atentamente
0S seguintes pontos para incluséo: o titulo, as palavras-chave e o referencial teorico-
metodologico. No primeiro momento, ndo realizamos a triagem das pesquisas
voltadas especificamente ao Estado de Sao Paulo, uma vez que buscamos
aproximacdes mais completas e gerais acerca do tema proposto no presente trabalho.

Obtivemos, portanto, os seguintes resultados:

Quadro 1 - Triagem das dissertacdes e teses defendidas entre 2018 a 2023, organizadas pela autora
e coletadas no Banco Nacional de Teses e Dissertacfes

Banco Digital de Teses e Dissertacdes

Descritores An.o de~ Titulo Autoria

publicacao

Constituicdo dos

espacos de brincar

oficiais da cidade

Tese - 2018 de Assis (SP): uma Adaliza Meloni
analise da
visibilidade de

criancas

Conhecer para
pertencer: arelacdo Claudia Eliane llgenfritz
criancga, escola e Toso
cidade

Tese - 2018

Infancia+direito

acidade :
O brincar na
educacao infantil
com base em .. .
Tese - 2018 . . Fabricia Pereira Teles
atividades sociais,
por um curriculo

nao encapsulado

Saberes e fazeres
Dissertacdo de uma professora Raiza Fernandes Bessa de
- 2018 de bebés na Oliveira
educacao infantil
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A (n&o) educacéo
da primeira infancia
periférica para a
Tese - 2022  cidadania: por
saberes e fazeres
decoloniais e
emancipatorios

Cidadania+infa
ntil

Otavio Henrique Ferreira
da Silva

. N A criancae o . .
Dissertacdo , . ) ¢ .. Marcia Rodrigues
brincar cientifico na

- 2022 . . Fernandes
educacao infantil

Fonte: Elaboragéo propria.

Quadro 2 - Triagem dos artigos académicos publicados entre 2018 a 2023, organizados pela autora e
coletados no Portal de Periddicos da Capes

Portal de periddicos da CAPES (filtros: 2018 - 2023), periddico revisados
por pares, em portugueés.

) Ano de , .
Descritores : - Titulo Autoria
publicacéo
Infancia urbana

nas ciéncias ) .
.. Levindo Diniz Carvalho;
sociais:

2023 Eunice Castro Carvalho;

Problematicas e )
. Paulo Castro Seixas,
desafios

metodolégicos

Quando uma
palavra toca a
outra: topogénese
e ensaios sobre a

A . espacializacéo da Jader Janer Moreira
Infancia+direito

. 2023 vida de bebés e Lopes; Sara Rodrigues
acidade . L
criancas e o Vieira de Paula
direito a (outra)
cidade. O

desacostumar em
formas de becos.

“A gente vinha
porque queria e
nao porque era Flavia Ferreira Pires; Karla
pressionado”: J. R. de Mendonca
criangas e direitos
de participacao

2020



73

(C)idade importa:

Concepcgoes,
experiéncias e  Catarina Tomas, Gabriela
2023 ~ :
deambulacgbes de Trevisan
criancas
pequenas
As crian n
Criancas + Tailfaiisntoo Sara Calado Gonzalez,
. \9 . 2022 P ) Ricardo Cunha Dias, Paulo
Direito a cidade urbano .
L Castro Seixas
participativo
Formacéo e Jaqueline Paschoal;
construcdo da Sonara Maria Lopes de
2020 N o :
docéncia na Oliveira; Marta Regina
Educacao Infantil Furlan de Oliveira

Fonte: Elaboragéo propria.

Apos o levantamento bibliogréafico, percebemos que os dados apresentados no
Quadro 1 contavam com muitas repeticbes e, com as palavras-chave propostas nos
descritores (“infancia e direito a cidade”, “criangas e o direito a cidade” e “cidadania
infantil”), muitos trabalhos eram repetidos nos buscadores. Apds a triagem, realizamos
a leitura completa dos textos selecionados e analisamos aspectos que pudessem
contribuir para a pesquisa, entre eles: como foi proposto o tema, as abordagens
criticas, as possibilidades alcancadas para se superar o problema, etc. Consideramos
gue realizar esse levantamento foi fundamental ao ponto de partida da pesquisa, pois
conseguimos ter um olhar mais ampliado para nosso objeto, buscando contribuir para
a ciéncia de forma mais inovadora.

Das ricas contribui¢cdes que tivemos no levantamento, a tese de Meloni (2018)
discutiu, por meio dos estudos acerca das paisagens de infancia, como se d4 a
visibilidade das criancas no espaco urbano. O trabalho, realizado no municipio de
Assis (SP), problematizou se os locais oficiais destinados a brincadeiras (como as
pracas) sdo consoantes ao esperado pelas proprias criancas. Para realizar a
investigacdo, foram selecionados cinco estudantes de escolas localizadas em regides
mais vulneraveis e oito de escolas particulares. Os resultados apontam que a
brincadeira, quando realizada em espacos oficiais da cidade, ndo foi planejada

segundo os desejos dos participantes, pois o0s brinquedos ndo sao elementos
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presentes na maioria das pracas e, para eles, a presenca de brinquedos e vegetagao
se constituem em atributos ambientais importantes de um espaco de brincar. O
estudo, apesar da diferenca na selecédo dos sujeitos — as criancas em si, hao os(as)
adultos(as) —, nos auxiliou a compreender de que forma as cidades, por serem
projetadas pela I6gica do adultocentrismo, ndo atendem a interesses de criancas
maiores e, por consequéncia, tampouco se apresentam como opcao para bebés e
criancas bem pequenas.

O trabalho de Toso (2018) estudou a relagcédo entre a crianca, a escola e a
cidade. A autora compreende que a escola € uma instituicdo cuja fungéo € transmitir
a tradicdo e, por isso, apresenta, em seu interior, conhecimentos imprescindiveis a
elaboracdo da memodria. Tencionou-se investigar como as criancas pequenas,
frequentadoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sdo integradas a instituicdo
escolar pelos(as) professores(as) e, consequentemente, como 0 conhecimento sobre
a cidade contribui com essa construcdo. A pesquisa foi pertinente para nosso
levantamento por mostrar a necessidade fundamental de a escola reconhecer o direito
a cidade na infancia e ao pertencimento/reconhecimento do mundo. ISso perpassa
tanto a construcdo do proprio ambiente urbano quanto o desenvolvimento da
cidadania, incentivando criangas a pensar sobre si € 0 mundo em que habitam, além
da memodria, transmitida por geracdes. Toso defende que, para se sentir pertencente
a um lugar, é fundamental conhecer onde se vive em suas diferentes dimensdes
(sociais, culturais e territoriais), pois quem nao tem conhecimentos esta sujeito a
aceitar o que lhe é imposto; logo, ndo estabelece vinculos, tampouco se
responsabiliza pelo mundo a sua volta.

Teles (2018), em sua tese de doutorado, focalizou a brincadeira como um
projeto de intervencdo organizado com base em atividades sociais. Mais
especificamente, contemplou o desenvolvimento de novos modos de agir de
professores(as) e criancas em uma escola publica, a partir de conceitos e acbes
fundamentais na Educacéo Infantil. Além disso, a autora defendia que o brincar € uma
acao que envolve a apropriacdo da cultura e, ao realizar tal atividade, as criancas
tornam-se sujeitos que participam ativamente do mundo a sua volta. A pesquisadora
também aponta que é fundamental integrar a vida na escola ao que se vive fora dela,
rompendo com modelos engessados de curriculos que podem silenciar e/ou
invisibilizar as criangcas como sujeito de direitos. A investigagdo nos auxiliou a

compreender como a instituicdo escolar € um espaco vivo, que possibilita o
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acolhimento de diversas praticas sociais e diferentes infancias, cada qual com suas
experiéncias e significados, que podem ser a ponte para um futuro melhor.

A pesquisa de Oliveira (2018), por sua vez, foi realizada na regido noroeste do
estado de Sao Paulo e buscou contribuir para a construcdo de uma pedagogia da
primeirissima infancia (0 a 3 anos). A investigacdo, de cunho qualitativo, visou a
observar um agrupamento de Bercério Il e teve a docente responsavel como sujeito
da pesquisa. Os resultados apresentados para a existéncia de diversos saberes e
fazeres da docéncia destinados aos bebés e as criancas bem pequenas, ao passo
gue os ambientes da educac¢do possibilitam a discusséo dos obstaculos e desafios do
trabalho. Ademais, os dados revelaram a necessidade de discutir a qualidade da
formacdo dos(as) profissionais que atuam na primeirissima infancia, permitindo a
construcdo de um curriculo que atenda as demandas e especificidades de cuidado e
educacao das criancas de 0 a 3 anos nas escolas de Educacao Infantil.

O trabalho de Silva (2022) buscou ouvir o que as professoras e as familias da
comunidade escolar de uma instituicAio da Educacdo Infantii da periferia
compreendem sobre a educacdo das criancas de trés anos para 0 exercicio da
cidadania. Segundo o autor, a educacdo das criancas é realizada entre uma
encruzilhada, pois, ao mesmo tempo que 0s processos educativos séo influenciados
por normalizacbes, padrbes de comportamento, moralizacbes e prevencbes a
marginalidade ou a discursos que normalizam a ordem vigente, ha também a praxis
de sujeitos potentes e periféricos, que confrontam a légica dominante. As
caracteristicas das a¢des emancipatorias visam a ensinar as criangas os caminhos da
solidariedade, do empoderamento, do antirracismo e da convivéncia coletiva.
Percebemos que a pesquisa se coaduna com nossa preocupacdo em entender a
relacdo entre a crianca, as cidades e a praxis critica, humanizadora e cidada.

Ja a pesquisa de Fernandes (2022) intentou compreender como a brincadeira
das criangas pode ser parte constitutiva do modo com elas apreendem o mundo e,
por isso, deve constar do planejamento dos professores(as). Nesse estudo, a
pedagogia figurou como o contexto de conhecimento definido, ao passo que a ciéncia
consistiu no objeto de andlise, como direito essencial e potente para o exercicio da
cidadania. Os dados obtidos por meio da documentacédo pedagogica levaram a autora
a concluir que as criangas vivenciam conceitos sofisticados das ciéncias da natureza

cotidianamente nas instituicdes educativas, pois, ao compreenderem o mundo fisico
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e natural, observam, manipulam materiais e exploram o espago. Posteriormente, por
meio da linguagem corporal, as criancas pequenas partilham imagens que permitem
compreender suas experiéncias. Nesse sentido, a nossa pesquisa e a de Fernandes
Sao convergentes, visto que compreendemos que a crianga pode ser escutada em
suas multiplas linguagens, possibilitando-lhes participar do mundo a sua volta, apesar
das mediac@es realizadas entre a escola e os(as) profissionais da educacao.

Dos artigos selecionados para leitura, o primeiro deles, de Carvalho; Seixas e
Seixas (2023), parte de teméticas relacionadas ao direito das criangas a cidade, a

apropriagdo do espago e a sua participacdo nele. Os desafios metodolégicos

apresentados pelos autores partem da problematica de que:

[...] as criancas tém sido vitimas desse anoptismo urbano de inUmeras
formas, sendo popula¢des invisibilizadas e silenciadas. Entre a casa, a escola
e as atividades de lazer, as criancas circulam, muitas vezes, por e uma
cidade-tela, mediada pelo celular e pelo automovel, gerida psicologicamente
pela inseguranca e medo. (Carvalho, Seixas, Seixas, 2023, p. 2).

Assim, buscou-se refletir, a partir de outras colaboragfes teoricas de diversas
partes do mundo, sobre os debates acerca das mdultiplas infancias urbanas e sua
relacdo com a democracia. Concordamos que a crianga nao € vista como sujeito que
tem suas especificidades e subjetividades, devendo participar do mundo, mesmo que
a sua maneira. As cidades, projetadas por e para adultos(as), reforcam a invisibilidade
da infancia e, consequentemente, reproduzem uma logica desigual e violenta,
subjugando a sociedade a uma realidade dolorosa e infeliz.

O trabalho de Lopes e de Paula (2023) reflete sobre a criacdo de uma nova
espacialidade, formada por uma légica humanizadora. A garantia do direito a cidade
envolve o direito a mobilidade, entendida pelos autores como uma experiéncia
sensorio-motora de bebés e criancas. Logo, se conseguirmos encontrar meios e
ferramentas para escutar as criangas, suas demandas podem ser incluidas no espaco
urbano, como parte de um projeto de incluséo das muitas diversidades e diferencas
no existir humano. A pesquisa considerou-se a “[...] condi¢do do beco como uma das
expressodes espaciais que tem a forca e a poténcia das préprias infancias. [Precisamos
de] um beco que seja acolhedor, um beco que nao maltrate, um beco infante” (Lopes;
Paula, 2023, p. 9). A nosso ver, o artigo é bastante sensivel as mesmas causas aqui

bY

apresentadas, pois, por mais que tenhamos desafios relacionados a escuta das
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demandas das criancgas, é possivel pensar em construir um mundo feito com e para
elas.

O artigo de Pires e Mendonca (2020) focalizou as percep¢des das criancas em
relacdo a sua participacdo e ao direito de se envolver no contexto educacional e
transforma-lo de acordo com seus desejos, intencdes e producgdes. A partir de uma
observacao participante, as autoras objetivaram “[...] compreender as criangas, em
suas especificidades, enquanto participantes de direitos e coparticipantes desse
processo de pesquisa [que se] mostrou um esfor¢o em privilegiar 0 movimento das
criangas” (Pires; Mendonga, 2020, p. 5). A partir dos dados, concluiu-se que as
criangas mostram relagdes afetivas profundas e, assim, “[...] reconhecemos que as
atribuicdes as criancas legitimadas no ECA trazem subsidios para o planejamento de
politicas que avancem no combate as violéncias vividas e contribuem com o
investimento de acdes pensadas para o0 seu bem-estar social” (Ibidem, p. 15).
Concordamos que, a respeito dos aspectos legais, é possivel encontrar brechas que
possibilitam a efetivacdo do direito a cidade para os bebés e as criancas bem
pequenas.

Gonzalez, Dias e Seixas (2022), a seu turno, debrucaram-se sobre o papel das
criancas no planejamento urbano participativo. A pesquisa adotou uma abordagem
gualitativa, realizando 7 entrevistas com atores politicos e técnicos ligados ao
planejamento urbano dos municipios de Almada e Sintra. Os resultados apontam que
0s atores municipais ainda percepcionam muito as criangas como sujeitos
dependentes, que nao participam ativamente das decisdes na cidade. A0 mesmo
tempo, reconhecem a importancia do direito a cidade na infancia, uma vez que essa
guestao faz parte do discurso institucional. Contudo, a partilha da responsabilidade
nas decisdes nao € ainda visivel nos projetos existentes. Nesse sentido, concordamos
com a necessidade de se compartilharem os mesmos anseios de uma sociedade justa

e cidada, construida desde a primeirissima infancia.

4.2 O Grupo Focal como técnica de producéao e coleta de dados

O tempo presente, para Gatti (2008), € uma experiéncia que articula o processo

de formacéao cultural e a formacédo profissional. Para tanto, adotamos vocabulos de



78

pesquisa para realizar a produgcdo do conhecimento. Com o ato de pesquisa,

buscamos caracteristicas especificas, pois:

N&o buscamos, com ele, qualquer conhecimento, mas um conhecimento que
ultrapasse o nosso entendimento imediato na explicacdo ou na compreensao
da realidade que observamos. Um conhecimento que pode até mesmo
contrariar esse entendimento primeiro e negar as explicacdes Obvias a que
chegamos com nossas observacdes superficiais e ndo sisteméticas. Um
conhecimento que obtemos indo além dos fatos, desvendando processos,
explicando consistentemente fendmenos segundo algum referencial (Gatti,
2012, p. 9).

Neste sentido, priorizamos na presente pesquisa 0s grupos focais como
procedimentos que levam ao questionamento dos problemas gerados pela praxis
social. O uso desta metodologia no campo da educacdo € uma mediacdo que
possibilita maior aproximacédo da teoria com a realidade, promovendo inquietacdes
coletiva que, quando partilhadas, podem ser debatidas e ressignificadas, com um
efeito critico sobre as pessoas que participam do espaco.

Gatti (2005) pontua que os grupos focais sdo pensados em seu devir, como um
meio de pesquisa que privilegia o0 entrelacamento entre o empirico e o tedrico,
proporcionando uma abordagem qualitativa no processo de investigacdo. Esses
grupos sao formados por pessoas com caracteristicas em comum, que no caso da
presente pesquisa, envolveu professores(as) de uma creche publica, localizada no
municipio de S&o Paulo. A técnica de grupo focal distingue-se pela sua interacao e as
percepcdes de um determinado grupo sobre um tema de interesse comum.

Esses grupos séo formados por pessoas com caracteristicas em comum, que
no caso da presente pesquisa, envolveu professores(as) de uma creche publica,
localizada no municipio de Sdo Paulo. A técnica de grupo focal distingue-se pela sua
interacdo e as percepcdes de um determinado grupo sobre um tema de interesse
comum. Para Gatti (2005, p. 11):

A pesquisa com os grupos focais, além de ajudar na obtencdo de
perspectivas diferentes sobre uma mesma questdo, permite também a
compreenséo de ideias partilhadas por pessoas no dia a dia e dos modos
pelos quais os individuos séo influenciados pelos outros.

A abordagem dos dados coletados no grupo focal foi realizada com a
perspectiva qualitativa, pois, segundo Antonio Carlos Gil (2019), esta metodologia

permite que possamos entender os fendmenos a partir da interagdo entre as pessoas
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€ 0S processos em que esses momentos acontecem. Ainda, conforme Arilda Godoy

(1995), a pesquisa qualitativa:

Envolve a obtencéo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
procurando compreender os fendbmenos segundo a perspectiva do sujeito, ou
seja, dos participantes da situacéo em estudo (Godoy, 1995, p. 58).

O grupo focal realizado nesta pesquisa foi uma etapa central para compreender
as préticas pedagdgicas e percepcdes dos(as) docentes sobre o direito a cidade para
bebés e criancas pequenas. Essa técnica, como sugere Gatti (2005), foi escolhida por
sua capacidade de promover debates ricos e aprofundados em um ambiente
colaborativo, permitindo o compartilhamento de saberes, experiéncias e inquietacbes
dos(as) participantes.

O debate foi moderado pela pesquisadora, que elaborou um roteiro
semiestruturado previamente planejado. Esse roteiro incluiu questdes-chave sobre o
tema, mas também deixou espac¢o para que surgissem contribuicbes espontaneas e
reflexdes mais amplas. Para ampliar as possibilidades de dialogo e reflexdo, foram
utilizadas estratégias visuais, como figuras e frases cuidadosamente selecionadas,
gue atuaram como geradoras de debate.

Participaram do grupo focal cinco professores(as), sendo quatro mulheres e um
homem, todos(as) atuantes no Centro de Educacao Infantil (CEI) escolhidos para a
pesquisa. Essa equipe foi composta por dois docentes do periodo matutino e trés do
periodo vespertino, garantindo uma diversidade de perspectivas e experiéncias
pedagdgicas dentro da mesma instituicdo. A composi¢cdo do grupo foi intencional,
considerando critérios como tempo de atuacdo na Educacéo Infantil e envolvimento
direto com bebés e criancas pequenas. Além disso, o local de residéncia dos(as)
participantes foi considerado, com a maioria vivendo na regido onde o CEI esta
situado, o que possibilitou compreender melhor a relagéo entre o contexto urbano e a
pratica pedagdgica.

O encontro ocorreu no dia 24 de maio de 2024, em uma sala disponibilizada
pela pesquisadora, localizada na cidade de Sao Paulo. Essa escolha visa proporcionar
um ambiente confortavel e livre de interferéncias, favorecendo a participacdo ativa

dos(as) docentes. Antes de iniciar a roda de conversa, os(as) participantes assinaram
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o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo o cumprimento das
normas éticas da pesquisa.

Durante aproximadamente duas horas, uma conversa foi registrada por meio
de um gravador de &udio, conforme sugerido por Gatti (2005), para captar com
precisdo as falas e permitir uma analise mais detalhada posteriormente. Além disso,
a pesquisadora fez anotacdes relatadas sobre aspectos relevantes que emergiram
durante o encontro, como momentos de troca significativos, monologos, dispersfes e
até aliancas entre os(as) participantes, enriquecendo a compreensado das dindmicas
do grupo.

O uso de figuras e frases como disparadores gerou reflexdes profundas,
levando os(as) docentes a compartilharem suas perspectivas sobre a relacdo dos
bebés e criancas pequenas com a cidade, os desafios enfrentados para garantir o
direito a cidade e as limitagdes impostas pelas condi¢des urbanas e institucionais. As
contribuicbes foram fundamentais para identificar as estratégias pedagdgicas
utilizadas e os obstaculos enfrentados na pratica diaria.

Ao final do encontro, o grupo demonstrou grande engajamento, reforcando a
relevancia do tema e a necessidade de aprofundar a discussao sobre o direito a cidade
na Educacao Infantil. Os dados coletados foram organizados e analisados em
categorias tematicas, que subsidiaram a discussao dos resultados e a formulacéo de

propostas para o produto educacional da pesquisa.

4.2.1 Consideracdes sobre 0s sujeitos da pesquisa

Segundo Maria Cecilia de Souza Minayo (2017), para que uma pesquisa
gualitativa seja possivel, sdo necessarias amostragens, que possibilitem que a pesquisa
empirica tenha credibilidade em uma investigacéo. A autora ainda ressalta um individuo
€ a manifestacao de uma totalidade, “mas nao de forma absoluta, uma vez que o sujeito
Nao se esgota na conjuntura em que vive e nem sua agao e pensamento sdo meros
frutos da sua vontade e desejo” (lbid., p. 3). Neste sentido, por mais que possamos
nos aproximar da realidade através da producao de fontes e o posterior tratamento delas,

€ importante que consideremos que este método possibilita que tenhamos maior

proximidade com o fendmeno estudado, mesmo que as conclusdes sejam provisorias.
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Em nosso entendimento, por mais que 0s sujeitos da pesquisa sejam transitorios,
possivel que realizar interconexdes que abrem margem para pesquisas futuras.

Para que a pesquisa fosse possivel, realizamos nosso grupo focal com
professores de um CEl situado na Zona Leste de Sao Paulo, mais especificamente na
regido do Pr6-Morar Rio Claro, préximo ao CEU Sao Rafael, no bairro de Sdo Mateus.
Essa area se caracteriza por ser predominantemente formada por ocupacdes, com
alta concentracdo de criancas e familias em situacdo de extrema vulnerabilidade
socioeconOmica.

Os(as) participantes do grupo focal foram professores(as) com vasta experiéncia e

vinculos significativos com a comunidade local:

Participante (P) Género Formacéo Local de
Residéncia
P1 Feminino Pedagogia, Pds- | Cidade Tiradentes
Graduacgéao em

Educacgéo Infantil e

Documentacédo
Pedagogica

P2 Masculino Pedagogia, Maua
Enfermagem

P3 Feminino Magistério, Capuava
Pedagogia

P4 Feminino Magistério, Jardim Séo
Pedagogia Francisco - =

Regiado do CEl
P5 Feminino Magistério, Parque Sado Rafael

Pedagogia, Pds- | — Regido do CEI
Graduacgéo em

Educacéo Infantil

No que se refere as caracteristicas, P1, conta com formacdo em Pedagogia e Pds-
Graduacdo em Educacéo Infantil e Documentacdo Pedagogica, trabalha na educacéo
desde 2014 e ha 4 anos no CEI. Apesar de morar em Cidade Tiradentes, ela utiliza

regularmente os espacos culturais e educativos da regido do CEI, como o CEU, para

D
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lazer e eventos com as criangas e suas familias. Cristina também mencionou sua
pratica de visitar as casas das criancas, aprofundando sua conexdo com a
comunidade.

P2, possui formagdo em Pedagogia e Enfermagem e trabalha ha 16 anos no
CEl. Apesar de néo residir no bairro, ele destacou seu conhecimento da area adquirido
ao longo dos anos e sua reflexdo sobre como a vulnerabilidade da regido impacta as
praticas pedagdgicas.

P3, formada em Magistério e Pedagogia, esta ha 10 anos na Educacao Infantil,
sendo 6 desses anos dedicados ao CEIl. Ela revelou n&do ter vivéncia direta no
territério, mas relatou seu impacto diario ao observar as condi¢cbes precérias que as
criancas enfrentam no trajeto para o CEIl. Suas reflexfes incluem questionamentos
sobre o0 acesso desigual das familias aos direitos basicos e a cultura.

P4, formada em Magistério e Pedagogia, tem uma trajetéria de 28 anos na
educacdo infantil, sendo 15 deles no CEIl. Residente da regido desde os 10 anos, ela
compartilhou memorias sobre a formacao do bairro a partir de ocupacdes, destacando
0 impacto dessa histéria na comunidade e no acesso das criangas a cidade. Viviane
também ressaltou sua participacdo em projetos sociais locais, incluindo mutirées
habitacionais e ac6es comunitarias.

P5, com formacdo em Magistério, Pedagogia e Pds-Graduacdo em Educacao
Infantil, atua na educacdo desde 2000 e ha 10 anos neste CEI. Ela ja morou por um
periodo no e trabalhou em outra unidade na regido, o que contribuiu para sua
compreensdo sobre a urbanizacdo crescente e a reducdo de areas verdes no
territério. Atualmente, reside no bairro Sdo Rafael, onde observa questbes
semelhantes relacionadas a auséncia de espacos de lazer e infraestrutura adequada.

A escolha dos(as) participantes seguiu critérios rigorosos para garantir a
representatividade e a profundidade na coleta de dados. Foram selecionados
professores(as) com experiéncia significativa no CEl, formac&o académica pertinente
e diferentes niveis de vivéncia com o territorio e a comunidade. Essas caracteristicas
foram fundamentais, permitindo captar perspectivas diversificadas e enriquecendo a
analise sobre como as praticas pedagogicas podem contribuir para o direito a cidade.
A diversidade nas experiéncias profissionais e pessoais dos participantes oferece uma
base sélida para compreender as mdltiplas dimensfes do tema, garantindo uma

investigacdo mais abrangente e conectada a realidade local.
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4.2.2 O campo de pesquisa

Antes de nos debrucarmos sobre o tratamento dos dados, consideramos
pertinente apresentar o campo de pesquisa no qual realizamos o grupo focal. Para
gue o trabalho fosse exequivel, circunscrevemos o trabalho a cidade de S&o Paulo
que, de acordo com dados do IBGE (2021), tem 12 milhdes de habitantes, dentre os
guais 3 milhdes séo criancas na primeira infancia (0 a 6 anos). No que se refere a
Educacao Infantil, a cidade conta com cinco tipos de unidades que realizam esse
atendimento: os Centros de Educacao Infantil (CEIs), para criancas de zero a 3 anos
e 11 meses; as Escolas Municipais de Educacéo Infantil (EMEIS), que atendem
criancas de 4 a 5 anos e 11 meses; os Centro Municipais de Educacao Infantil
(CEMEIS), que recebem criancas de 0 a 5 anos e 11 meses; ao Centros de Educacéo
Infantil Indigena (CElls), que integram os Centros de Educag¢édo e Cultura Indigena
(CECIs) e trabalham com criancas de 0 a 5 anos e 11 meses; e as Escolas Municipais
de Educacéo Bilingue para Surdos (Emebs), que atendem a criancas de 4 a 14 anos
(Séo Paulo, 2023).

E importante ressaltar que a histéria da Educacdo Infantil paulistana é
relativamente recente, mas foi construida a partir da participacéo de diversos sujeitos
da sociedade civil, especialmente as comunidades e os(as) educadores(as). De
acordo com Rosemberg, Campos e Haddad (1991), esse percurso é de grande valia
a cidade, uma vez que se coaduna com os esfor¢cos de garantir os direitos de bebés,
criancas e mulheres trabalhadoras. A partir de 1966, passou-se a romper com as
perspectivas de atendimento filantropico as maes solteiras ou abandonadas, e a
administracdo publica interveio de maneira mais sistematica nos servi¢os sociais, em
especial na creche. Conciliando-se com a luta das mulheres e 0 movimento de “luta
por creches” (Oliveira, Ferreira, 1986), as creches em Sdo Paulo foram difundidas
junto ao avanco historico representado pela Constituicdo Federal de 1988 (Brasil,
1988), pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990) e pela Lei de
Diretrizes e Bases (Brasil, 1996).

Atualmente, um dos documentos que preveem o direito a cidade as criancas €
0 Curriculo da Cidade de Sao Paulo — Educacao Infantil (Sdo Paulo, 2019), que
alinhou a Educacao Infantil a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, Lei n.
13.005/2014 (Brasil, 2017), regulamentado pelo Plano Nacional de Educacdo — PNE
(Brasil, 2014), cuja vigéncia € de dez anos. Assim, desde janeiro de 2019, realizaram-
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se adequacgdes no curriculo paulista, que se constitui como resultado de uma reviséo
geral da Base, padronizando contetdos/assuntos abordados na Educacéao Infantil.

O curriculo paulistano visa a assumir desafios na promocéo do diadlogo entre
0S pressupostos teoricos, a fim de promover a democratizagédo das cidades, desde a
infancia, até as praticas vivenciadas nas unidades educacionais do municipio. Da
apresentacao do Curriculo, consta que ele “[...] foi elaborado a muitas maos pelos
profissionais de nossa Rede, resultado de um trabalho dialégico e colaborativo, que
buscou integrar as experiéncias, praticas e culturas escolares ja existentes na histoéria
desta Rede” (Sao Paulo, 2019, p. 7). Além desse documento, somam esforcos o
Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (Sdo Paulo, 2015a)®, a Orientacédo
Normativa 01 (S&o Paulo, 2013)7 e o Indicadores de Qualidade da Educacéo Infantil
Paulistana (analisados na secao anterior), que ressaltam a importancia de uma
educacéao de qualidade constituida desde a infancia.

Para que a pesquisa fosse possivel, realizamos nosso grupo focal com
professores de um CEI situado na Zona Leste de Sao Paulo. Em 2013, por exemplo,
a Subprefeitura de S&o Mateus realizou um "mutiréo de limpeza" no bairro Pro-Morar
Rio Claro, enfatizando a importancia da colaboragdo dos moradores para manter a
limpeza e evitar o0 acumulo de entulhos. Essas ac¢6es pontuais reforcam a percepgéo
de abandono publico e a falta de disciplinas estruturais mais abrangentes para atender
a comunidade de forma eficaz (S&o Paulo, 2013).

Nessa regidao, encontramos uma populacdo variada, cujas ocupacoes
habitacionais sdo uma caracteristica marcante. Muitas dessas ocupacdes carecem de
regularizacdo fundiaria, o que resulta em condi¢cdes precarias de moradia, com
problemas frequentes relacionados ao saneamento basico e enchentes. Essa
realidade é confirmada em estudos que apontam o direito a moradia como um dos

maiores desafios em &reas de ocupacéo irregular no Brasil, onde a auséncia de

® Estudo apresentado pela Secretaria Municipal de Educacio, realizado em parceria com a
Organizacéo das Nagbes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e diversas unidades
educacionais da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo. Os relatos dialogam com uma concepcéo de
ressignificacdo dos espagos educativos ocupados por bebés e criangas, que assumem a centralidade
dos processos educativos.

’ Documento produzido pela Secretaria Municipal de Educac&o, no setor de Diretoria de Orientacdo
Técnica, cujo objetivo & “[...] apoiar o trabalho das Unidades Educacionais de Educagao Infantil da rede
no continuo aprimoramento das concepgdes que fundamentam suas praticas pedagoégicas” (SME DOT,
2014, p. 5).
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regularizacdo fundiaria aumenta a vulnerabilidade socioecondémica das familias
(Freitas, 2020).

A maioria das familias da regido pertence as classes C e D, com rendas que
muitas vezes ficam abaixo da média da cidade de S&o Paulo. Segundo o IBGE (2022),
o rendimento médio mensal domiciliar per capita no Brasil foi de R$ 1.439 em 2021,
enguanto na Zona Leste de Séo Paulo esse valor tende a ser ainda menor, refletindo
a precariedade econbmica que afeta diretamente o0 acesso a bens e servigcos
essenciais. No pr6 - morar Rio Claro, essa realidade é ainda mais acentuada, pois a
maioria das familias depende de empregos informais, como comércio ambulante, ou
de trabalhos de baixos salarios, agravando a inseguranca alimentar e a
vulnerabilidade social.

Apesar desses desafios, 0 bairro contém alguns espacos culturais que
desempenham papel vital na promocé&o de lazer e aprendizado para a comunidade. O
Centro Educacional Unificado (CEU) préximo ao CEIl oferece uma variedade de
atividades esportivas, culturais e educativas, sendo um ponto de apoio — ainda que
insuficiente do ponto de vista da quantidade populacional — ao desenvolvimento
cultural e social das criancas e jovens. Além do CEU, a Casa de Cultura local promove
eventos, workshops e exposi¢cdes que incentivam a participacdo comunitaria em
atividades artisticas. A biblioteca comunitaria do CEU também desempenha um papel
importante no incentivo a leitura e ao acesso ao conhecimento. Contudo, esses
espacos nao atendem plenamente as demandas de uma regido tao carente, que ainda
sofre com a auséncia de politicas publicas efetivas para a ampliacdo de areas de lazer
e cultura acessiveis a todos.

Parques e pracas, embora em menor quantidade e muitas vezes habitados por
pessoas em situacdo de vulnerabilidade, servem como areas de atividade e lazer para
bebés e criancas, proporcionando espacos para atividades ao ar livre, porém
destacamos a falta de manutencéo e cuidado da Prefeitura para com esses espacos,
insuficientes em virtude de o bairro ser bastante populoso. No pré-morar Rio Claro, os
espacos de lazer sdo ainda mais escassos e muitas vezes inseguros, devido a falta
de iluminagédo, auséncia de fiscalizacdo e riscos de contaminagOes pela falta de
saneamento basico, ndo raro temos atestados de bebés e criangas, além de seus

familiares com doencas infectocontagiosas como leptospirose, dengue entre outras.
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Servigos pontuais realizados pela Subprefeitura de Sdo Mateus, como corte de

mato e limpeza em pragas e areas ajardinadas, apontam para a necessidade de uma
abordagem mais ampla e permanente (CAPITAL.SP, 2013).
A regido enfrenta diversas vulnerabilidades sociais que impactam diretamente a vida
dos(as) moradores(as) e a atuacdo do CEIl. A infraestrutura deficiente é uma
preocupacdo constante, e muitas ruas carecem de pavimentacdo adequada,
iluminacéo publica e saneamento basico. Estas condicdes comprometem a qualidade
de vida e a seguranca dos(as) moradores(as). Especificamente no pro-morar, o
estado das ruas é um reflexo do abandono publico, com vias esburacadas e
frequentemente alagadas durante o periodo de chuvas, dificultando até mesmo o
acesso das criancas as unidades educacionais (Prefeitura de Sao Paulo, 2013). A
violéncia e a criminalidade s&o outras questbes urgentes, alimentadas pela
desigualdade social e pela falta de oportunidades de emprego e educagao. O acesso
aos servicos de saude é limitado, com postos de saude frequentemente
sobrecarregados e com recursos insuficientes para atender toda a populacéao.

No campo da educacao, as escolas da regiao enfrentam desafios relacionados
a infraestrutura integrada, a escassez de recursos pedagogicos e a necessidade de
formacédo continuada dos(as) professores(as). A evasao escolar e a defasagem
educacional sédo problemas preocupantes que afetam o desenvolvimento educacional
das criancas. Além disso, a moradia € uma questao critica, pois muitas familias vivem
em habitacdes precarias, muitas vezes localizadas em areas de risco de enchentes
ou penetracdes. A regularizacdo fundidria permanece pendente em Varias
comunidades, exacerbando a inseguranca habitacional. Nao diferente no pré-morar
Rio Claro, a precariedade habitacional € um problema crénico, com familias vivendo
em barracos de madeira ou construcdes improvisadas, sem acesso adequado a agua
encanada ou eletricidade regular, agravando ainda mais a exclusao social (Freitas,
2020). Feitas essas consideracdes, discutimos, na proxima se¢do, a andlise dos

dados obtidos a partir do grupo focal.
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5 POR UMA CIDADE DAS CRIANCAS: O QUE DIZEM OS(AS)
EDUCADORES(AS)?

Para realizar a analise dos dados, optamos pela metodologia da analise de
conteudo expressa nos pressupostos de Bardin (2011), segundo os quais a matéria-
prima dos dados pode constituir-se do produto da comunicagao verbal ou nao verbal,
tais como materiais escritos (agendas, diarios, respostas a questionarios, cartas,
testes, jornais, anuncios publicitarios, etc.) ou entrevistas, exposicdes, discursos;
entre outros cédigos semiobticos.

Bardin (2011) desenvolveu uma espécie de manual, no qual sistematizou um
conjunto de técnicas de analise das comunicagbes buscando “[...] por meio de
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores (qualitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢cdes de produgao/recepcédo destas mensagens” (Bardin, 1977, p.
42). Para Minayo (2007, p. 24), a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiracbes, das crencas, dos valores e das
atitudes”. Com isso, é possivel compreender e interpretar os fendbmenos humanos
gerados socialmente.

Além do contetdo originado pela producédo dos dados, é importante ter em
mente 0 contexto no qual se enuncia o conteudo, a autoria, o(a) destinatario(a) e as
formas de codificacdo. Como os dados nao falam por si, o(a) pesquisador(a) deve agir

como um “arqueologo(a)” que trabalha com vestigios:

Mas os vestigios sdo a manifestacédo de estados, de dados e de fendmenos
[...] que o analista tira partido do tratamento das mensagens que manipula
para inferir (deduzir de maneira légica) conhecimentos sobre o emissor da
mensagem ou sobre 0 seu meio, por exemplo. Tal como um detetive, 0
analista trabalha com indices cuidadosamente postos em evidéncia por
procedimentos mais ou menos complexos (Bardin, 2011, p. 39).

Existem varias maneiras de realizar a andlise do conteudo, entre elas, as
técnicas de analise categorial, de avaliagcdo, de expressdo, das relacbes e de
expressdo. No que tange a analise categorial — por nés utilizada —, de acordo com
Bardin (2011), ela funciona como um desmembramento do texto em unidades — uma
espécie de “decomposicao” — que, agrupadas em categorias, permitem que o
conteudo passe por uma classificacdo, segundo a auséncia ou presenca de itens de

sentido. A estudiosa exemplifica esse método de analise como se fossem “gavetas”



88

gue possibilitam atribuir sentido a um dado inicialmente estavam confuso. Segundo
Sampaio e Lycarido (2021), na analise de conteudo categorial, € necessario codifica-
lo e aplicar cddigos que formardo categorias. Estas ultimas consistem em®[...] uma
palavra ou frase curta que confere um atributo essencial, evocativo e/ou que resume
um dado baseado em texto ou mesmo visual” (Sampaio, Lycarido, 2021, p. 45).

Se as categorias sao como “gavetas”, os codigos sao como rotulos que
possibilitam a classificacdo, qualificacdo e registro do conteddo conforme os
propositos da pesquisa. Para Saldafia (2021, apud Sampaio; Lycarido, 2021), a
codificacdo € um processo que cria um sistema, classificagdo ou categorizagdo. Ao
codificar, o(a) pesquisador reagrupa e segrega dados que consolidam um sentido e
geram uma explicagao: “[...] ndo se trataria, entdo, apenas de etiquetar o conteudo,
mas de conectar o pesquisador dos dados as ideias e das ideias a todos os dados
pertencentes a essa ideia” (Ibid., p. 46).

A fim de realizar a analise categorial, existem trés etapas: a primeira, chamada
de pré-andlise (fase preparatoria); a segunda, que consiste na exploracdo ou
codificacdo do material (em que o conteudo deixa de ser bruto e passa a ser
sistematizado); e a terceira, que concerne ao tratamento dos resultados, cujo objetivo
é realizar a interpretacdo do fendémeno por meio da analise do contetdo.

A analise de dados, a partir do grupo focal realizado, envolveu a interpretacao
e compreensado dos resultados obtidos durante a discussdo em grupo. Realizamos
algumas etapas gerais para conduzir a analise, entre elas: 1) Transcri¢cdo da gravacao
do grupo focal, fazendo um registro textual das interacdes; 2) Familiarizagc&o, por meio
da leitura atenta das transcricbes, com vistas a nos aproximarmos do conteudo,
identificando temas recorrentes, topicos importantes e pontos-chave levantados
pelos(as) participantes; 3) Codificacdo, desenvolvendo um sistema para categorizar
os dados, a fim de criar categorias com base em temas emergentes ou perguntas de
pesquisa, atribuindo tais cédigos as partes relevantes do texto conforme as categorias
identificadas; 4) Categorizacdo e agrupamento, organizando os codigos em
categorias mais amplas para facilitar a analise, agrupando os codigos semelhantes
para identificar padrdes e tendéncias.

Apobs realizar o grupo focal e a analise dos dados, definimos as seguintes

categorias e subcategorias:
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Quadro 3 - Categorias de analise da pesquisa

Categoria Direito a cidade e Infancia

1. Relac&o entre o direito a cidade e os direitos da
crianga;
2. Planejamento urbano e acesso a cidade;
3. Infraestrutura inclusiva.

Subcategorias

Categoria Formacéao pedagodgica critica

1. Desafios a pratica pedagdgica para garantia dos
direitos das criancas;
Subcategoria 2. AcBes pedagogicas na garantia do direito a
cidade;
3. Possibilidades das unidades educacionais.
Fonte: Elaboragéo propria.

Em sintese, essas categorias foram uma forma eficiente de organizacédo dos
dados coletados e sua posterior analise. Ao categorizar o fenémeno, foi possivel
garantir a clareza acerca de onde pretendemos chegar, bem como contrasta-las com
outras possiveis questbes teoricas e/ou outros resultados de pesquisas. Para
chegarmos as categorias, realizamos uma analise acurada da transcricdo do grupo
focal (apéndice 1), destacamos as principais categorias que surgiram durante o
processo e que foram determinantes para a escolha dos critérios. O “fio condutor” foi
o direito a cidade na primeirissima infancia e a formacéo docente.

A seguir, apresentamos 0s pontos comuns nas falas dos(as) participantes do
grupo focal, categorizando os temas relevantes ao objeto de estudo. O roteiro de
perguntas (apéndice 2) seguiu com o dialogo livre e afetivo no grupo focal, de modo a
capturar os que os momentos “ndo pensados” tinham a nos dizer. Inclusive, cumpre
salientar que tencionamos proporcionar um ambiente agradavel para que as(o0s)
docentes se sentissem participantes ativos(as) da producdo de conhecimento

cientifico.

5.1 Criangas, cultura e cidade: desafios e possibilidades do direito a cidade

No grupo focal, o primeiro assunto levantado foi o “direito a cidade” e seus
significados, tanto para os(as) adultos(as) quanto para as criancas. Em geral, os(as)

participantes tiveram uma percepc¢ao bastante similar. P1, uma de nossas entrevistadas,
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aferiu que ja havia pensado sobre o tema e citou que, préximo de sua residéncia, nao
ha espacos como uma Casa de Cultura: “percebo assim que as criancas ficam mais
tempo na rua, ociosas, mesmo morando em apartamento [...] € ndo tem tanto contato
com o esporte, com o lazer, com o espetaculo, com o cinema”. O depoimento da
professora revela o entendimento de que o direito a cidade envolve questdes
multifatoriais e ndo se mede somente pela circulacdo de pessoas nas regifes urbanas,
mas também pela qualidade desse acesso e pelas formas de interacdo que a cidade

pode fornecer. Segundo Amanajas e Klug (2018, p. 41):

A dimenséo sociocultural pode ser considerada como um aspecto fundamental
para o desenvolvimento das cidades. Além de permitir a interacdo das
comunidades por meio de politicas culturais, esta intimamente ligada a formacéo
da identidade de individuos e comunidades e ao senso de pertencimento das
pessoas em relagdo ao meio em que vivem.

Nota-se que o desenvolvimento das cidades vai além da infraestrutura fisica,
envolvendo aspectos intangiveis que influenciam diretamente a qualidade de vida
dos(as) cidadaos/cidadéds. A identidade e o pertencimento de uma comunidade em
relacdo aos locais onde moram, trabalham, s&o educados(as) etc. sao cruciais para se
pensar em direito a cidade, pois indicam que um planejamento urbano deveria valorizar
a cultura local e promover a interacéo social. Isso tende a criar ambientes mais inclusivos
e integrados.

Ademais, para ampliar a democracia e a cidadania desde a primeirissima infancia,
é fundamental levar em consideracdo a necessidade de se superar o individualismo e
retomar o principio politico de comunidade. Segundo Dardot e Laval (2015), o comum é
um principio que confronta a razdo neoliberal de mundo. Para que uma nova
racionalidade seja possivel, € importante que um lugar-comum seja a combinacao entre
recursos, comunidades e praticas sociais, que devem ser instituidos por meio da

aplicacdo do comum como principio politico. De acordo com os autores:

O ponto essencial é que os comuns nédo sdo “produzidos” ou “instituidos”. E por
isso que somos muito relutantes em aceitar a nogao de “bens comuns”. Parece-
nos que o raciocinio deveria ser o inverso: todo comum que é instituido é um
bem, mas nenhum bem é por si comum. E preciso cuidar para ndo confundirmos
um bem no sentido ético e politico [...] e um bem no sentido de uma aquisicéo
gue pode ser trocada e vendida [...]. Todo comum é um bem no sentido ético e
politico, mas apenas na medida em que ndo é uma aquisicdo. Uma vez
instituido, um comum nao é alienavel; a partir de entéo ele se instala na esfera
de coisas que ndo podem ser apropriadas. (Dardot; Laval, 2016, apud Tonucci
Filho; Cruz, 2019, p. 489)
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De acordo com Foster e Laione (apud Tonucci Filho; Cruz, 2019), os comuns
urbanos séo ideias em voga que suscitam reflexdes de diferentes movimentos, coletivos,
pesquisadores(as) etc. com vistas a reivindicar e proteger lugares e bens que poderiam
ser compartilhados entre uma comunidade. Além do mais, “[...] esses movimentos vém
crescentemente olhando para além do Estado, ou seja, na direcdo de formas de
cooperacgao e de reivindicagao dos recursos urbanos e da prépria cidade como comum”
(Tonucci Filho, Cruz, 2019, p. 489).

Embora as politicas publicas e a promog¢do de interacdes comunitarias sejam
essenciais para fortalecer a identidade e o senso de pertencimento, ha desafios
significativos a serem considerados. Quando os documentos, as leis e as politicas em
geral ndo sao inclusivos, podem-se reforcar ainda mais as desigualdades sociais. Em
vez de criar lagos — 0 que seria ideal —, a conformacgao das cidades pode exacerbar
divisbes ao privilegiar certos grupos em detrimento de outros; ou seja, manter uma
cidade capitalista violenta, excludente e que marginaliza as pessoas mais vulneraveis.
Isso destaca a relevancia de desenvolver politicas que realmente representem e
engajem toda a comunidade; incluindo efetivamente os bebés e as criangas pequenas.

De acordo com Harvey (2012), a sociabilidade do capital, por vezes, destroi as
bases do comum social, politico e habitavel. Diante disso, € preciso considerar o papel
das praticas sociais e econdmicas alternativas, que resistem ou operam paralelamente
as dinamicas capitalistas. Ao sublinhar as "brechas e fissuras", Tonucci Filho e Cruz
(2019) mencionam a existéncia de outras formas de organizacao e vivéncia urbana que
nao estdo completamente subsumidas pelo capital, apontando possibilidades de
emancipacao surgidas na pratica cotidiana dos individuos.

Outro aspecto relevante é que as identidades e os sentimentos de pertencimento
ndo sao estaticos ou exclusivamente moldados pela cultura local. Pelo contréario, séo
influenciados por uma variedade de fatores, incluindo econdmicos, politicos e
experiéncias pessoais. Em cidades caracterizadas por grande mobilidade e diversidade,
a formacao identitaria € um processo dinamico que vai além da simples interacao
comunitaria. Nesse sentido, a visao de Harvey (2012) sobre o comum urbano e sua
proposta de resisténcia anticapitalista sdo bastante pertinentes e fornecem uma
perspectiva critica sobre o papel dos bens comuns na luta contra a acumulacéo

capitalista.
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A implementacédo de politicas sociais que visem a democratizar as cidades deve
levar em consideracao todos 0s sujeitos histéricos, com suas demandas e caracteristicas
singulares: bebés, criancas pequenas, adolescentes, idosos(as), pessoas com
deficiéncia etc. Para tanto, a criagdo de ambientes urbanos que promovam identidade e
pertencimento requer planejamento cuidadoso, recursos adequados e cOmpromisso
continuo das autoridades e da comunidade, mesmo que, em muitas cidades, as
limitacGes financeiras e administrativas dificultem a execucdo de tais politicas de
maneira eficaz.

Se combinarmos a organizagdo politica para a promog¢do de politicas sociais
inclusivas ao empoderamento local, € possivel alcancar, de forma mais profunda, as
potencialidades das “brechas politicas”, criando espacgo para praticas econbémicas e
sociais alternativas que possam prosperar fora dos limites do capital. No entanto, esse
processo ndo € fécil; requer engajamento dos(as) profissionais nas escolas, dos
movimentos sociais, das pesquisas cientificas, de movimentos populares, entre outros.

N&o a toa, uma cidade que centralize a crianca e se constitua a partir dela demanda o
rompimento com os padrdes impostos pelo adultocentrismo. O direito a cidade na
primeirissima infancia ndo pode se restringir a pensar creches — embora essa seja uma
conguista importantissima das criangas pequenas e bebés.

Afinal, como vimos na secdo anterior, romper com uma sociedade desigual e
excludente é também construir uma cidade com e para as criangas. Segundo Tonucci
(2016), néo se trata de uma cidade pequena ou cidade infantil, mas uma cidade para
todos(as). Quando as pautas dos(as) mais vulneraveis conquista espaco politico
significativo, toda uma sociedade avanca.

Assim, para que uma cidade realmente democratica, é necessaria a reelaboracao
do espaco urbano, levando em consideracdo o quao perigosas sao as cidades
atualmente; seja em virtude do transito, da violéncia urbana, da auséncia de calcadas e
da mobilidade profundamente afetada pela légica produtivista da sociedade capitalista.
O planejamento urbanistico é possivel, porém requer o comprometimento daqueles(as)
gue detém o poder; como os(as) prefeitos(as).

Sem desconsiderar a importancia de politicas publicas que garantam o direito a
cidade para os bebés e criangas pequenas, P2 pondera que o direito a cidade esta
relacionado a educagdo de qualidade. A seu ver, mesmo que se viva em um local
limitado, no que se refere ao acesso a cultura, a creche pode ser uma mediadora para

gue as criancas e bebés acessem o
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[...] capital social, capital cultural [...] isso é importantissimo para a pessoa
crescer e tanto o adulto, mas também para a crianca. [...] N&o existe educacao
de qualidade s6 no meu local, sem ter contato e interacdo. Ter mais cultura é
fundamental para a gente. A gente tem que trabalhar com essas criancas para
conhecer outras culturas (P2).

Essa nocao, desenvolvida por Pierre Bordieu (1998) e citada por P2, entende que
a educacéo escolar € uma das formas de ampliar o capital social de um individuo. Para
Nogueira e Nogueira (2004, p. 51), o volume de relagbes sociais mantidas por um
individuo refere-se a “[...] amplitude de seus contatos sociais e, principalmente, da
gualidade desses contatos, ou seja, da posicédo social (volume de capital econémico,
cultural, social e simbdlico) das pessoas com quem ele se relaciona”. Ou seja, o capital
social € um recurso vinculado ao individuo, grupo e instituicdo para manté-los unidos e,
ao mesmo tempo, aumentar as relagcdes na sociedade, ampliando seu capital e
contribuindo para o reconhecimento de diferentes culturas.

De acordo com Bordieu (1998), o capital social pode ser ampliado e desenvolvido
a medida que o individuo acessa redes (relagdes sociais), formadas por sujeitos e/ou
instituicdbes que compdem um corpo coletivo e sao capazes de agir e se organizar
perante interesses coletivos. O capital social ainda é capaz de alterar posturas, atitudes,
conhecimentos e culturas, possibilitando que o sujeito consiga acessar conhecimentos
localizados no interior e além do espaco escolar. De acordo com Bordieu e Passeron
(2008, p. 53):

Ao possibilitar as classes subalternas a apropriacdo do saber sistematico,
revelando-lhes por essa mediacao, as relacbes de poder em que se estrutura a
sociedade, a educacao lhes permite também a compreenséo do processo social
global, uma vez que este saber esta genética e contraditoriamente vinculado a
situacdo social por mais que, ideologicamente, se tente camuflar esta
vinculacdo. O saber acaba levando ao questionamento das relacdes sociais,
mediante o processo de conscientizacdo do real significado dessas relacdes
enquanto relagbes de poder, revelando inclusive a condicdo de
contraditoriedade que as permeia.

Assim, a reflexdo de P2 foi de grande importancia, pois, no desenvolvimento
pessoal e educacional, o capital social e cultural € um aspecto central para a formacgao
de individuos. Tanto os(as) adultos(as) quanto as criancas se beneficiam imensamente

ao terem acesso a uma diversidade de experiéncias culturais e redes sociais. Esse
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acesso ndo so enriquece a educacao, mas também amplia horizontes, promovendo uma
compreensao mais profunda e inclusiva do mundo.

Contudo, P2 destaca as dificuldades que os(as) docentes encontram em
possibilitar o acesso a outras culturas. Afinal, como as criangas vao para outros locais
com poucas condi¢cdes de supervisao e cuidado? Embora seja trabalhoso cuidar das
criangas, prestar atencao as suas necessidades etc., P2 afirma: “a gente nao pode ceifar
esse direito da educacéao de qualidade”. Nesse sentido, reafirma-se a importancia de
possibilitar 0 acesso a cultura. Para tal, é necessario todo um preparo da creche, da
familia e dos locais de visitacdo, tornando a experiéncia acessivel as inameras
dimensdes urbanas.

O acesso das criancas a cultura € um direito fundamental que contribui para o seu
desenvolvimento intelectual, social e emocional. O Estatuto da Crianga e do Adolescente
(Lei n.° 8.069 de 1990), em seu Art. 59, preconiza: “Os municipios, com apoio dos
estados e da Unido, estimularao e facilitardo a destinacao de recursos e espacos para
programacdes culturais, esportivas e de lazer voltadas para a infancia e a juventude”.

No entanto, garantir o acesso em contextos de vulnerabilidade, onde h&a poucas
condi¢cOes de supervisao e cuidado, presume desafios significativos. A desigualdade no
acesso a atividades culturais € um reflexo das disparidades socioeconémicas que
permeiam a sociedade, afetando diretamente as oportunidades que criancas de
diferentes origens tém de se engajar com a cultura. Segundo Sarmento (2015, p. 38),

Como é Obvio, a garantia universal dos direitos da crianca implica a
universalizagdo do acesso das criangas as atividades educativas, exclui
qualquer tipo de exclusdo, com origem na classe social, na raca ou etnia, no
género, no fato de a crianca ser portadora de deficiéncia, na cultura ou pertenca

religiosa das familias, no local de residéncia, no subgrupo etario ou em qualquer
outro fator.

Criar um ambiente educacional que integre e valorize diversas culturas exige
recursos, planejamento cuidadoso e compromisso institucional que nem sempre estéo
disponiveis. Alias, Sarmento (2015) sintetiza que uma légica de acdo centrada nos
direitos da crianca deve estar pautada nos seguintes eixos: 1) a educacéo da infancia
deve ser organizada como um campo de possibilidades; 2) a instituicdo educativa deve
ser pensada como um lugar de encontro de culturas e afirmagé&o das culturas infantis; 3)
a instituicdo educativa deve ser pensada como um espaco para a realizacdo de direitos:
a saude, a alimentacdo, a higiene, ao afeto e as emocodes, ao riso, a diversdo e ao

convivio social, a brincadeira e, além disso, deve proteger a crianca da violéncia, da
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exploracdo e do abuso; 4) a instituicdo educativa deve ser organizada como uma polis,
de modo a se tornar um espaco para a realizacao plena da cidadania, reconhecendo os
direitos sociais, a cidadania cognitiva e o respeito; e por fim, 5) a educacéo infantil € uma
educacdo na cidade e deve abrir-se & promocdo de aprendizagens formais e néo
formais, no museu, no centro cultural, no jardim, no parque infantil, no centro de
educacdo em ciéncia, nos parques urbanos, nas quadras desportivas, nas bibliotecas,
nas livrarias, nas pragas, nas ruas etc.

Em ambientes nos quais 0s recursos sao escassos, as criangas de familias com
menos condi¢des financeiras por vezes enfrentam barreiras substanciais para participar
de atividades culturais, como visitas a museus, teatros ou eventos educativos. A
vulnerabilidade educacional também € um desafio, seja pela falta de infraestrutura, seja
pela auséncia de espacos para brincar, banheiros, quadras, refeitorios, lactarios, patios
etc. ou pela auséncia de preparo pedagoégico, com curriculos e metodologias ineficazes.

A falta de transporte adequado, o custo elevado de ingressos e a auséncia de
programas de inclusédo séo fatores que limitam a participacéo das criancas. Além disso,
a auséncia de supervisdo e cuidado em locais com infraestrutura precaria aumenta a
vulnerabilidade das criangcas a situacdes de risco, prejudicando a qualidade da

experiéncia cultural e o aprendizado que poderiam obter. Para Sarmento (2015, p. 40),

No caso do bem-estar infantil, o preenchimento dessas condi¢des sociais €
especialmente importante, se considerarmos que a situacdo de dependéncia e
vulnerabilidade das criangas face aos adultos torna particularmente criticas as
exigéncias de preenchimento pelos poderes publicos das condi¢cdes de conforto
individual e de inclusdo social que nem sempre a familia estd em condigbes, por
si s0O, de assegurar.

No grupo focal, a provocagéo de P2 foi pertinente, pois conforme defende Gadotti
(2005, p. 1),

[...] a educagéo € um dos requisitos fundamentais para que os individuos tenham

acesso ao conjunto de bens e servigos disponiveis na sociedade. Sem

educacao, dificilmente a crianca tera outros direitos histéricos, como a cidade.
[...] a crianca é a principal vitima da mercantilizagcdo da educacéo.

Ademais, “[...] a cidade dispde de inumeras possibilidades educadoras. A vivéncia
na cidade se constitui num espaco cultural de aprendizagem permanente por si so,

espontaneamente, informalmente” (Gadotti, 2005, p. 6).
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A afirmagdo de P2 sobre a importancia da educacédo de qualidade e o preparo
necessario para que as criancas tenham acesso a cultura revela uma compreensao
profunda da questdo, afinal, para que as criancas possam usufruir de experiéncias
culturais, é preciso um esfor¢co coordenado entre creche, familia e os préprios locais de
visitacao.

P3 foi ao encontro do entendimento sobre a importancia da interrelacdo entre
acesso, cultura e educacéo. A professora afirmou que ndo basta apenas garantir o direito
a cidade; é preciso ter acesso a ele. Na visdo da entrevistada, uma educacdo de
gualidade envolve toda uma equipe que garanta os cuidados basicos na infancia e
proporcione bem-estar aos bebés e criancas: “entdo a gente vai sempre oferecer o
melhor para ele e isso é garantir a qualidade. N&o é porque eu quero, € um direito da
crianca e um dever nosso como cidaddo, como professor. E o direito da crianga e a gente
tem que fazer valer esses direitos”.

Tanto P2 quanto P3 sublinham a ideia de que a qualidade na educacao e o acesso
a experiéncias culturais e urbanas ndo sdo meros privilégios, mas necessidades
fundamentais que demandam um compromisso ativo da sociedade. Enquanto P3
focaliza a importancia do acesso a cultura, P2 amplia essa visdo ao incluir a garantia dos
cuidados basicos e 0o bem-estar, mostrando que esses elementos sdo indissociaveis
guando se trata de proporcionar uma educacéo verdadeiramente de qualidade. Nessa

perspectiva, Sarmento (2015, p. 41) assevera que

Uma visdo multidimensional do bem-estar infantil impede que se assuma uma
perspectiva meramente individualista, assistencialista ou clinica da realizagao
das respectivas condi¢fes. Pelo contrério, torna implicito que o bem-estar social
ndo é de modo nenhum independente das condi¢cdes de desenvolvimento
humano e das dimensdes estruturais da sociedade, isto &, a regras e recursos
gue incluem relagcdes de producdo econbmica, formas e dimensbes da
distribuicdo da riqueza, instituicdes civicas e politicas e modos de exercicio do
poder e da participacdo dos cidadados, grau de acesso a bens culturais, a
informacéo e as tecnologias, garantias de respeito pela diversidade cultural e
pelas minorias etc.

Durante a discussao sobre a qualidade na educacéo e o direito a cidade, fizemos
uma intervencdo a fim de chamar atencdo a invisibilidade dos bebés e criangas
pequenas nas cidades. Ressaltamos que, devido a mentalidade permeada pelo
adultocentrismo, ainda reproduzimos na crianga uma noc¢do de incapacidade. P5
retomou o debate proposto por P3 e enfatizou que educacdo de qualidade nao é

privilégio. Além disso, ressaltou que os bebés e criancas tém direito a uma educagéo de
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gualidade, e isso envolve o0 acesso a cidade. A participante deu o exemplo de seu proprio
bairro, contando que, em determinada praca, foram instalados brinquedos; embora eles

tenham sido danificados, o espaco ainda é frequentado porque conta com wi-fi livre:

[...] a gente estd numa outra geracao, que a questao da tecnologia estd muito
forte e eu acho que se fosse em outro momento eu j4 até pensei e comentei iSso
com as pessoas. [...] Entdo assim, a funcdo daquela praca, daquela area verde
do parque, até como marco, como referéncia até mesmo na igreja, quando tem
alguma reunido, alguma coisa, onde fica, fica perto da praca do wifi. Entéo virou
referéncia, como um marco (P5).

A docente relatou como é a experiéncia em um Centro da Crianca e do
Adolescente (CCA) utilizado em seu bairro, demonstrando preocupagéo, pois, por mais
gue exista um espaco interessante e acessivel a todos(as), ndo ha aproveitamento da
comunidade: “tem que melhorar a divulgacdo para as pessoas terem o acesso. Tem
lugares distantes, mas as vezes tem coisas no bairro que eles nédo utilizam por ndo saber
mesmo. Entédo € importante também focar na divulgacdo que isso é um direito”.

Areflexdo de P5 sobre o Centro da Crianca e do Adolescente (CCA) em seu bairro
expbe um desafio significativo na interface entre servicos comunitarios e sua efetiva
utilizacdo pela comunidade local. Mesmo quando um espaco € projetado para ser
acessivel e oferece recursos valiosos, sua eficacia pode ser comprometida se a
comunidade local ndo estiver plenamente informada sobre sua existéncia e
funcionamento. Assim, a critica da participante, que aponta para a necessidade de uma
melhor divulgacéo, é fundamental para entender as lacunas que podem existir entre a
oferta de servigos e a sua utilizagao real.

Um CCA, por mais bem estruturado e acessivel que seja, pode permanecer
subutilizado se a comunidade ndo tiver ciéncia de sua existéncia ou ndo souber como
acessa-lo. A fala da educadora ressalta a importancia de estratégias de comunicacao
eficazes, a fim de garantir que a populacdo possa usufruir dos servicos que lhe sao
oferecidos. Sem uma divulgacdo adequada, muitos cidaddos podem nao aproveitar 0s
recursos que tém ao seu dispor, limitando o impacto positivo que esses espagos
poderiam ter na vida das criancas e adolescentes. Essas inovacdes tecnoldgicas
também séo parte constitutiva de uma educacéao centralizada na infancia.

Em complemento, P4 pontua: “concordo com tudo dito, s6 que eu penso assim,
gue a garantia de um direito ele tem que vir com a garantia do acesso a esse direito”.

Ademais, é fundamental haver um espaco confortavel para criancas e bebés. Na opinido
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dessa participante, o direito é diferente do acesso, ou seja, o papel do(a) professor(a),
além de pensar em levar as criangas a um passeio, por exemplo, envolve a preocupacao
em saber quais cuidados serao disponibilizados pelo espaco a ser visitado. Ao trabalhar
com bebés e criangas, muitas vezes, 0s espacos nao sao pensados para recebé-los(as),
inviabilizando o direito a cidade.

[...] Para mim, vocé pegar uma crianca, colocar ela no 6nibus, sem se
preocupar se essa crianga esta com 0 nariz sujo, se essa crianca esta com
fome no horério, se ela estd com fome e ndo ha nada que vocé pode
disponibilizar, uma comida, colocar a crian¢ca para mudar no momento em
que ela precisa de um colo, de um lugar para descansar, fazer ela caminhar
no lugar, com a fralda suja ou longe do banheiro se segurando. Isso para mim
ndo é garantia de um direito. Eu ndo posso estar com varias crian¢as no
espaco porque eu o acho bonito, porque eu acho que eu estou dando a
oportunidade, porque isso acaba de fazer o meu ego. [...] Mais importante do
gue a crianca ter contato com o0 espago que vocé propbde e que seja
confortavel para ele. Seja gostoso, tem que ser prazeroso. Tudo que diz para
mim, dizer desde cultural tem que ter prazer (P4).

O comentario de P4 acrescenta uma dimensao importante a discussao sobre o
acesso a direitos e servicos, destacando a diferenca entre ter um direito formalmente
reconhecido e a garantia de acesso real a esse direito. Ela faz uma distingao crucial
entre a disponibilidade de direitos e a capacidade de usufruir deles de forma plena e
segura. Embora os(as) educadores(as) desempenhem papel crucial, € importante
considerar como outras partes interessadas, por exemplo, gestores(as) de espacos
culturais e autoridades locais, podem igualmente contribuir para garantir que os locais
sejam acessiveis e adequados para criangas pequenas.

A fim de que os espacos visitados pelos bebés e criangcas bem pequenas sejam
de fato democraticos, € importante levar em consideracao os seguintes aspectos:

1) A acessibilidade do local deve contemplar diferentes necessidades, como
rampas de acesso, banheiros adaptados e areas de descanso;

2) O espaco deve estar confortavel e adequado a faixa etaria, com locais para
troca de fraldas, alimentacao, temperaturas e ventilacéo ideais, etc.;

3) O espaco precisa contar com pessoal qualificado, a fim de atender as
demandas dos(as) educadores(as) e familiares que estardo com 0s bebés e
criancas bem pequenas nos locais.

Outras possibilidades que podem ampliar a participacdo desse publico nos
espacos visitados incluem: o planejamento de atividades apropriadas para cada faixa

etaria; a avaliagdo continua dos espacos visitados, com vistas a garantir a melhor
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experiéncia possivel para o publico-alvo; a educagdo e a conscientizacdo de
educadores(as) sobre a importancia de adequar os espacos e como identificar e
abordar possiveis problemas. Oferecer formacdes ou recursos acerca de como avaliar
e adaptar espacos para criangas pequenas pode fortalecer a capacidade dos(as)
educadores(as) em garantir um ambiente seguro e adequado.

No que diz respeito aos CEls, os(as) participantes apontaram que essas
instituicdes promovem, por via das criancas e das familias responsaveis, acesso aos
espacos de cultura, esporte e lazer no seu entorno e na cidade, como pracas, feiras
etc. Embora os CEls desempenhem papel preponderante na conexdo com espacgos
culturais e de lazer, é preciso considerar os desafios como a logistica de transporte, a
acessibilidade e a necessidade de programas e eventos inclusivos e adaptados as

diferentes necessidades das familias e das crian¢cas. Como aponta P2:

A unidade educacional, promove acessos, por via das criang¢as e das familias
responsaveis, aos espacos de cultura, esporte e lazer no seu entorno e na
cidade, como pragas como feira, Teatro, bar, cinema, casa de cultura,
biblioteca e museu. Na minha opinido, ndo sobre o assunto que é o que a
gente falou sobre o acesso: a dificuldade.

Um dos problemas identificados envolve ndo somente o direito dos bebés e
criancas pequenas a espacos extraescolares, mas também a prépria mobilidade
urbana, pois foi observado que, além do despreparo dos espacos formais para receber
todos os publicos, existe a dificuldade de locomocédo. P4 afirmou que, por mais que
nao haja grandes dificuldades para pessoas adultas (e sem deficiéncia) de acessar
um meio de transporte coletivo (como vans), esses meios ndo levam em consideragao
as necessidades das criancgas e dos adultos(as) que auxiliardo no processo. Inclusive,
ponderou-se até mesmo sobre as calcadas e como elas inibem a mobilidade. Sobre

Isso, P2 assim se pronuncia:

Pensando nesse caso na dificuldade de locomocgao. Nés nos reunimos algum
tempo desses, ai nos anos anteriores. A diretora e eu solicitamos da
subprefeitura uma melhoria no percurso. Isso aqui. Quando eu cheguei aqui
hoje est4 maravilhoso. Que eu saiba porque houve o movimento da escola,
professores para melhorar essa ai nessa matéria sobre o prefeito, essa
matéria, as pessoas entdo sabe. [...] O que falta € o espaco para essa
seguranca.
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A experiéncia de melhorias no espaco urbano envolve toda a coletividade.
Mesmo com as benfeitorias realizadas ao longo do tempo, ainda persistem desafios,
como a falta de seguranca em algumas areas (seja com calcadas, iluminacgao,
sinalizacdes, etc.) ou obstaculos (como auséncia de rampa nas cal¢cadas) que ainda
podem causar dificuldades de locomocgé&o para adultos que auxiliam nas idas e vindas
de bebés e criancas pequenas, e até mesmo para pessoas com deficiéncia e
idosos(as). Isso mostra que, embora os avancos sejam positivos, a luta por um
ambiente urbano mais acessivel e seguro é continua. A participacdo ativa da
comunidade e a persisténcia em solicitar essas melhorias sdo essenciais para que a

cidade se torne cada vez mais inclusiva. Nos dizeres de Tonucci (2020, p. 247):

A suposicdo bésica é simples, mas também revolucionaria: uma cidade que
procura ser adequada para criancas é uma cidade onde todos viverdo melhor.
A crianga, expressando suas necessidades, representa bem as necessidades
de todos os cidaddos, desde os mais fracos, aqueles com deficiéncia, os
idosos. Por essa razéo, pode se tornar o paradigma para uma nova filosofia
de governo da cidade.

Em sintese, a interagdo com diferentes culturas € essencial para uma educacao
de qualidade e inclusiva; porém, para que iSsO seja possivel, € necessario haver
condi¢cdes objetivas e subjetivas. Ao projetar uma cidade adequada as criancas,
criam-se espacos inclusivos; beneficiando a todos(as). A ideia € que as necessidades
das criancas — que sdo um dos sujeitos mais vulneraveis e dependentes na
sociedade — refletem as caréncias de outros grupos igualmente vulneraveis, por
exemplo, as pessoas com deficiéncias e os(as) idosos(as). Portanto, ao atender as
demandas das criancas, viabilizamos uma cidade mais acessivel, segura e
acolhedora.

Quando se oportuniza as pessoas o desenvolvimento de melhores condi¢des
de interacdo, com empatia, compreensao e respeito por outras formas de vida e
pensamento; constrdi-se uma sociedade mais inclusiva e justa. Esse tipo de relacéo
entre cidade, creche e formacdo docente é crucial para formar cidadaos/cidadas
criticos(as), capazes de navegar e contribuir positivamente em uma sociedade cada
vez mais diversificada e interconectada. Ao buscarmos superar o adultocentrismo,

visamos também a

[..] compreender a infancia para além de uma etapa passageira do
desenvolvimento humano, mas como um tempo social importante em si
mesmo e que nos acompanha na vida adulta, o que nos remete a pensa-la
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como a propria condigdo da existéncia humana. Sendo assim, ela nédo é
apenas cronologia (Silva, 2021, p. 369).

Assim, a educac&o nao apenas amplia o conhecimento, mas também respeita
e valoriza as multiplas identidades e experiéncias presentes em uma sociedade. Freire
(2003) cunha o conceito de “invasao cultural” para denunciar como a dominagao nao
se da apenas no campo econdmico, mas também cultural. A seu ver, ela envolve a
imposicdo de um padrdo que nega ao dominado o direito de expressar sua propria
voz e desqualifica sua cultura (Silva, 2021). A ampliacdo da educacao, da cidadania
infantil e do direito a cidade para bebés e criangas pequenas requer, segundo Arroyo
(2015, p. 20), defender igualmente o “[...] direito a vida, trabalho, terra, territério, teto,
identidades, igualdade, diversidade, justica... direitos atrelados a outro projeto de

sociedade, de campo, de cidade, de padrao de trabalho e de poder”.

5.2 Repensando espacos urbanos: o papel critico dos educadores na formacéao

de cidadéos desde a primeira infancia

O papel dos(as) educadores(as) vai aléem do ambiente escolar, impactando a
maneira como as criancas e suas familias interagem com a cidade e 0s recursos
disponiveis. Envolver os familiares e a comunidade pode ndo apenas enriquecer a
experiéncia educacional das criancas, mas também promover uma maior incluséo e
acessibilidade a diversos espacos culturais e recreativos. A ideia de que bebés e
criangas pequenas podem causar incomodos, muitas vezes, reflete uma falta de
adaptacao dos espagos e servigos as suas necessidades especificas. Nesse sentido,
reestruturar esses ambientes para incluir fraldarios, areas seguras e estimulantes, e
profissionais qualificados(as) pode fazer uma grande diferenca. Estratégias ludicas e
interativas, além de promoverem um desenvolvimento mais rico, ajudam a integrar as
criancas e suas familias ao contexto urbano de forma positiva.

No gue tange as acdes pedagdgicas na garantia do direito a cidade, P4 afirmou
gue, no oficio dos(as) professores(as), ha o papel politico de inserir os familiares e a
comunidade escolar, pois eles também devem estar juntos na luta pela garantia de
oportunidades. O envolvimento da familia, inclusive nos passeios, pode tornar tudo
mais prazeroso. Ao existir o maior comprometimento, € possivel ampliar a luta pelo

acesso das crianc;as a espacos que ndo somente a creche, como teatros, museus,
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centros culturais, além dos lugares ja existentes, como bebetecas, parques de
diversao etc. Ademais, a fim de que a educacéo ocupe uma centralidade nas praticas

educacionais, é preciso que:

Essa nova realidade trazida pelas infancias-adolescéncias que chegam as
escolas publicas nos obrigam a novos valores, outra ética profissional: a
capacidade de entender e trabalhar as indagacdes intelectuais e éticas , que
revelam seus corpos precarizados, € muito mais exigente e maior do que a
capacidade profissional de acompanhar seu letramento, seu brincar, desenhar,
contar... Somos obrigados a entender mais sobre a dor, o sofrimento, a angustia,
a agressao e as violéncias sofridas pelas criangcas em suas vidas e seus corpos
precarizados do que sobre o futuro e as promessas de felicidade. Na medida
em que essa nova ética profissional avancar, a escola e a docéncia seréo
mais humanas. Seréo reeducadas no convivio pedagdgico com esses corpos
infantis e adolescentes tdo agredidos. Somos obrigados a deixar-nos interrogar
e até reeducar os valores e também a compreensao tedrica com que pensamos
a infancia (Arroyo apud Silva, 2012, p. 30-31, grifos nossos).

7z

Todos(as) os(as) docentes concordaram que € preciso romper com a
concepcao de que bebés e criancas pequenas podem causar incbmodos. Uma vez
gue isso perpassa a reestruturagcdo dos espacgos, chegou-se ao consenso de que a
melhor forma de contemplar todas as diferencas é modifica-los, de modo a contar com
fraldarios, lugares amplos e sem objetos que possam causar algum mal. Além do
mais, sao necessarias pessoas qualificadas trabalhando para atender bebés e
criancas pequenas, bem como estratégias de interacao ludicas para enriquecer 0s
estimulos psicomotores e afetivas dos lugares, etc.

A fim de ampliar a luta pelo direito a cidade para criancas pequenas e bebés,
também é fundamental que a formacé&o docente seja critica e condizente com as reais

necessidades. A esse respeito, Tonucci (2016) faz uma reflexdo importante:

O que temos que esquecer é que o papel de um professor seja ensinar.
Ensinar significa transmitir parte de uma cultura dos que sabem aos que néo
sabem. Essa ideia gira em torno de uma ideia muito antiga de que ha um
vaso vazio que precisa ser preenchido. Essa hipotese é equivocada: as
criancas sdo completas desde que nascem e possuem tudo aquilo que
necessitam para viver. A questdo € que cada um esta cheio de competéncias,
desejos e habilidades diferentes do outro.

Para Tonucci, um(a) bom/boa professor(a) é aquele(a) que escuta as criangas
e passa a palavra a elas, favorecendo o trabalho em grupo, pois sabe que esses
individuos € que constroem o conhecimento, ndo sendo passivos ou apenas

receptores do conhecimento. Nessa mesma dire¢do, Saito e Oliveira (2018, p. 10)



103

defendem que “[...] é urgente educarmos nossas acbes para uma atuagao
comprometida com o desenvolvimento integral da crianca, de modo a mediar
situacOes voltadas aos conceitos humanizadores do ensino, que sao: criticidade,
criatividade, expressividade”. Somente com uma acao didatica possibilitadora sera
possivel desmistificar a ideia de que as criancas devem ficar restritas a lugares
proprios para elas. Ademais, as a¢des intencionalmente engajadas, fundamentadas
por concepcdes criticas de educacao e acdes planejadas, abrem portas para que a

Educacéo Infantil seja

[...] ludica, alegre, colorida e participativa, que acolha as criancas em sua
plenitude e que as permita viver e conhecer o mundo, as pessoas, o saber
elaborado pela humanidade ao longo do tempo histérico, enfim, conhecer
tudo aquilo que traga aprendizagens e desenvolvimento (Ibidem, p. 13).

A ideia de que as criangcas devem permanecer restritas a espacos exclusivos
pode limitar suas oportunidades de aprendizado e desenvolvimento. Ao adotar uma
abordagem pedagdgica que promova a inclusdo e a exploracdo de diferentes
ambientes, ndo apenas desafiamos tal visao restritiva, mas também enriquecemos a
experiéncia educacional desses individuos. No entanto, tal concepcao ainda nao esta
superada, visto que, no relato de P4, se evidencia que essa pratica ndo € apenas “de

professor antigo”:

E que o professor tem uma concepcéo de educacio que o professor recebeu.
Por que isso acontece na EMEI e no Fundamental? Porque crianca sentada
é facil de conter. Quando a gente propde o contexto, quem olha de fora, ja
aconteceu comigo também o ano passado, a pessoa diz “‘nossa, mas que
baguncga!”. A pessoa olha, vé aquele movimento, aquele falatério, aquela
gritaria e fala “nossa, € uma bagunga”. Se vocé pbe todo mundo sentadinho
na cadeira e coloca ali uma folhinha la para pintar assim primeiro, ndo vai
rasgar a folha, a crianca néo vai se sujar e o desenho vai ficar lindo que a
crianca esté pintando aqui na ponta [...] (P4).

A Educacao Infantil, que deve ser ludica, alegre, colorida e participativa ndo so
acolhe as criancas em sua totalidade, mas também as conecta com o mundo ao seu
redor de maneira significativa. Isso pode ser alcangcado mediante a¢cfes didaticas bem
planejadas e fundamentadas em concepc¢des criticas que valorizem a experiéncia
integral das criangas, permitindo a sua interagdo com uma ampla gama de contextos

e conhecimentos. Contudo, a realidade tem se mostrado devastadora, pois o
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segmento esta suscetivel a concepcdo produtivista e adultocéntrica, como apontou
P4:

A pessoa vem de uma concepcao que ela foi formada, [mas] que ao longo
dos anos vem se estruturando. Porque quando eu entrei na educacao infantil,
isso em 1997, o bebé ficava em berco. Minha obrigacdo, de manha, era limpar
os bergos com o alcool, colocar o lencol limpinho e colocar cada bebé no seu
bercinho. Isso era educagéo infantil de bergario, alimentar na hora certa, trés,
guatro bebés, mas tudo isso vem mudando e a gente, o professor, tem que
acompanhar. Por isso a necessidade da formagéao constante e principalmente
depois de uma fase da EMEI e no fundamental isso se perde, por qué?
Porque precisa conter, precisa produzir. (P4).

Esse relato reflete uma mudanca significativa na abordagem da Educacao
Infantil ao longo dos anos. A participante menciona que, em 1997, o foco estava na
rotina e nos cuidados basicos com os bebés, como a limpeza dos bercos e a
alimentacgé&o. Esse tipo de cuidado era parte essencial do trabalho no segmento. Com
o tempo, a préatica educacional transformou-se, e a necessidade de formacao
constante para os(as) professores(as) se tornou mais evidente. As abordagens
pedagogicas mudaram, e agora ha uma énfase maior em aspectos além do cuidado
fisico, como o desenvolvimento emocional, social e cognitivo das criancas.

A educadora também destaca uma perda de foco na formac&o continuada
depois da Emei e no Ensino Fundamental. Isso pode estar relacionado as mudancas
nas demandas educacionais e as responsabilidades dos(as) professores(as), que
muitas vezes precisam equilibrar o desenvolvimento académico e a necessidade de
produzir resultados. Assim, a evolugdo (ou ndo) na Educacao Infantil reflete uma
busca por praticas mais integradas e holisticas, mas, ao mesmo tempo, demanda
maior atencao dos(as) governantes. Afinal, se devemos considerar o desenvolvimento
integral da criangca e a importancia de uma formacdo constante para os(as)
profissionais da area, igualmente precisamos lutar para que essas condi¢cdes sejam
acessadas por todos(as) os(as) educadores(as).

Em contrapartida, a fim de que a formacéo docente seja transformadora, ela
precisa se abrir ao dialogo, que, a seu turno, ndo é somente um método ou uma

técnica para obter resultados pragmaticos, mas sim:

[...]uma espécie de postura necessaria, na medida em que 0s seres humanos
se transformam cada vez mais em seres criticamente comunicativos. O
didlogo é o momento em que os seres humanos se encontram para refletir
sobre sua realidade tal como a fazem e a refazem (Freire, 2008, p.123).
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A relacéo dialogica entre bebés, criancas e educadores(as) € uma concepcao
bastante ampla, porém deve ter como principio o sonho da transformacéo social,
afinal, o(a) professor(a) € um dos elos mais fortes dos bebés e as criangas pequenas
com a creche, e o ato de compartilhar experiéncias enriquece todo o processo de

ensino e aprendizagem. Para Freire (2017, p. 96).

O bom professor € 0 que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula € assim um desafio
e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos ndo cansam, nao dormem, cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem
suas pausas, suas duvidas, suas incertezas.

Uma relacao dialogica entre os(as) docentes e os(as) educandos(as) envolve

a ideia de pensar certo, baseada na concepcao de respeito as culturas, saberes e

praticas adquiridos fora da instituicdo educacional. Ademais, de acordo com Gadotti
(2003), ser professor(a) € assumir o papel do encantamento:

Ser professor hoje é viver intensamente o seu tempo com consciéncia e

sensibilidade. Nao se pode imaginar um futuro para a humanidade sem

educadores. Os educadores, numa visédo emancipadora, nao sé transformam

a informacdo em conhecimento e em consciéncia critica, mas também
formam pessoas (Ibid., p. 17).

Nesse sentido, os(as) professores(as) primeiramente devem estar
dispostos(as) a novas experiéncias e se dedicar a conhecer documentos que preveem
a ampliacédo dos direitos aos bebés e as criancas pequenas. Isso porque, conforme
argumenta Silva (2021), as concepc¢fes de crianga e infancia sédo categorias
historicamente construidas e, portanto, sua compreensdo tem se transformado ao
longo do tempo, em resposta aos variados contextos sociais, politico-econdmicos e
culturais nos quais estiveram inseridas.

Os(as) docentes precisam estar cientes de como essas percep¢cdes mudaram
e como afetam a pratica pedagogica atual. A educacdo, por sua vez, deve ser
repensada a luz de novas compreensdes sobre infancia e direitos das criancas,
incorporando abordagens que atendam as necessidades contemporaneas e estejam
alinhadas as politicas e diretrizes hodiernas. Essa reflexao sobre a evolucao historica
e contextual da infancia ajuda a promover um ambiente educacional mais inclusivo e

respeitador dos direitos das criancas.
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A disposicédo dos(as) educadores(as) para abranger novas experiéncias e o
conhecimento profundo das mudancas historicas na compreensdo da infancia sao
fundamentais para oferecer uma educacdo relevante e eficaz. Compreender a
construcdo histérica das categorias “crianga” e “infancia” permite que esses(as)
profissionais repensem suas praticas e promovam um ambiente educacional que
supra as necessidades e direitos das criancas de forma critica, consciente e
humanizada. Isso faz parte do reconhecimento do territorio; isto é, saber que a
formacdo prévia de um(a) professor(a) é apenas o comec¢o, mas trabalhar em uma
unidade educacional requer comprometimento continuo.

Assim como as lutas histéricas das mulheres resultaram em importantes
conquistas, o ato de avancar na ampliacdo da cidadania infantil também abre novas
oportunidades de se vislumbrar um mundo melhor. Superar a concepgéo de infancia
como auséncia ou um ser imaturo e fragil nos possibilita ter condi¢cdes subjetivas de
superar a excluséao infantil. De acordo com Barbosa, Alves e Martins (2008, p. 4, grifo
das autoras),

Quando se trata da infancia, a cidadania parece ser colocada como projeto
futuro: “a crianga de hoje € [serd] a cidada de amanh&”. Ou seja, € como se
a cidadania desabrochasse no adulto (bem) educado e ajustado as normas e
padrdes sociais. Porém, aqui ndo deixa de haver uma abstracao do termo

“cidadania”: algo pronto a ser dado em algum momento e em situagdes nos
quais o sujeito recebe um titulo socialmente concedido.

Por fim, os(as) participantes concordaram que o direito a cidade é multifacetado
e requer sobretudo a centralidade da educacéo, tanto na formacéo critica dos(as)
docentes quanto na elaboracdo de perspectivas pedagogicas que centralizem os
bebés e criancas. Uma cidade inclusiva requer um movimento coletivo, critico e
transformador, que leve em consideracdo as necessidades de todos os sujeitos,
desde 0s zero anos até as pessoas idosas.

Verificamos que o grupo focal foi uma experiéncia relevante, pois auxiliou na
elaboracao de dados que proporcionaram um momento de criticidade, reflexao e unido
a respeito de uma demanda de grande valia na atualidade: a cidadania infantil. Esta
tltima envolve ndo s6 a elaboragcdo de politicas publicas voltadas a primeirissima
infancia, mas também uma mudanca na relagédo entre adultos(as) e criancas, que ndo
seja unilateral, mas mediada por uma concepcéo de igualdade.

Quando identificamos os problemas relacionados a infancia, tais como as

condi¢cdes sociais (que podem ser vulneraveis), a auséncia e/ou reducdo da
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participacdo dos bebés e criangas pequenas no planejamento urbano, diagnosticamos
necessidades que podem estar ligadas a grupos igualmente suscetiveis a violéncia
urbana, como pessoas com deficiéncia e idosos(as). Por isso, refletir sobre o direito a
cidade, no sentido de apropriar-se dela, como um “direito a atividade participante”
(Lefebvre, 2008), € também ampliar a concepc¢ao de educacao, buscando estratégias
para evidenciar o protagonismo das criancgas.

A definicdo dos direitos da crianca, expressos na Constituicdo de 1988, no ECA
e a LDB, é parte de uma historia coletiva, que envolve movimentos sociais, militantes
em prol da educagédo publica, educadores(as) e familias. Tais iniciativas expressaram
avancos historicos, entre eles, a incorporacdo da Educacdao Infantil a educacéo basica
e, de forma mais recente, o entendimento da crianca como um sujeito de direitos.
Contudo, esses direitos precisam estar constantemente nas pautas, pois ainda ha
muito 0 que se avancar.

Atualmente, a infancia é vista como uma categoria social que se transforma
historicamente; por isso, continua a ser fundamental realizar pesquisas que focalizem
0os bebés, as criancas pequenas e suas relacdes entre creches e cidades. Para
Rosemberg (2015, p. 169):

E necessario dar visibilidade ao bebé e & creche em nossos discursos, em
nossas praticas, em nossas estatisticas, para poder monitora-los com ética,
avaliar acertos e erros de politicas e programas que defendemos ou
implementamos e que podem beneficiar ou ndo os bebés e suas méaes. Aqui
toda atencdo é pouca, porque as creches (e pré-escolas também) séo as
Unicas etapas educacionais estritamente conceitualizadas pela idade do
usuério (Rosemberg, 2015, p. 169).

A reflexdo proposta por Rosemberg elucida um desafio subjacente: a
complexidade de equilibrar os interesses das criancas e das maes em um sistema
gue, muitas vezes, enxerga a creche apenas como uma solugéo para a insergao das
mulheres no mercado de trabalho. Se essas instituicdes sdo as Unicas etapas
educacionais estritamente definidas pela idade, isso também implica que a sua
concepcao pode se limitar a visdo que prioriza o aspecto assistencial, relegando a
segundo plano a dimensé&o educativa e de desenvolvimento integral da criancga.

No intuito de superar quaisquer visées que invisibilizem os bebés e as criancas,
€ importante reconhecer que a fungéo das creches perpassa ndo somente os direitos

da mulher no mercado de trabalho, mas também uma concepcéo integral de educacéo
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gue coloque tais individuos no centro das politicas sociais e educacionais. Isso
demanda repensar a légica mercantil e excludente na qual se configuram as cidades
brasileiras.

Pensar a questéo cidada desde a primeira infancia possibilita que as criangas
crescam em um mundo no qual séo ouvidas e, portanto, participem da reproducao do
espaco e se integram a ele, de modo a responsabilizar-se coletivamente por seus
rumos. Quando uma concepcao democratica é valorizada em todas as etapas da vida,
os(as) professores(as) podem, conjuntamente, definir quais politicas educacionais
sdo pertinentes a sua formagéo.

A educacado ndo deve estar delineada a partir de organismos internacionais,
desconsiderando as diferencas locais e regionais — que fazem sentido ao ser
humano. Assim, é preciso buscar um conhecimento que se conecte com o interesse
e as necessidades das criancas, adolescentes e adultos. Todavia, isso sO sera
possivel com o comprometimento dos(as) cidadaos/cidadds com uma educacao, de
fato, para todos(as).

Desse modo, a fim de compreender como os(as) docentes, por meio de suas
praticas pedagdgicas, atuam para assegurar a intersecgao entre o direito a infancia e
a cidade, é fundamental explorar como a presenca ativa das criangas nos espacos
urbanos transforma tais ambientes e, por sua vez, como eles impactam o
desenvolvimento infantil. Segundo Gobbi et al. (2022), a cidade n&o € apenas um lugar
de residéncia para as criancas; € um espaco ativo onde elas exercem sua cidadania
e direito a cidade. A presenca infantil contribui para a construgdo social do espago
urbano, transformando-o com suas ac0des, brincadeiras e interagdes cotidianas. Essa
dindmica é essencial para o desenvolvimento das criancas, pois elas "ocupam
brechas despercebidas por pessoas adultas, criam e fazem da cidade a obra criativa
e habitavel" (Tonucci, 2020, p. 35).

Ao analisar os resultados do grupo focal, percebemos que os(as)
professores(as) reconhecem a importancia de criar e manter espacos onde as
criancas possam se expressar livremente e dos quais possam participar ativamente.
Eles(as) veem suas praticas pedagogicas como uma forma de promover o direito a
cidade a esses individuos, facilitando interacdes significativas que reconhecem e
valorizam as suas contribuicbes ao ambiente urbano. Esse reconhecimento vai ao
encontro das ideias de Tonucci (2020, p. 42), para quem "é preciso (Re)Pensar as

cidades pelas lentes das criangas".
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Além disso, o exame realizado revelou que as praticas pedagdgicas dos(as)
docentes algumas vezes se voltam para a criacdo de espacos inclusivos e seguros,
Nnos quais as criangas possam explorar 0 ambiente urbano e interagir com ele. Isso
reflete uma compreensédo mais ampla da cidade como direito coletivo, um espago a
ser apropriado e transformado por seus habitantes mais jovens. Conforme argumenta
Lefebvre, "o direito a cidade envolve processos coletivos de apropriacdo e reclamacéao
dos espacos da cidade, agregando em si varios direitos, associados a lutas pela
habitacdo, cidadania, participacdo, direito a natureza urbana, direito a cultura, entre
outras" (apud Tonucci, 2020, p. 29). Portanto, assegurar a intersecgao entre o direito
a infancia e a cidade implica reconhecer as criancas e 0os bebés como sujeitos plenos
de direitos, cujas vozes e experiéncias sdo fundamentais a construcdo de espacos
urbanos mais justos e inclusivos. As praticas pedagdgicas dos(as) educadores(as),
ao promoverem esses direitos, podem ndo apenas enriquecer a experiéncia das
criancas na cidade, mas também transformar a prépria natureza de tais espacos,

tornando-os mais acolhedores e equitativos a todos(as) os(as) habitantes.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional aqui apresentado resulta de uma pesquisa focada na
Educacéo Infantil, especialmente no contexto das creches, e busca oferecer um
referencial teérico e pratico a formacao docente, a fim de qualificar a atuacéo dos(as)
professores(as) na construcdo de uma pratica pedagodgica mais inclusiva e
democratica. Por conseguinte, a proposta surge da necessidade de promover uma
reflexdo aprofundada sobre o papel do(a) educador(a) na promocdo do direito a
cidade para bebés e criancas pequenas, colocando-os no centro das discussdes
sobre cidadania.

A escolha teodrica do e-book ancora-se nas discussdes de autores que
defendem uma abordagem critica e transformadora da educagcao, como Paulo Freire
e Francesco Tonucci. Freire, em sua obra "Pedagogia do Oprimido" (2008), define a
educacdo como um processo de emancipac¢do, no qual o educando deve ser visto
como sujeito ativo na construcdo do conhecimento. Aplicando essa perspectiva para
a Educacao Infantil, é possivel compreender que os bebés e criancas pequenas
também devem ser reconhecidos como sujeitos de direitos, capazes de participar
ativamente das decisdes que afetam suas vidas, mesmo que por meio de expressdes
nao-verbais.

Ja Tonucci, em "A Cidade das Criancas" (2019), reforca a importancia de
repensar as cidades a partir do olhar das criangas, considerando-as protagonistas no
processo de construcéo dos espacos urbanos. Ele argumenta que esse espaco deve
ser adaptado as necessidades e ao direito de participacao das criancas, e ndo apenas
ser moldado pelos interesses adultos. A partir dessas reflexdes, o material propde
uma nova forma de enxergar a creche e a Educacéao Infantil ndo apenas como locais
de cuidado, mas como espacos onde o exercicio da cidadania se inicia.

O conceito de "direito a cidade", originalmente formulado por Henri Lefebvre
(2001), também permeia a base tedrica do trabalho. O autor concebe esse direito
como inerente a todos(as) os(as) habitantes, no sentido de participarem ativamente
da construcdo dos espacgos urbanos, reconhecendo a cidade como um espaco
coletivo e democrético. Ao aplicar esse conceito a infancia, buscamos expandir a

nocdo de cidadania, considerando os bebés e criancas pequenas como agentes
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fundamentais na transformacé&o das cidades e no processo de democratizagdo dos
espagos urbanos.

O produto educacional se baseia em trés principios fundamentais: a escuta
ativa das criangas, a sua inclusao como sujeitos de direitos no ambiente urbano, e a
necessidade de uma educacao emancipatéria. Partindo de tais premissas, o material
propde que a escuta ativa, tdo central no pensamento freireano, deve ser aplicada
também no segmento em foco, entendendo que as criangas se expressam de diversas
maneiras — verbalmente, por meio de gestos, olhares e comportamentos. Ao valorizar
essas formas de expressao, o(a) educador(a) promove a participacao ativa dos bebés
e criangas na construcdo do espaco escolar e urbano, criando um ambiente mais
inclusivo e democratico.

Ademais, o e-book traz a tona a discussao sobre a invisibilidade dos bebés e
criangas pequenas nas politicas publicas e no planejamento urbano. Embora estejam
fisicamente presentes nas cidades e instituicbes educacionais, suas necessidades e
especificidades muitas vezes sdo negligenciadas. Isso posto, tenciona-se justamente
romper com essa invisibilidade, propondo que os(as) educadores(as) assumam um
papel ativo na promocao dos direitos das criangas, tanto dentro da escola quanto no
espaco urbano.

Outro fundamento essencial € a concepcao de uma educacdo emancipatéria,
gue valorize a autonomia e o0 protagonismo infantil. Nessa perspectiva, o e-book busca
incentivar os(as) docentes a promoverem praticas pedagogicas que respeitem as
criangas como seres capazes de transformar o mundo ao seu redor. Isso implica, por
exemplo, inclui-las nas discussdes sobre a organizacdo dos espacos escolares e
urbanos, permitindo que contribuam com suas ideias e percep¢des sobre o ambiente

em que vivem.

6.1 Formato do e-book

O e-book serda composto de secdes didaticas que combinam teoria e
referéncias de praticas consolidadas na América Latina e em outras partes do mundo,
na perspectiva de experiéncias de bebés e criancas nas cidades. O formato foi
escolhido por sua acessibilidade e capacidade de disseminar o conteudo amplamente,

alcancando professores(as) de diversas regides do Brasil, especialmente na cidade



112

de Sao Paulo, onde a pesquisa foi realizada. Ele sera oferecido gratuitamente, e o seu
conteudo sera organizado da seguinte forma:

1. Introducéo ao Conceito de Direito a Cidade para Bebés e Criancas: esta
secao apresentard os principais conceitos tedricos que sustentam o trabalho,
com énfase as contribuicfes de autores como Paulo Freire, Francesco Tonucci
e Henri Lefebvre. O objetivo é fornecer uma base conceitual sélida para os(as)
educadores(as) que desejam aprofundar seu conhecimento sobre o tema.

2. O Papel do(a) Educador(a) na Promocéao da Cidadania Infantil: esta secao
abordard como o(a) educador(a) pode atuar como agente de transformacao,
promovendo a cidadania e o protagonismo infantil. Serdo apresentados
exemplos préaticos de como incluir as criancas nas decisdes sobre o ambiente
escolar e urbano.

3. Metodologias e Ferramentas para a Escuta e a Participacdo Infantil: esta
secao oferecera sugestdes de metodologias que podem ser aplicadas no dia a
dia da sala de aula, com o fito de promover a escuta ativa e a participacéo das
criancas. Inclui-se a utilizacdo de dinamicas, brincadeiras e atividades que
permitam as criangas expressarem suas ideias e percepc¢des sobre 0s espacos
gue ocupam.

4. Exemplos Préticos de Projetos Pedagdgicos Voltados a Cidadania
Infantil: nesta secdo, serdo apresentados projetos pedagogicos ja
implementados em creches e escolas de Educacdo Infantil, com foco na
participagdo das criancas e no exercicio da cidadania. Os exemplos serviréo
como inspiracdo para os(as) educadores(as) que desejam desenvolver
iniciativas semelhantes em suas instituicoes.

5. Concluséo e Reflexdes Finais: a secdo final trard uma reflexdo sobre a
importancia de incluir os bebés e criancas pequenas nas discussdes sobre o
direito a cidade, enfatizando o papel transformador que o(a) educador(a) pode

desempenhar nesse processo.

6.2 Objetivos do produto educacional

O material pretende central ampliar os subsidios tedéricos/conceituais para
os(as) educadores(as), de forma que possam atuar de maneira critica e

transformadora no contexto da Educacgéo Infantil, promovendo o direito a cidade e a
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participacdo ativa de bebés e criancas pequenas. Ao final, espera-se que os(as)

professores(as) sejam capazes de:

Reconhecer os bebés e criancas pequenas como sujeitos de direitos, capazes
de participar ativamente da constru¢ao dos espagos urbanos e escolares;
Incorporar préticas pedagdgicas que promovam a escuta ativa das criangas,
valorizando suas formas de expressao e respeitando suas individualidades;
Desenvolver projetos pedagogicos que fomentem o protagonismo infantil e a
participacdo das criancas nas decisdes sobre o ambiente em que vivem;
Refletir criticamente sobre o seu papel na promocdo de uma educacao
emancipatoria e inclusiva, que valorize a cidadania desde a primeira infancia;
Compreender a importancia de uma educacao que ultrapasse os limites da sala
de aula, inserindo a escola e a creche no contexto mais amplo da cidade.
Assim, o e-book se propde a ser uma ferramenta teorica e prética para

docentes que desejam repensar suas praticas pedagoégicas e incluir os bebés e

criancas pequenas nas discussdes sobre cidadania e direito a cidade. Trata-se de um

convite a reflexdo e a acdo, que visa a transformar as creches e escolas de educacéao

infantil em espacos de participacédo ativa, respeito as diversidades e promoc¢ao de uma

educacéo verdadeiramente inclusiva e transformadora.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O objeto de estudo desta pesquisa emerge de uma probleméatica
contemporéanea: o direito a cidade para bebés e criancas pequenas, que, muito
frequentemente, séo invisibilizados(as) nas politicas publicas e na organiza¢do dos
espacos urbanos.

O conceito de "direito a cidade", proposto por Henry Lefebvre (1968), é
fundamental para a discusséo sobre a inclusdo de todos os cidadédos e todas as
cidadas no espaco urbano. Contudo, esse autor ndo discute com abrangéncia as
infancias e os direitos dos bebés e criancas pequenas. Por isso, procuramos fazer, na
presente investigacao, um didlogo com outros(as) autores(as) da area da infancia. A
cidade é o espaco onde a vida acontece e, para os bebés e as criangas, essa vivéncia
deve ser garantida desde os primeiros anos de vida.

Sendo assim, a pesquisa aqui apresentada partiu da seguinte questao: “Como
as professoras e professores do Centro de Educacéo Infantil do municipio de S&o
Paulo, por meio de suas praticas pedagdgicas, asseguram o direito dos bebés e
criangas pequenas a cidade?”. O objetivo geral foi o de compreender de que maneira
os(as) docentes de um Centro de Educacéo Infantil em S&o Paulo, por meio de suas
praticas pedagogicas, atuam para garantir o direito dos bebés e criangas pequenas a
cidade.

No intuito de construir possiveis respostas, escutamos docentes de um CEI por
meio do grupo focal, reconhecendo a importancia fundamental de dar visibilidade as
vozes dos(as) professores(as) que atuam diretamente com bebés e criancas
pequenas no cotidiano escolar. A escuta dos(as) docentes ndo apenas trouxe a tona
suas percepcOes sobre o direito a cidade, mas também revelou os desafios e as
possibilidades que emergem a partir de suas praticas pedagogicas. A participacao
deles(as) foi crucial para entender como vivenciam, interpretam e planejam suas
praticas a partir das condi¢des locais e das necessidades dos bebés e criangcas com
as quais trabalham.

Ao escuta-los(as), foi possivel acessar uma perspectiva mais realista e
contextualizada sobre as dinamicas entre a creche, a cidade e os sujeitos da
Educacao Infantil. A partilha de experiéncias e percepc¢fes permitiu identificar ndo

apenas as dificuldades enfrentadas, a falta de infraestrutura urbana e o acesso
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limitado a espacos culturais e de lazer, mas também as solugfes criativas e acbes
pedagogicas que podem ser realizadas, mesmo diante de adversidades. A
experiéncia pratica dos(as) professores(as) revela percepcdes importantes sobre
como as cidades e os espacos urbanos podem ser utilizados, ressignificados e
adaptados, a fim de promover o desenvolvimento pleno das criangas, especialmente
as de menor faixa etaria.

O grupo focal possibilitou captar um entendimento coletivo e plural sobre como
o direito a cidade é vivenciado de maneiras diferentes a depender do territério e das
condi¢cdes de trabalho. Essa escuta ativa refor¢cou a importancia da formacgdao critica
dos(as) professores(as), estimulando o desenvolvimento de préaticas pedagogicas que
ampliem o acesso das criancas aos diversos bens culturais e sociais oferecidos pela
cidade. Escutar os(as) docentes, portanto, é fundamental ndo apenas para o
diagnostico de desafios, mas para a constru¢cdo de uma educacdo mais justa e
transformadora, que considere as especificidades dos territérios e as vozes
daqueles(as) que atuam diretamente na promocao dos direitos das criancas.

A analise dos dados se debrucou sobre o papel dos(as) professores(as) na
promocdo desse direito e como suas praticas pedagdgicas podem influenciar a
maneira como o0s bebés e as criangas interagem e se apropriam do espaco urbano. A
participacdo deles(as) na cidade deve ser pensada como um exercicio de cidadania
ativa, no qual devem ser vistos(as) ndo s6 como seres em formacao, mas também
como sujeitos de direitos, capazes de interagir, transformar e ressignificar os
ambientes urbanos. Durante o grupo focal, os(as) professores(as) destacaram que o
acesso das criancas pequenas a cidade vai muito além de simplesmente estar
fisicamente nos espacos urbanos. E preciso garantir que esses espagos proporcionem
experiéncias enriquecedoras e apropriadas para o desenvolvimento infantil e as
aprendizagens dos bebés e criancgas.

A pesquisa revelou a falta de infraestrutura adequada nas cidades, como a
auséncia de espacos culturais e de lazer, que afeta diretamente a qualidade de vida
das criancas. Essa caréncia restringe o direito dos bebés e das criancas a uma cidade
gue os(as) acolha e ofereca possibilidades de interacdo social e cultural. Os(as)
participantes enfatizaram a importancia de superar tais barreiras, mencionando que,
embora existam iniciativas como centros culturais e eventos comunitarios, a falta de

informacéo e divulgacdo limita o acesso das familias a esses recursos. Essas
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discussbes ressaltaram a necessidade de acdes pedagdgicas que promovam
experiéncias significativas nos espagos urbanos.

Outro ponto importante identificado foi a necessidade de se planejarem
cuidadosamente as acdes pedagogicas que envolvem o uso dos espacgos urbanos,
assegurando que os bebés e as criancas pequenas tenham suas necessidades
atendidas durante as saidas e atividades externas. Os(as) docentes ressaltaram que
esses passeios devem ser organizados de forma a garantir o conforto e a seguranca
desses individuos, evidenciando que nem sempre 0s espa¢os urbanos estédo
preparados para recebé-los(as).

Assim, os dados da pesquisa reforcam a necessidade de politicas publicas que
garantam o direito a cidade desde a primeira infancia, com infraestrutura adequada,
informacdes acessiveis e acdes pedagdgicas que promovam o contato das criancas
com a cultura e o espac¢o urbano. Esse cenario coloca as criangcas pequenas como
participantes ativas da cidade, com direito a interagir e se apropriar dos espacos que
também séo delas.

Constatamos que o direito a cidade, tal como concebido por Lefebvre,
corresponde ao acesso democratico e equitativo ao espaco urbano, garantindo que
todos(as) os(as) cidadaos/cidadéas, independentemente de sua condicdo social,
possam viver, trabalhar e se mover na cidade de maneira livre e participativa. Quando
aplicado a infancia, esse conceito assume contornos ainda mais desafiadores, uma
vez que os bebés e criancas pequenas sao frequentemente deixados(as) a margem
das discussdes sobre cidadania e participacdo. Isso se d4, em parte, pela concepgéo
adultocéntrica que predomina tanto na formulacdo de politicas publicas quanto na
construcdo dos espacos urbanos que privilegiam as necessidades e demandas
dos(as) adultos(as).

Os(as) entrevistados(as) igualmente refletram sobre a concepcgao
adultocéntrica que permeia as instituicbes de Educacdo Infantil, algo que também
influencia a forma como as criancas pequenas sao vistas e tratadas nos espacos
urbanos. Eles(as) destacaram que, muitas vezes, as crian¢gas ndo sédo plenamente
consideradas na formulacdo de politicas publicas, tampouco na organizacdo dos
espacos de educacdo, o que reflete a prevaléncia de uma visdo centrada nas
necessidades e expectativas dos(as) adultos(as). A no¢do adultocéntrica acaba por
limitar as oportunidades das criancas interagirem de maneira significativa com a

cidade e com os ambientes que frequentam.
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Durante as discussdes, os(as) professores(as) mencionaram que, nas
instituicdes de Educacéo Infantil, as criancas muitas vezes sao vistas como sujeitos
gue devem se adaptar as logicas impostas pelos(as) adultos(as), ao invés de serem
reconhecidas como agentes capazes de expressar suas proprias demandas e
interesses. Eles(as) comentaram que, em diversas situagbes, a organizagdo dos
espacos escolares ndo é pensada para atender plenamente as necessidades das
criancas, sendo mais voltada para facilitar a gestdo e controle por parte dos(as)
educadores(as). Isso inclui desde a estrutura fisica inadequada para o livre movimento
e a exploracéo das criancas, até a falta de iniciativas que promovam o uso da cidade
como um espaco educativo.

No entanto, eles(as) também relataram que tém se esforcado para transformar
essa realidade. Assim, reconhecem a importdncia de proporcionar as criancas
experiéncias que as conectem a cidade e aos seus diferentes aspectos culturais e
sociais. No processo de escuta dos(as) participantes, evidenciou-se que 0s projetos
gue visam a ampliar o acesso das criancas pequenas a espacos culturais, como
teatros e museus sao fundamentais, porém ressaltaram-se os desafios enfrentados,
como a resisténcia por parte de outros(as) profissionais e a falta de apoio institucional.
Apesar disso, afirmam que é fundamental que as criangas sejam vistas como sujeitos
de direitos, e que as escolas devem assumir um papel ativo na garantia desses
direitos, promovendo uma educacao que va além dos muros da instituicédo e que inclua
a cidade como parte integrante do processo de aprendizado.

Embora ainda haja uma predominancia de préticas e politicas adultocéntricas
tanto nas instituicdes de Educacao Infantil quanto nos espacos urbanos, as(os)
entrevistadas(os) demonstraram uma consciéncia critica dessa realidade e apontaram
caminhos para supera-la, colocando as criancas no centro das suas praticas
pedagodgicas e defendendo o direito delas de interagir, explorar e ressignificar a
cidade.

No Brasil, o cenério urbano é marcado por profundas desigualdades sociais,
gue se refletem na organizacdo das cidades. As criancas que vivem em areas
periféricas, por exemplo, enfrentam maiores dificuldades para acessar espacos
publicos de qualidade, como parques, pracas e areas de lazer. Os(as) participantes
do grupo focal destacaram essa questéo, uma delas mencionou que, nas regides mais

afastadas, como Cidade Tiradentes, embora existam alguns centros culturais pela
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cidade, eles estdo distantes das residéncias, 0 que restringe o acesso das familias,
principalmente por conta de limitacdes financeiras e de transporte. Essa dificuldade
faz com que muitas criangas passem mais tempo sem acesso a experiencias culturais
ou esportivas, limitando seu desenvolvimento e a oportunidade de interacdo com a
cidade.

Outra professora reforcou essa perspectiva ao observar que a falta de areas
verdes e de lazer é uma realidade tanto no bairro onde ela mora quanto em outras
regides periféricas. Ela mencionou que o crescimento desordenado das cidades, com
ocupacdes e moradias improvisadas, tem reduzido os espagos destinados ao lazer,
tornando a vida nas periferias mais precaria. Esse cenario € agravado pela falta de
divulgacdo de eventos culturais, que quando existem, muitas vezes nao sao
aproveitados pela comunidade por falta de informacdo. Assim, evidencia-se que as
criancas nas areas periféricas sdo as mais impactadas pela auséncia de uma
infraestrutura urbana que promova o direito a cidade, especialmente em relagdo ao
acesso a espacos que possam proporcionar experiéncias enriquecedoras e
significativas para seu desenvolvimento.

Muitas vezes, esses espacos sdo limitados, inseguros ou mal planejados,
dificultando o livre brincar e a exploragao do ambiente, que sado fundamentais para o
desenvolvimento infantil. Segundo Tonucci (2020), “[...] uma cidade que é boa para as
criancas € uma cidade onde todos viverdao melhor’. Essa afirmacao reforca a
importancia de pensar a cidade como um espaco inclusivo, que contemple as
necessidades de seus cidadaos e cidadas mais jovens e vulneraveis.

Nesse contexto, a pesquisa evidenciou que o direito a cidade para bebés e
criancas pequenas precisa ser promovido desde a educacédo infantil, por meio de
praticas pedagdgicas que reconhecam a cidade como um espaco de aprendizagem e
vivéncia democrética. As creches e pré-escolas sdo locais privilegiados para que esse
direito seja exercido, pois sdo 0s primeiros espa¢os onde as criangas comecam a
interagir de maneira mais ampla com a sociedade e o ambiente urbano. Os(as)
professores(as), nesse sentido, desempenham um papel crucial como
mediadores(as) dessa relacéo, criando oportunidades para que as criangas explorem,
conhecam e ressignifiquem o espago urbano desde cedo.

A participacdo das criangas na cidade € um processo que deve ser mediado
pelas praticas pedagodgicas dos(as) professores(as), que precisam ser sensiveis as

necessidades e potencialidades dos bebés e criancas pequenas. Essas praticas



119

envolvem, entre outras agdes, a escuta atenta das criangas, o incentivo ao brincar e
a promocao de atividades que levem as criancas a explorar o ambiente urbano de
forma ativa e significativa. No entanto, a pesquisa revelou que essas praticas
enfrentam obstaculos significativos, tanto por limitagdes estruturais quanto por uma
visdo ainda limitada sobre o papel da infancia na cidade.

Um dos principais desafios identificados pelos(as) professores(as) € a
dificuldade de levar as criangas para vivéncias externas que permitam maior interacao
com a cidade. Fatores como a falta de infraestrutura adequada, a inseguranca dos
espacos publicos e a auséncia de politicas que incentivem esse tipo de atividade sédo
barreiras concretas que limitam a atuacdo dos(as) professores(as) nesse sentido.
Além disso, as proprias creches e Centros de Educacao Infantil (CEIs) muitas vezes
carecem de recursos para promover atividades que extrapolem o ambiente escolar, o
gue reforgca o isolamento das criangas em espacos controlados e protegidos, mas
pouco conectados com a vida urbana.

Ao analisar o Curriculo da Cidade da Prefeitura de Sdo Paulo — Educacéo
Infantil, observa-se que ele apresenta avancos significativos ao reconhecer o
protagonismo infantil e a importancia das interacbes das criangas com 0S espacos
urbanos e culturais. No capitulo que aborda a cidade como parte integrante da
formacao das criangas, o documento ressalta a necessidade de promover “[...] uma
escola comprometida com o contexto territorial, que promova vivéncias significativas”
(Séao Paulo, 2019, p. 19). Esta visdao amplia o conceito de educacéo para além do
espagco escolar, promovendo o0 uso dos espacos publicos como ambientes de
aprendizado.

O curriculo também destaca a importancia dos “territérios como elementos da
vida comum” (Sdo Paulo, 2019, p. 23), considerando-os fundamentais para o
desenvolvimento integral das criancas. Nesse sentido, defende que 0s espagos
urbanos, como parques e pragas, devem ser acessiveis e utilizados para proporcionar
experiéncias enriqguecedoras. O capitulo que trata das interacdes e brincadeiras nas
praticas pedagogicas reforca essa ideia ao afirmar que as criancas aprendem em "[...]
espacos publicos seguros, inclusivos, acessiveis e verdes" (p. 24), indicando que a
cidade pode e deve ser um espaco de vivéncia e aprendizado.

Contudo, mesmo com essas diretrizes, é necessario expandir o debate sobre

como garantir 0 acesso das criancas, especialmente aquelas que vivem em areas
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periféricas, a esses espacgos urbanos. O curriculo reconhece que “[...] nem sempre os
territérios sdo acolhedores com os bebés e as criangas” (Sao Paulo, 2019, p. 26), o
gue € particularmente relevante em regides de vulnerabilidade social. Nesses
territérios, a infraestrutura publica é limitada e 0 acesso a espagos como pragas e
pargues é muitas vezes escasso ou inexistente, o que compromete a efetividade das
politicas propostas.

Outro ponto relevante € o capitulo que trata das politicas publicas e da relacéo
entre a educacgédo e o territério. O curriculo menciona a necessidade de integrar as
instituicbes de ensino com as comunidades locais, promovendo projetos pedagdgicos
gue explorem as potencialidades dos territérios onde as escolas estédo inseridas (p.
191). Essa relacéo entre escola, territério e comunidade, contudo, ainda carece de
uma maior articulacéo, especialmente no que diz respeito as regides periféricas, onde
0S recursos sao escassos e as dificuldades de acesso aos espagos urbanos sao
maiores.

Portanto, embora o Curriculo da Cidade ja promova uma visdo mais ampla da
cidade como um espaco educativo, ainda ha a necessidade de politicas publicas mais
robustas e estratégias claras que enfrentem os desafios de acesso e desigualdade
urbana. Para superar essas barreiras, € necessario que o curriculo avance na
implementacdo de acfes que garantam o direito de todas as criangas, inclusive as
gue vivem nas periferias, a usufruir plenamente da cidade como um espaco de
aprendizado, cultura e desenvolvimento.

Nesse sentido, a pesquisa aponta para a necessidade de politicas publicas que
garantam ndo apenas 0 acesso das criancas aos espacos urbanos, mas também a
criacdo de ambientes seguros, acessiveis e estimulantes para seu desenvolvimento.
A cidade precisa ser pensada de maneira inclusiva, levando em conta as
necessidades especificas dos bebés e das criangas, como mobilidade, seguranca e
oportunidades de brincar e interagir com outras criangas. Sem essa base, as praticas
pedagogicas voltadas para a promocédo do direito a cidade acabam se limitando a
acOes pontuais e simbdlicas, sem alcancar uma transformacdo mais ampla na relacéo
entre a infancia e o espago urbano.

Outro aspecto fundamental discutido na pesquisa € a formacao docente e sua
relacdo com a promocédo do direito a cidade para bebés e criancas pequenas. A

formacédo dos(as) professores(as) precisa ser continua e critica, capacitando-os(as) a
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guestionar as praticas pedagdgicas tradicionais e a buscar novas formas de trabalhar
com as criangas no contexto urbano.

A formacéo de professores(as) na rede de S&o Paulo, conforme explicitado
também no Curriculo da Cidade, tem buscado promover uma educacdo mais
conectada com os territdrios e com o direito das criangas, incluindo bebés, de se
apropriarem da cidade. O documento ressalta a importancia da formacédo continua
dos(as) educadores(as), reconhecendo que ela é uma condi¢éo essencial para o salto
gualitativo na aprendizagem e desenvolvimento das criancas e dos bebés (Sao Paulo,
2019, p. 13). A proposta curricular incentiva que os(as) professores(as) repensem
suas préaticas pedagogicas, envolvendo-se ativamente na construcdo de uma
educacdo que considera a cidade como espaco de aprendizado, inclusive para os
bebés.

O Curriculo ainda destaca que a formacdo docente deve ir além da simples
transmissdo de conteuddos ou do preparo de ambientes na educacdo infantil
empobrecidos ou rigidos em regras. E necessario que os(as) professores(as) se
tornem protagonistas em suas praticas pedagogicas, participando de formacdes que
abordem nao s6 as questdes do espaco urbano, mas também o protagonismo infantil
e a equidade social (p. 14). Nesse contexto, o curriculo também confere visibilidade
aos bebés, reconhecendo-os como sujeitos de direitos e especificando a necessidade
de respeitar suas formas de interacdo com o espac¢o, sejam nas interacdes cotidianas
ou no uso dos territérios da cidade (p. 22). A formacdao, portanto, tem se orientado por
principios de equidade, inclusdo e integralidade, com o objetivo de promover uma
educacdo que rompa com as praticas tradicionais e se conecte com as realidades e
necessidades dos territérios onde as criancas e bebés vivem e aprendem (p. 30).

Apesar desses avangos, 0 investimento na formagdo docente voltada
especificamente para a promogéo do direito a cidade, tanto para criangas quanto para
bebés, ainda pode e precisa ser grandemente ampliado. Embora o curriculo traga
diretrizes claras sobre a importancia de conectar a educacao ao territério e a cidade,
o documento ndo fornece muitas informagdes sobre programas especificos de
formacao continuada que abordem o uso da cidade como espaco pedagdgico de
maneira mais profunda e estruturada, especialmente no que se refere aos bebés. Isso

envolve uma compreensdo ampliada do espaco publico como um ambiente de
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aprendizagem, onde os bebés e as criangas podem vivenciar experiéncias que
contribuem para sua formacéao cidada desde cedo.

Os(as) professores(as), ao serem formados(as) para atuar na Educacao
Infantil, muitas vezes sao preparados(as) para lidar com a crianga em um ambiente
escolar limitado, sem a devida atencdo ao potencial educativo da cidade. A pesquisa
evidenciou que essa lacuna na formacdo docente impede que muitas iniciativas
relacionadas ao direito a cidade sejam implementadas de maneira eficaz. E
necessario, portanto, que os programas de formagcao ampliem as discussfes sobre o
papel da cidade na educacéo infantil, assim como sobre as estratégias pedagdgicas
gue podem ser adotadas para promover a participacao ativa das criancas nos espacos
urbanos.

No segmento em foco, esses(as) profissionais desempenham papel essencial
na promogao e ampliacédo da participacdo de bebés e criangcas pequenas no espacgo
urbano, e esse processo comeca pela escuta ativa. A escuta € o primeiro passo para
reconhecer bebés e criancas pequenas como sujeitos de direitos. Sem esse
reconhecimento, o conceito de direito a cidade para essa fase inicial da infancia nao
pode ser efetivamente concretizado. Ao escutar as criangas, os(as) educadores(as)
passam a entender suas necessidades, interesses e formas de se relacionar com o
mundo, o que é essencial para que possam atuar como mediadores(as) na integracao
dessas criangas aos espacos urbanos.

Reconhecer os bebés e criangas pequenas como sujeitos de direitos envolve
dar valor as suas expressofes e interacdes, mesmo as nao verbais, permitindo que
suas percepcdes sobre o espaco urbano sejam levadas em conta no planejamento
pedagogico. Portanto, a escuta € a base para que os(as) professores(as) reconhecam
e respeitem os bebés e criangas pequenas como sujeitos de direitos. A partir desse
reconhecimento, € possivel planejar acdes que conectem as criangas aos espacos
urbanos, garantindo que eles(as) sejam vistos(as) e escutados(as) em suas
experiéncias na cidade. Sem essa escuta, qualquer tentativa de promover o direito a
cidade ficara limitada, pois o ponto central — a consideragao dos bebés e das criancas
como cidadaos e cidadas com direitos plenos — nao terd sido devidamente
estabelecido.

Cabe ressaltar que escuta aqui esta sendo compreendida como uma postura
ética, de compromisso com o(a) outro(a), o que exige disponibilidade, atencéo,

presenca, respeito e amorosidade frente a alguém que se reconhece como sujeito de
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direitos, dotado de autonomia e de uma leitura de mundo particular (Silva et all., 2023).
Assim, a escuta se torna a chave para abrir caminho a participacdo plena dos bebés
e das criancas no ambiente urbano.

Retomando a pergunta orientadora desta pesquisa: “como as professoras e
professores do Centro de Educacgédo Infantil do municipio de S&o Paulo, por meio de
suas praticas pedagogicas, asseguram o direito dos bebés e criancas pequenas a
cidade?”, verificamos, a partir da analise dos dados, que as saidas para os espagos
urbanos pelas criangcas pequenas e bebés na creche onde a pesquisa foi realizada
ocorrem de maneira pontual, sem um trabalho sistematico voltado para a interagédo
frequente com a cidade. Essa observacao indica que, embora haja iniciativas isoladas
de exploracédo dos espacos publicos, como visitas a pracas e pequenos passeios ao
redor da escola, essas a¢gdes ndo estao integradas de forma estruturada no cotidiano
pedagdgico. Esse cendrio reflete os desafios impostos pela invisibilizagdo das faixas
etarias mais jovens, tanto nas politicas publicas quanto no planejamento urbano, o
gue limita 0 acesso continuo e organizado a esses espac¢os. O grupo focal destacou
a relevancia de atividades culturais e esportivas, mostrando que elas nao so6
enriquecem o aprendizado escolar como também fortalecem o senso de comunidade
entre as criancas.

Nesse contexto, no intuito de promover e ampliar a participacdo de bebés e
criangas pequenas no espaco urbano, € essencial repensar essa relacdo e propor
estratégias que transcendam acdes pontuais. Uma maneira de avancar nesse sentido
€ fortalecer, como ja discutido neste material, a escuta como base para o
planejamento pedagdgico. Os(as) professores(as) precisam escutar e observar
atentamente os bebés e as criancas, atentos(as) as suas curiosidades e
necessidades, 0 que permitira criar experiéncias mais continuas e profundas de
interagdo com o espaco urbano.

Além disso, uma abordagem mais sistematica pode ser desenvolvida a partir
da incluséo regular de passeios curtos ao redor da unidade escolar no planejamento
pedagogico, tornando esses momentos de exploragcdo uma parte constante da rotina
educativa. Esses passeios podem ser oportunidades para as criangas, desde muito
pequenas, conhecerem e vivenciarem o0 espago urbano de maneira gradativa e

segura, apropriando-se dos ambientes no entorno da creche.
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Outro ponto importante € a integracdo mais ativa das atividades oferecidas
pelos CEUs e outros centros culturais ao planejamento pedagogico. Ao utilizar esses
espacos de forma recorrente, os(as) professores(as) podem garantir que os bebés e
as criangas tenham acesso ndo apenas ao seu entorno imediato, mas também a
atividades culturais e esportivas que ampliam suas interagdes com a cidade. Esses
momentos de contato com o espaco urbano devem ser planejados a partir das escutas
realizadas pelos(as) professores(as), assegurando que sejam significativos para as
criancas. Os(as) professores(as) reforcaram que os planejamentos pedagdgicos
podem se beneficiar de uma maior articulagdo com centros culturais locais, ampliando
0 alcance dessas iniciativas.

Portanto, para promover e ampliar a participacdo de bebés e criancas
pequenas no espaco urbano, os(as) professores(as) precisam transformar essas
iniciativas pontuais em um trabalho sistemético, fundamentado na escuta ativa e na
inclusédo frequente da cidade no curriculo pedagdgico. Esse movimento contribuira
para garantir que, mesmo diante dos desafios impostos pela invisibilizacdo das
criangas nas politicas publicas e no planejamento urbano, as criangas possam exercer
seu direito a cidade de forma plena e continua.

O e-book interativo, que sera elaborado como produto desta pesquisa, busca
justamente sensibilizar os(as) professores(as) para essa tematica, oferecendo
conteudos que abordam a infancia, o espaco urbano e a cidadania de maneira
integrada. Mais do que uma ferramenta pedagdgica, o e-book pretende ser um convite
a reflexdo, provocando os(as) educadores(as) a repensarem suas praticas e a
explorarem novas possibilidades para a promoc¢ao do direito a cidade desde a primeira
infancia. Ao trazer exemplos praticos e reflexdes teoricas, o material pretende
contribuir para que os(as) professores(as) ampliem sua atuagcdo e promovam uma
educacao mais conectada com o espaco urbano e com as necessidades das criangas.

A promocao do direito a cidade para bebés e criancas pequenas é um desafio
gue exige a articulacdo de politicas publicas inclusivas, praticas pedagogicas
inovadoras e uma formacdo docente critica e continua. A pesquisa revelou que,
embora haja avangcos na conscientizacdo sobre a importancia desse direito, ainda
existem barreiras significativas a serem superadas, tanto no nivel estrutural quanto
cultural. A cidade, enquanto espago de circulacéo, interagdes e aprendizados, precisa
ser repensada para incluir as criangas em suas dinamicas cotidianas, garantindo que

elas possam se apropriar dos espacos urbanos de maneira ativa e significativa.
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Os(as) professores(as) tém um papel central nesse processo, pois sao
mediadores(as) fundamentais da relacdo das criancas com a cidade. Ao promover
praticas pedagogicas que valorizem a exploracdo do ambiente urbano, eles(as)
contribuem para a formacao de cidadaos(as) criticos(as) e participativos(as) desde os
primeiros anos de vida.

A pesquisa destacou a importancia de escutar as criancas, especialmente os
bebés, que, embora ndo se expressem verbalmente, comunicam suas necessidades
e desejos de maneiras diversas. A inclusdo das vozes e escutas infantis nas politicas
publicas e no planejamento urbano é fundamental para a construgéo de cidades mais
justas, equitativas e democraticas, onde todos os cidaddos e todas as cidadas,
independentemente de sua idade, possam exercer plenamente seu direito a cidade.
Em conclusdo, espera-se que este trabalho contribua de forma relevante para o
avanco das pesquisas, e que as implicacdes tedricas e préaticas aqui discutidas sirvam

como base para futuras investigacoes e intervencoes.
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APENDICE A — TRANSCRICAO DO GRUPO FOCAL

Transcri¢cao do grupo focal

Pesquisadora: Vou colocar aqui [0 gravador] porque ele grava bem. Antes, vou falar
um pouquinho sobre o tema: por que eu o escolhi? De onde veio a escolha? Acho
importante que vocés saibam para ter uma nogao do assunto que vamos abordar e
tudo mais. Na verdade, eu fiz um curso, na verdade, ndo foi um curso, foi uma aula
como aluna ouvinte durante a pandemia, na USP, que foi muito legal. Foi uma aula a
distancia com uma professora que fala muito sobre esse tema. Ela tem um livro
chamado: “Educacao, Crianca e Direito a Cidade”. E ai eu comecei a pensar, que
legal, direito a cidade, o que € isso, né? Na proépria aula dela, comecei a estudar e,
mesmo como aluna ouvinte, tive que apresentar um trabalho com o pessoal. E foi ai
que conheci o termo “direito a cidade”, que vem de um autor chamado Henri Lefebvre,
um autor francés, que coloca a cidade como algo maior. Acho que iSso se conecta
muito com a reunido pedagodgica que tivemos hoje, porque a cidade € onde vivemos,
né?

Dentro desse seminario que apresentei, havia um autor senegalés, chamado
Felwine Saar, que tem uma concepc¢do, um conceito de bairro, de comunidade, de
cidade, focando na questdo da coletividade, de ter lugares mais humanizados, com
mais hortas, mais verde e com espacos como pontos de Onibus que sejam
aconchegantes. Eu sei que essa € uma realidade muito distante, mas € uma
perspectiva futurista de bairro e de comunidade, para que as pessoas se sintam parte
daquele lugar, se sintam pertencentes aquele espaco. Entdo, quando olhamos ao
nosso redor, € sobre isso que vamos conversar hoje. Podemos refletir sobre nossa
experiéncia como pessoa, como cidadao e cidada na cidade e, ao mesmo tempo, ter
esse olhar de professor para o territorio. Sera que ha acesso? Como essas pessoas
moram? Como vivem? Qual é o acesso delas a lugares culturais, se é que existe
algum? E o trajeto para a escola, sera que é pensado para a crianga ou nao?

Pensando nisso, o mestrado profissional exige que eu faca um produto para
aplicar o que estou estudando. O meu produto sera um e-book, que oferecera uma
formacao sobre essa tematica, que € o direito a cidade, para ser usado na formacéao

de professores. E preciso sempre haver uma intervencéo no local onde vocé esta
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7

realizando a pesquisa. Isso é obrigatério. E uma regra desse tipo de mestrado
profissional, que é diferente do outro tipo de mestrado, onde vocé pode se concentrar
apenas na bibliografia. Nesse, vocé precisa criar um produto relacionado ao tema de
pesquisa e ao local onde esta pesquisando.

Entdo, pensei: como vou aplicar isso ao lugar onde estou? Poderia fazer em
Santo André ou aqui mesmo, e aqui, desde que cheguei, desenvolvi uma relacéo
muito forte. Tenho essa coisa de, gracas a Deus, onde estou, procuro fortalecer os
lacos. Tenho um vinculo com este lugar. Tanto que, quando sai, senti um pouco a
falta e, quando voltei, estranhei, mas gosto da comunidade, respeito-a. E tenho
preocupacao em fazer o melhor. Desde que cheguei aqui, observei, reparei: “Nossa,
quantas coisas, quantas faltas e auséncias sinto nesse territério, sabe?” As
caracteristicas das familias, as caracteristicas do lugar, o quanto isso marca as
criancas, né? E ai pensei: 0 que posso fazer para adequar minha pratica com essa
pesquisa, com essa questao do direito a cidade? Meu tema pode até mudar, porque
o tema vai se ajustando, ndo a tematica em si, mas a formulac&o da frase pode mudar.
Por enquanto, o titulo é: “Por uma pratica docente transformadora: a creche a servigo
do direito dos bebés e das criancas pequenas a cidade”. Fago questdo de destacar
aqui dois marcadores: bebés e criancas pequenas, porque a crianca de EMEI ja é
outro campo de estudo. Entéo, estamos falando dos bebés e das criancas pequenas.
E como nossa pratica pode interferir ou ndo nisso?

Tenho uma hipétese, que depois compartilho com vocés, para nao confundir
ou direcionar muito agora. A problematica da minha pesquisa é: como as professoras
e professores do CEIl, no municipio de S&o Paulo, por meio de suas praticas
pedagogicas, atuam na perspectiva de colaborar para o direito dos bebés e das
criancas pequenas a cidade? Parece complicado, né? Como se faz isso? Afinal,

guando falamos em bebés, é algo muito especifico.

P1: Posso fazer uma pergunta?

Pesquisadora: Pode.

P1: Quando vocé fez a leitura, percebi que vocé mencionou o termo "creche". Agora,

vocé esta falando de CEI. Antigamente, as creches usavam muito essa nomenclatura,
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e algumas mantenedoras ainda utilizam "creche" quando o prédio pertence a elas. Ja

guando o prédio é da prefeitura, € chamado de CEI. No nosso caso, é CEl.

Pesquisadora: E uma questio que ainda estou discutindo. Na pesquisa, no campo
geral, o termo mais conhecido é "creche". CEl é uma especificidade histérica de Sao
Paulo. Talvez eu até use "Centro de Educacao Infantil", embora seja um nome bem
longo. Ainda estou decidindo se vou manter o termo "creche". Por exemplo, em Santo
André, ainda se usa "creche". Mas aqui em Sdo Paulo, temos uma questao historica
gue explica a mudanga do nome, relacionada a uma mudanga de conceito. Ainda
estou avaliando isso. Na pergunta, ja usei "CEI" porque aqui é o termo mais adequado;
a pergunta precisa ser direta, entende? Bom, vou comecar entdo com a primeira
guestdo. Na verdade, vou pedir que cada um de vocés diga o nome, a formacao
académica, algo béasico, o tempo de trabalho na educacéo infantil, o tempo de trabalho
aqui no CEIl, e se vocés conhecem o territério onde atuam, se possuem vivéncias
nesse lugar. P2, vou comecar com vocé. Por favor, diga seu home completo, porque

depois preciso anotar tudo.

P2: Eu sou P2. Formacdo em Magistério, Pedagogia, Enfermagem, Trabalho desde
2009, mas antes de vir para ca, eu trabalhei um ano e meio. Tem 16 anos que trabalho

nesse CEl.

Pesquisadora: Diga se vocé conhece o territério onde vocé atua, se vocé tem alguma

vivéncia aqui nesse territorio.

P2: Eu ndo tenho vivéncia pessoal neste territério, mas, devido aos 16 anos que
trabalho aqui, considero que conhe¢o um pouco a area ao redor. Venho a pé e passo
por varios locais e ruas do entorno. Além disso, ja realizamos varios passeios pelos

arredores.

Pesquisadora: Ok, legal. P3 seu nome, formac¢édo académica, tempo de trabalho na

educacéao infantil.
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P3: Meu nome é P3. Na Educacéo infantil faz uns 10 anos [que trabalho], mas no CEl,
na rede de Sao Paulo, faz 6 anos que eu estou. Anteriormente eu trabalhava na

Prefeitura de Maua.

Pesquisadora: Esses 6 anos vocé trabalhou sempre com bebés?

P3: Sempre trabalhei com bebés, até assumir a sala. Fiquei um tempo como médulo,
dependendo do ano e das necessidades que surgiam, como quando algum professor
se afastava. Ja faz seis anos que trabalho praticamente s6 no bergario.

Pesquisadora: E vocé conhece o territdrio? Vocé participa de alguma coisa nesse

territorio?

P3: Nao, eu ndo conhec¢o bem o territério. Conhec¢o apenas o caminho que faco até
aqui, onde passo por alguns locais que sdo bastante precarios e vulneraveis. As
vezes, fico refletindo sobre a minha posicdo, sobre onde cheguei, e me questiono
sobre os direitos dessas criancas e dessas pessoas. Por que elas ndo tém os mesmos
direitos? Mas isso é uma reflexdo que sabemos ser muito ampla, ligada a politicas
publicas que precisariam ser resolvidas; mas é dificil. E é isso.

Pesquisadora: Acho que é isso. Vocé possui vivéncias nesse lugar. Ndo é porque
vocé veio trabalhar aqui, mas mora em outro lugar. Disso pode falar sobre esse olhar.
P5.

P5: [Meu nome €] P5. Eu atuo na educacao desde o ano 2000.

Pesquisadora: 24 anos.

P5: Quando comecei, foi em uma entidade social, em 2010. Depois de dez anos na
mantenedora, em 2010, comecei a atuar como professora na Rede de Séo Paulo, e
nesta unidade comecei em 2013, completando agora dez anos. Sobre o territério, ah,
desculpa, esqueci de falar sobre a minha formacgéo: tenho Magistério, Pedagogia e

P6s-Graduacdo em Educacao Infantil, com especializacdo. Conheco a regido porque
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j& morei por um ano e meio no Rodolfo Pirani, entdo conheg¢o o entorno, também por
ter trabalhado em outra escola na regido, no Jardim Santo André, onde fazia o
percurso diario. Olhando o mapa que usamos em nossa formacédo hoje, percebo
muitos lugares por onde ja passei e vejo que estdo bem mais populosos, porque antes
havia mais areas verdes. Agora, esses espacos foram ocupados, e eu fico pensando:
e as areas de lazer para o pessoal? Infelizmente, ndo ha muitos recursos. No bairro
onde moro atualmente, S&o Rafael, vejo a mesma coisa: falta de espacos adequados,
como a P3 mencionou. Ficamos com essas inquietacdes, né? Por que nao ha mais
acesso? Ha muita moradia, muita invasdo, e percebemos uma precariedade nesse

sentido.

Pesquisadora: P4.

P4: Meu nome é P4. Minha formacado inclui Magistério e Pedagogia. Conclui o
Magistério em 1994 e comecei a atuar na rede conveniada em 1997. Trabalhei varios
anos na rede conveniada e entrei na Prefeitura de Sdo Paulo em 2006. Estou ha 15
anos nesta unidade. Moro neste bairro desde os meus dez anos; este ano farei 50.
Quando me mudei para cd, era conhecido como Conjunto Habitacional; ainda ndo era
um bairro, apenas um conjunto habitacional. Vim logo depois que a Prefeitura cedeu
0 espaco para pessoas que vinham de areas de enchente e invasdes. Foi a primeira
casa que meus pais compraram como proépria. Era apenas um comodo da Cohab,
grande. O bairro foi construido sobre um aterro sanitario, entdo havia muitos urubus,
cheiro de residuos de lixo e carnica. Havia duas lagoas de chorume no fundo, tornando
a area bastante precaria. Naquela época, ainda ndo existia o bairro Jardim Séo
Francisco, que era ao lado, e participei de toda a formacao do bairro la também. Fiz
trabalho voluntario na Pastoral da Moradia e acompanhei todo o processo de mutirdo
na construcdo das casas. Hoje moro no Jardim S&o Francisco, entdo conheco bem a
regido, todas as mudancas que sofreu ao longo dos anos e a maioria dos projetos

sociais realizados aqui.

Pesquisadora: P1.
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P1: Meu nome é P1. Sou formada em Pedagogia e atuo na educacdo desde 2014.
Estou na Prefeitura desde 2017. Antes, trabalhava na rede conveniada com a faixa
etaria dos maiores, que era MG-2. Quando comecei na Prefeitura e o bercario foi
iniciado, passei a atender criangas de 0 a 3 anos. Sou formada em Pedagogia, com
pés-graduacdo em Educacdo Infantil, Documentacdo Pedagodgica e TEA, com
formacdo em ABA para criangcas com autismo. Estou aqui ha quatro anos. Conheco
um pouco a comunidade porque mantenho contato maior com as familias que atendo,
através de WhatsApp e também visitando as casas das crian¢as. Além disso, utilizo
0s espacos da comunidade, como a hidroginastica no CEU e o cinema para eventos

e teatro aos finais de semana.

Pesquisadora: Depois vamos retomar um pouco e vocé fala um pouco sobre a
experiéncia das suas filhas, especialmente em relacdo ao uso dos espacos culturais
e 0 que vocé utiliza ou ndo no bairro. Agora, farei uma pergunta geral; quem quiser
responder, fique a vontade. Para aqueles que estiverem mais quietos, vou dar umas

cutucadas.

P2: Pode complementar?

Pesquisadora: Sim, fica a vontade para vocés complementarem. Para vocés, o que
significa o direito a cidade? Esse é sobre esse direito para bebés e criancas. Vocés ja
pensaram sobre isso? O que significa direito a cidade assim? Vocés ja pararam para

pensar direito a cidade?

P1: Eu ja havia refletido sobre o direito a cidade, especialmente porque moro em uma
regido que nao conta com alguns recursos disponiveis aqui, como o CEU ou uma
Casa de Cultura tdo préxima. Na Cidade Tiradentes, onde eu moro, existem dois
CEUs, mas ficam um pouco distantes da minha casa. Percebo que as criancas
passam mais tempo na rua, ociosas, mesmo morando em apartamentos. Elas tém
acesso as brincadeiras tradicionais de antigamente, mas nao tém tanto contato com
esportes, lazer, espetaculos ou cinema, como acontece aqui com o CEU, que oferece
essas oportunidades. E por isso que utilizo mais os recursos disponiveis aqui. As
coisas acabam ficando mais distantes; por exemplo, para chegar a um museu, pode

levar até uma hora, e para 0 museu indigena, quase duas horas. Isso acaba
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restringindo o acesso das familias, especialmente pela questdo financeira.
Atualmente, a passagem € gratuita aos domingos, mas 0s espetaculos podem
acontecer em diferentes horarios, o que também pode ser um problema. A questao

financeira realmente dificulta o acesso das familias a esses eventos.

P2: Eu vejo o direito a cidade como um direito a educacao de qualidade. A crianca,
apesar de viver e morar em um determinado lugar, precisa ter contato com varias
culturas. Além das culturas ao seu redor, é importante que ela tenha acesso a outras.
Como diz Pierre Bourdieu, o capital social e o capital cultural sdo fundamentais para
o desenvolvimento de uma pessoa, tanto para adultos quanto para criancas. Se a
crianca cresce tendo contato com diversas culturas, ela percebe que a cultura dela
ndo é Unica e que existem outras. Esse contato € um direito que a criangca tem para
obter uma educacéo de qualidade. Educacéo de qualidade ndo se limita ao ambiente
local, mas envolve interacéo e exposicéo a diferentes culturas. Trabalhar com criancas

para que elas conhecam outras culturas é essencial.

Pesquisadora: A cidade é um todo.

P2: Quando cheguei aqui, conheciamos bem o entorno. Faziamos muitos passeios:
ao CEU, a feira livre, e conheciamos os locais que as criangas utilizavam, como o
campo de futebol. Mas por que néo levar essas criangas a outros lugares? Enfrentei
muita resisténcia, com a argumentacao de que dar esse tipo de passeio da trabalho e
gue nao era necessario. Porém, é um direito da crianca ter acesso a uma educacao
de qualidade.

Quando trabalhei na Prefeitura, no Ipiranga, a professora desenvolveu um
projeto muito interessante sobre pintura e literatura, e levamos as criancas a
Pinacoteca. Muitos questionaram: “Mas para que as criangcas vao conhecer a
Pinacoteca?” A resposta € para elas conhecerem outras culturas. Foi um trabalho
muito enriquecedor. No ano retrasado, fomos ao Teatro Cultural, e também houve
resisténcia, com a divida de como as criangas se identificariam com a orquestra. Mas

essas experiéncias sdo fundamentais para a formagéo delas.

Pesquisadora: No Teatro Municipal né?
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P2: Sim, no Teatro Municipal. N6s fomos la e eu fiz a flmagem. Fiquei encantada ao
ver como todos estavam paralisados, olhando para a orquestra sinfbnica, e, ao final,
todos aplaudiram. Cabe a nés, como educadores, proporcionar essas experiéncias
para as criangas, especialmente porque elas tém acesso restrito a eventos culturais e
seus pais podem ndo ter tempo, enfrentar dificuldades financeiras ou falta de
conhecimento para leva-las. E fundamental que nos, professores, conhecamos e
oferecamos mais cultura. Atualmente, temos uma verba de R$ 2.000,00 para eventos
culturais, e ndo podemos deixar essa oportunidade passar. E trabalhoso e requer

atencdo, mas € nossa funcdo e um direito das criancas.

Pesquisadora: O direito a cidade.

P2: Esse direito de direito, direito a educagao de qualidade para essas criancgas.

Pesquisadora: P3.

P3: E mais para complementar mesmo. Estava assistindo ao video da Sueli Amaral,
gue aborda exatamente isso: o direito a educacdo de qualidade. Ela destaca que,
desde o nascimento, seja ha educacao infantil, no ensino fundamental, médio, ou na
educacdo de jovens e adultos, a qualidade da educacdo deve ser garantida. A
educacao precisa ter essa garantia. Lembrei da fala do P2 e do que ele mencionou.
Muitas vezes, ouvimos ou até mesmo dizemos que algumas criancas ou bebés vém
para a escola apenas para comer. Se uma crianga vem para comer, devemos oferecer
o melhor alimento possivel. Se ela chega com odores ou com roupas sujas, damos
um banho e oferecemos o melhor para ela. Mesmo nédo conhecendo bem o entorno,
conhecemos as criancas que chegam até nds, e sempre devemos oferecer o melhor.
Garantir a qualidade ndo é uma questao de querer, mas sim um direito da crianca e

um dever nosso como cidadaos e professores. Devemos fazer valer esses direitos.

Pesquisadora: Sim, com certeza. Quando pensamos em bebés, enfrento um grande
desafio na pesquisa, e preciso escrever um artigo sobre isso. O tema € a invisibilidade
dos bebés, porque é dificil encontrar pesquisas sobre o assunto. Muitas vezes, ao

pensar em bebés, ha uma falta de compreensao. Por exemplo, uma professora da
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minha banca, que é da area urbanista, ndo se conformava com essa questédo. Ela traz
um olhar externo e pergunta como conseguimos lidar com isso. Para adultos que néao
trabalham com a primeira infancia, pode parecer impossivel, mas sabemos que &
vidvel. Temos que encontrar maneiras de viabilizar isso. N&o sei se estou me

alongando demais, mas preciso ouvir mais de voceés.

P5: Pensando no que a P3 mencionou, lembrei também que a Sueli usou muito a
palavra "privilégio". Mas vocé acha que € um privilégio? Nao, ndo é um privilégio; é
um direito que precisamos assegurar. No passado, era muito dificil por causa da
demanda, e a forma como isso foi feito pode ser debatida. A ampliacdo de vagas é
uma questdo separada. Hoje, bebés e criancas tém esse direito. Existem unidades
oferecendo vagas, e eles podem vir e estar conosco. E quando estdo aqui, a qualidade
deve ser garantida.

Sobre o direito a cidade e ao bairro, pensei em uma praca proxima de casa.
Ela € muito grande e tinha brinquedos, mas infelizmente foram danificados.
Atualmente, as criancas e adolescentes usam o espaco para acesso ao Wi-Fi, que é
livre. Vivemos em uma era em que a tecnologia tem grande importancia. Eu ja pensei
em tentar recuperar os brinquedos danificados, mas hoje eles sdo usados
principalmente para o celular. A funcdo da praca, da area verde, acabou se tornando
um marco, uma referéncia, até mesmo para eventos na igreja, como "proximo a praca

do Wi-Fi". Entdo, a praca virou uma referéncia importante.

Pesquisadora: Interessante isso.

P5: Do lado, tem um CCA (Centro da Crianca e do Adolescente) e, na mesma rua,
h& a Casa de Cultura, que foi uma conquista recente para o bairro. No ano passado,
até a escola participou dessa conquista, ndo é mesmo? Entdo, nesse sentido, embora
as coisas estejam se ampliando, ainda ha espaco para melhorias. Um ponto
importante € a divulgacdo: as pessoas moram ali perto, e muitos ndo sabem onde
ficam esses locais. J& mencionei isso para alguns moradores, e eles ficam surpresos
ao saber que o CCA esta ali e que, se forem um pouco mais adiante, encontrarédo a
Casa de Cultura. E fundamental melhorar a divulgacdo para que as pessoas possam

acessar esses recursos. Muitas vezes, ha coisas no bairro que nao sao utilizadas
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simplesmente por falta de informacao. Portanto, € importante focar na divulgacao, pois
isso também & um direito.

Outra coisa que marquei € que, ao falar sobre direitos importantes para os
pequenos, as vezes achamos que sO adolescentes precisam desses espagos. Como
vocé mencionou, o0 cuidado na primeira infancia esta tdo presente que outras
atividades podem parecer desnecessarias. Hoje, na nossa roda de formacao, a
professora Alessandra, do Mini Grupo 2, comentou sobre um passeio: uma crianca da
turma dela fala quase todos os dias sobre o dia em que foi a piscina do CEU com o
Professor 2. Esse passeio foi marcante para ele. Embora ele pudesse ter ido com a
familia, a escola proporcionou essa experiéncia, e isso fez uma grande diferenca.
Portanto, também temos o dever de divulgar mais sobre as atividades da escola. E
crucial fazer esse link de divulgacéo, pois isso também faz parte do direito da crianca.

Na EMEF onde trabalhei, fomos uma vez a Sala S&o Paulo, e até hoje conheco
uma pessoa que comenta sobre esse dia, lembrando do espaco e do som das paredes
se movendo. Esse passeio foi marcante para ela, mesmo agora que é adolescente.
Portanto, como professores, € muito importante deixarmos essas marcas positivas e

proporcionar experiéncias memoraveis para as criangas.

Pesquisadora: Vou passar para a proxima pergunta, que eu acho que também esta
relacionada. Acredito que essa proxima questao pode alinhar mais com a sua opiniao.
Vou conversar com vocé, P4. Mas, se preferir, pode falar agora para néo perder o seu

raciocinio.

P4: Eu s6 queria dizer que concordo com tudo o que foi dito, mas penso que a garantia
de um direito deve vir acompanhada da garantia de acesso a esse direito. Ndo adianta
ter um direito se ndo se tem acesso a ele. Muitas vezes, como professores, temos
acesso a diversas oportunidades, como dias gratuitos em museus e exposi¢des, mas
a questao é: temos realmente acesso a esses locais? Para quem mora no extremo da
zona leste, que trabalha a semana inteira e ainda tem que cuidar das tarefas
domeésticas e dos filhos pequenos, isso se torna ainda mais dificil.

Acredito que, além de planejar levar as criangas para passeios, especialmente
para bebés e criancas pequenas na faixa etaria com a qual trabalhamos, devemos
considerar como e por que fazé-lo. Sou contra algumas praticas de passeios N0 N0Sso

CEIl. Para mim, levar uma crianca em um Onibus sem garantir que ela esteja
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confortavel, alimentada e com suas necessidades basicas atendidas ndo € garantir
um direito. Um passeio deve ser pensado para beneficiar a crianca, sem Ihe causar
desconforto ou prejuizo. Devemos garantir que o local seja adequado, no horario certo
e com a equipe apropriada. Nao podemos levar criangcas apenas para parecer que
estamos oferecendo algo, mas sim porque é um direito delas, e ndo apenas porque
gueremos parecer legais.

Eu acredito que um passeio deve ser muito bem-planejado e pensado, e deve
contar com pessoas para ajudar e atender as necessidades das criancas. Falo isso
com base na minha propria experiéncia. Cresci na periferia e s fui conhecer museus,
teatros e exposi¢des quando ja era adulta, e meus pais nunca me levaram. Quando
eu fazia passeios escolares, era sempre um sufoco: duas horas apertada no 6nibus,
e cheguei até a precisar fazer xixi no 6nibus. Essas experiéncias deixam marcas

emocionais.

Para os bebés, em especial, é fundamental garantir que o espaco proposto
para o passeio seja confortavel e prazeroso. A experiéncia cultural deve ser positiva
e ndo apenas uma obrigacdo. Se o passeio for para um museu ou qualquer outro
lugar, deve ser feito com respeito e planejamento, para que a crianca possa realmente
aproveitar e se sentir bem. N&o deve ser apenas para "cumprir tabela" ou para mostrar
gue o CEl estéa oferecendo algo. Acredito também que, como professores, temos um
papel politico em envolver os pais. Se um pai quiser acompanhar o passeio, isso deve
ser visto de forma positiva. A presenca dos pais pode ser benéfica para a crianca, e €
importante que o trabalho dos professores seja transparente e feito com qualidade.

Sobre os recursos e espacos no bairro, P5 tem razéo: falta divulgagdo. Temos
CDM, casas de apoio e diversas atividades, mas muitas familias ndo tém acesso a
essas informacdes porque ndo estdo conectadas nas redes sociais ou enfrentam
outras dificuldades. Além disso, questdes como o0 uso de carregadores de celular nos
Oonibus demoram a ser aceitas, e as pessoas podem nao se sentir pertencentes a
esses espacos. Isso pode levar a um sentimento de desvalorizacéo e vandalismo. E
nosso papel garantir que as pessoas se sintam respeitadas e incluidas, para que
possam se apropriar dos espacos e recursos disponiveis. Desde bebés até adultos,
todos devem se sentir parte do que é oferecido, e isso comeca com o respeito e a
criacdo de um ambiente onde todos se sintam pertencentes.



148

P2: SO para fazer um comentéario: no ano passado, eu até chamei a gestao para
conversar sobre as questfes que surgiram em marco. Com as criancas, tinhamos 11
criancas com fralda, quase 12, o que € uma grande dificuldade. Quando chegou
dezembro, surgiu a ideia de fazer um passeio no dia seguinte, e eu disse que nao
gueria participar. A gestdo quis entender o motivo, e eu expliquei que, com tantas
criancas usando fralda, ndo era 0 momento adequado para sair da unidade. O tempo
todo, estava de olho nas criangas, e com oito criancas no banheiro, que ainda estavam
em processo de tirar a fralda, ndo era apropriado sair com elas.

Nao havia pessoal suficiente para acompanhar todas, e isso poderia acabar
sendo mais um problema do que um beneficio, tanto para os professores quanto para
as criancgas, que precisariam de trocas frequentes de fraldas. Mas vocés acham que
ir a esses lugares pode atender todas as criangas? Os museus e outros locais sao
pensados para bebés e criancas pequenas? H4 bastante atracfes e programacao
voltada para essa faixa etaria, de 0 a 3 anos, ou nao? Gratuito ndo. Existem ja
bedetecas, e eu ja vi algumas reportagens sobre isso, mas gratuita e de facil acesso

eu nunca ouvi falar. E vocés?

Pesquisadora: Vocés ja sentiram, em algum momento, que dependendo do lugar que
vocés vao, mesmo com os filhos pequenos ou com os alunos, causa incémodo estar
com as criancas? As vezes, em museus ou em locais que requerem siléncio, por
exemplo, as crian¢cas podem causar incbmodo porque 0 espaco ndo é pensado para

elas. Mas existem opc¢Oes para bebés e criancas pequenas?

P2: Olha, no geral ndo. Mas todas as vezes que saimos, o passeio foi planejado sim.

Tem que ser planejado; vocé nao pode pegar a crianga e sair de qualquer jeito.

Pesquisadora: E quanto as opcdes para as familias, P2? Vocé acha que h& bastante

opcéao para bebés e atividades voltadas para essa faixa etaria?

P2: Vou chegar 4. No ano passado, todas as vezes que fui em algum passeio, foi
sempre planejado com antecedéncia. Era um evento especifico que, por ser
previamente agendado, foi pensado para a faixa etaria das criangas. Nunca foi algo
feito de improviso, tipo "hoje vamos ao museu". Por exemplo, no ano passado, fomos

a um evento que foi preparado para criancas daquela faixa etaria, com horarios e
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programacao especifica. No geral, ndo havia op¢fes continuas; esperavamos para
aproveitar o momento do evento que contemplasse a idade das criancas. No CEU,
aproveitdvamos as brechas disponiveis e frequentavamos muito teatro e cinema.

Infelizmente, hoje essas oportunidades acabaram.

Pesquisadora: E muito pouco, né?

P4: Justamente porque acabou a preocupacio em atender essa faixa etaria. E uma
faixa etéria que precisa de mais planejamento, e até os espetaculos e apresentacdes
estdo voltados para idades maiores. Portanto, o que ja era escasso diminuiu ainda
mais. No entanto, gostaria de ressaltar que no nosso bairro ha algo que me deixa
muito feliz e que, de uns tempos para ca, tem avancado. A procura e a inclusao tém
aumentado. Minha filha frequenta o CDM, o Sitio Moreira, que é mantido pelo Cartdo
Cristdo. Ela esta |4 ha seis anos e faz balé. Minha mée faz pilates, zumba e outras
atividades gratuitas, como danca de saldo. Minha filha paga uma taxa de R$5,00 por
aula, que é destinada a ajudar na manutencao do espaco.

O que tenho percebido € que as apresentacfes culturais promovidas por eles
tém atraido um publico cada vez maior. Quando minha filha comecgou a usar o espaco,
apenas 0s pais compareciam as apresentacdes. Hoje em dia, ha a necessidade de
solicitar a Fabrica de Cultura, que € a mais proxima de nos, para acomodar o publico.
O teatro esta tdo lotado que as pessoas ficam em pé. No final do ano passado, fizeram
uma apresentacdo no Caritas e cobraram R$15,00 para o aluguel do espacgo. Pensei
gue nao iria ninguém, apenas 0s pais, mas estava tdo cheio que nao havia espaco
suficiente para todos sentarem.

Além do balé, eles promovem eventos com outras modalidades de danca,
como danca do ventre e hip hop, e hd uma grande inclusdo. Eu até postei no meu
Facebook sobre isso; ndo sei se vocés tiveram a oportunidade de ver. Ha duas
meninas, uma com Down e outra autista, que dancam balé. Ha também uma
cadeirante que danca balé com a Sofia. Essas iniciativas ddo esperanca, pois
mostram que a inclusdo esta acontecendo perto de nés. No entanto, a divulgacéo
ainda é limitada. Se vocé perguntar para os pais da regido quem ja esteve na Fabrica

de Cultura, sédo poucos.
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O que a Pesquisadora mencionou sobre se os lugares séao realmente pensados
para bebés e criancas, eu ndo vejo que eles sao projetados especificamente para
essa faixa etaria. No entanto, € inegavel que esses lugares encantam as criancas
guando chegam. O P2 comentou sobre levar as criancas ao teatro e elas verem uma
orquestra. Mesmo que as crian¢as ndo soubessem o que era um instrumento daquele
porte, 0 som e 0 ambiente causam um encantamento.

Eu estou dizendo isso porque fui ao Museu Indigena, que tem uma sala
projetada para vocé se sentir como se estivesse em uma aldeia. O chao era de barro,
com folhas da aldeia e o cheiro caracteristico. Imediatamente imaginei meus bebés
correndo e explorando aquele ambiente, tocando nas folhas e sentindo o ar. Havia
também uma area de contacao de histérias com uma cobra gigante feita de tecido que
atravessava a sala. NOs, adultos, podiamos deitar em diferentes partes da cobra e
sentir texturas e temperaturas distintas. Embora n&o tenha sido projetado
especificamente para explorar as sensacoes e texturas que as criancas da nossa faixa
etaria costumam explorar, seria um ambiente que elas também poderiam aproveitar.

Recentemente, fui a um parque com fontes de agua em que as criangas podem
brincar e se refrescar. Pensei que seria um parque divertido em qualquer lugar, e que
todas as criangas iriam adorar. Tenho uma sobrinha de 1 ano e outra de 17, e ambas
aproveitaram muito. Depois, fiquei pensando por que as politicas publicas oferecem
esses pargues em areas de maior poder aquisitivo e ndo em regides mais distantes.

Costumo dizer ao meu esposo que somos desprivilegiados em termos de
acesso. Até para chegar ao Bras, gastamos duas horas. Enquanto quem esta em
regides mais centrais, como o Carrdo, o Tatuapé ou a Mooca, tem um acesso mais
facil. Quando penso em visitar um lugar como o Museu da llusdo, a distancia e a
necessidade de baldeacdes me desanimam. Imagine uma méae que tem uma rotina
pesada durante a semana e ainda precisa carregar um bebé de colo ou dois filhos,
um no colo e o outro andando ao lado. Isso torna o acesso a esses lugares muito mais

dificil e menos viavel.

P4: Gente, entdo, além do acesso, também entra a questao da informacao. Pode estar
longe, mas ha projetos como o Meu Guri, aqui no CEU, que a minha mae patrticipa.

Ha quase dois anos, eles realizam a apresentacao final do ano. E impressionante a
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guantidade de pessoas que assistem, e seria uma 6tima oportunidade para levar as
criancas. No entanto, a divulgacéo desses eventos € limitada. Eu s6 soube da primeira
apresentacao porque minha mae estava participando, com violoncelo e outras coisas

gue eu nem conhecia bem.

Pesquisadora: Na opinido de vocés, as criancas pequenas e 0s bebés expressam
desejos e sentimentos sobre o territério onde vivem? Vocés acham que isso €&

possivel? Sim ou nao?

P2: Sim. Como a P4 disse, muitas vezes as crian¢as ndo tém noc¢ao de que ha um
mundo diferente fora do que conhecem. O que elas tém ao seu redor € o que lhes
pertence. Por exemplo, o Henri, que vive em um apartamento com uma area pequena
na frente, expressa sua energia andando de bicicleta por ali. Ele posta fotos todos os
dias, mostrando como ele se diverte. Mas sera que ele ndo tem vontade de andar em
um campo maior ou mesmo na escola? As vezes, ele pensa: "Se eu tivesse minha

bicicleta aqui, daria a volta em toda a escola”.

P2: Eu acredito que as criangas expressam tanto o que conhecem como a
necessidade de algo diferente. Por exemplo, na quadra de esportes, se vocé da uma
bola para uma crianca, ela vai querer brincar com ela. Isso mostra como elas tém
desejos e necessidades que vao além do que o ambiente imediato oferece. Um
exemplo € quando uma crianca quer jogar futebol o dia inteiro. Isso reflete a marca do

territorio que ela traz.

Pesquisadora: Entdo, eles expressam uma marca do territério através de suas

atividades e desejos?

P2. Exatamente. A vida da crianca pode ser moldada por essas experiéncias e
atividades. Por exemplo, uma crianca que vive no campo pode desenvolver um forte
desejo de ser goleiro no futebol. Elas tém essas necessidades e desejos especificos

baseados no que conhecem e no que gostariam de ter.
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Pesquisadora: Sim, eles expressam né? Ta marcado.

P2: O ano passado, houve um campeonato de pipas no parque que fica na parte
inferior do Rodoanel, perto da area do Enzo. Eu vi uma crianga com o cabelinho
pretinho redondinho que estava super animada: "Vai, vai, corta, corta!" Eu perguntei:
"Onde voceé viu isso? Onde é o parque?" Imagino que seja um lugar bacana, porque
a gente vé muitas criancas la. O parque se estende desde aqui até la embaixo, e ao
longo da lateral do parque, h4 muitas casas, com muitas crian¢cas que brincam ali.
Essa época do ano, geralmente em julho e agosto, € quando o campeonato acontece.
O parque fica cheio de carros e € muito bacana ver.

Pesquisadora: Legal. Vou distribuir essa figurinha para vocés. E uma imagem para
vocés analisarem e verem o que acham. Essa € uma ilustracdo de Francesco Tonucci,
um pensador que discute a questdo das criancas e o direito a cidade. Ele fala sobre a
distancia entre a escola e a vida real das criancas. Quando pensamos em mexer em
creches, o que vocés analisam? Vamos comegar com esta imagem. N&o sei quem

pegou a figurinha. Ela pergunta: “De onde esta o mundo?” E o mundo esta onde?

Pesquisadora: Exatamente. E sera que as culturas e as marcas desse territério sdo

consideradas?

Pesquisadora: Sim, a imagem mostra um pouco de tudo e a criangca esta olhando

para fora, mas também esta dentro dela.

P1: O que eu entendi da figurinha é que ela representa a visédo da escola e da crianca.
Ontem, na hidroginastica, enquanto eu estava na piscina, vi uma crian¢a que estava
nadando e a av6 dele apareceu e disse: “WVamos, vocé vai para a escola agora.” E ele
respondeu: “Ja? Eu ndo quero ir para a escola hoje, porque eu posso estudar aqui.”
A avo explicou que ali é onde ele faz natacéo e a escola é em outro lugar. Mas a
crianca pensou que talvez a escola fosse um lugar divertido, ja que ele via muitas
pessoas estudando ali. Isso mostra como a escola é vista pelas criangas, como um
lugar onde se deve apenas sentar, ler e escrever, sem considerar o aspecto divertido

do aprendizado.
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P4: N&o é o que passam né. E o que é, na verdade. A EMEI e o CEIl oferecem uma
abordagem mais articulada, trazendo varias possibilidades para as criancas.
Recentemente, conversei com a Tati e a coordenadora sobre um problema que ela
enfrentou em sua unidade. Quando ela chegou na EMEI, encontrou um ambiente que
parecia mais com o ensino fundamental: todos tinham que sentar nas cadeirinhas e
pintar o mesmo desenho. Quando ela montou um contexto na sala com cilindros
vazados e outras possibilidades, a diretora comentou que aquele material estava la
h& trés anos e ninguém nunca tinha usado. Tati insistiu para que suas criangas 0
utilizassem. Ao ver a reacao das criangas, que ficaram surpresas e disseram que nao
fariam licdo naquele dia, Tati explicou: “Vocés estdo aprendendo de uma maneira
diferente. Podem brincar a vontade”.

Isso demonstra que, muitas vezes, parece que apoés certa idade ou faixa etaria,
as criancgas séo colocadas em um modelo Unico e rigido, onde devem seguir regras e
atividades padronizadas. Como a P4 mencionou, quando uma crianca se destaca em
arte ou esporte, isso pode nao ser valorizado adequadamente. As vezes, esperamos
gue todas as criancas se ajustem a um padrdo unico, ignorando suas individualidades
e interesses. P4, por exemplo, é admirada pela sua maneira de se expressar
pedagogicamente, e P5 é reconhecida pelo seu carinho e abordagem diferenciada
com as criancas. Esses talentos sédo evidentes em adultos e deveriam ser igualmente
reconhecidos nas criancas. Em vez de exigir que todas as criangcas se comportem da
mesma maneira ou realizem as mesmas atividades, deveriamos valorizar e apoiar

suas habilidades e interesses separadamente.

P2: Eu quero corrigir a minha fala que nao foi legal, eu desculpo, eu falei, me enganei
guando disse que o Taylor ndo sabe brincar ndo quis dizer isso, quis dizer que nao

interage bem com todas as criancgas, ele brinca. Ele sabe.

Pesquisadora: Sim. A comunicacéo dele com as criancas € diferente né?

P2: Esse é o mundo que o adulto deseja para a crianca. Quando a crian¢a chega na
EMEI, muitas vezes esperam que ela deixe os brinquedos de lado para focar na
aprendizagem e na alfabetizagdo. No CEl, por exemplo, houve muita discussédo sobre

a necessidade de alfabetizar as criancas, e que elas ndo deveriam apenas brincar.



154

Mas a realidade é que a crianca leva tudo o que vive e aprende na escola para a

cidade e para o seu cotidiano.

Pesquisadora: Sim, ela leva tudo para a cidade: os livros, a pintura, o computador. O
gue ela aprende na escola, ela carrega para fora. O que estamos oferecendo para

ela?

P4: Eu acho que as duas figuras acabam se complementando. Quando P1 comecou
a falar, me lembrei de quantas vezes vimos aqui no CEIl. professores trazendo
atividades xerocadas, pegando a mao da crianca e colocando na tinta para depois

fazer a atividade.

Pesquisadora: Sao concep¢fes mais antigas, né?

P4: Nao, sado recentes. Estou falando de praticas do ano passado e do ano retrasado.

S&o0 coisas novas.

Pesquisadora: Mas é um processo mesmo, nao €?

P4: Exatamente. Nao se trata de ser um professor antigo, mas de uma concepcao de
educacao que o professor recebeu. Essa abordagem acontece tanto na EMEI quanto
no Ensino Fundamental. O fato € que uma crianca sentada é mais facil de controlar.
Quando propomos um contexto mais dinamico, quem observa de fora pode achar que
€ uma bagunca. Ja passei por isso também: a pessoa olha para o movimento, o
falatério, a atividade, e pensa que é uma bagunca. Se vocé senta todo mundo e da
uma folha para pintar, evita que a crianga se suje ou rasgue a folha, e o desenho vai
ficar "lindo", mas n&do estamos realmente permitindo que a criangca explore e se
desenvolva. Gente, ndo estou falando de algo que eu néo vejo. Isso é algo que vejo

com frequéncia.

Todos(as): Nao, acontece.

P4: A pessoa vem de uma concepcdo que foi formada e que, ao longo dos anos, foi

se estruturando. Quando eu entrei na educacao infantil, em 1997, os bebés ficavam
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em bercos. Minha obrigacdo pela manh& era limpar os ber¢cos com alcool, colocar
lencdis limpinhos e colocar cada bebé em seu bercinho. Isso era considerado cuidar
bem de um bebé na Educacao Infantil de bercario: alimentar na hora certa, atender a
trés ou quatro bebés, e assim por diante. Embora tudo isso tenha mudado, os
professores precisam acompanhar essas mudancas. Por isso, a formagao constante
€ essencial, especialmente depois de uma fase na EMEI e no Ensino Fundamental,
onde essa abordagem se perde. Por qué? Porque é necessario conter e produzir
resultados.

O parque, por exemplo, € uma criacdo da escola particular; ndo era algo
necessario antes. N&o valorizamos o processo de negociacdo durante uma
brincadeira, como o equilibrio ao escorregar. E por isso que temos tantos adultos que
nédo conseguem realizar tarefas simples, como colocar uma caixa dentro de um carro,
porque nédo tiveram uma formacéo de educacéao infantil que envolvesse correr, brincar
e pular. Apenas aqueles que se machucaram e cairam compreendem a importancia
disso.

Lembro-me do meu estagio no programa PIBID em 2016, quando estava
fazendo pedagogia. Faziamos um trabalho no Nelma e, quando propunhamos levar
as criangas para a quadra para pular corda ou amarelinha, elas diziam: "Olha, tia,
guando eu era crianca, eu fazia isso." E as professoras, na época, costumavam cruzar
os bracos e ficar irritadas, alegando que depois as criancas ficariam agitados. Aqui,
especialmente nesta regido, a tendéncia é falar demais, sem dar espaco para a pratica

e o desenvolvimento das criangas.

Pesquisadora: Nao? Pode falar.

P4: A maioria das criancgas ja esta aqui. Eu trabalho e estou voltando. O Taylor mora
em apartamento? Porque, assim como a minha filha, a Marina passou por uma fase
em que eu morava em uma casa, mas a Sofia, quando era crian¢ga, morava em um
apartamento, onde ndo havia espaco para brincar. Se descesse para brincar,
encontraria problemas. Nao sei se vocés conhecem a regiao, mas esses prédios estao
cheios de pessoas que usam entorpecentes embaixo. Ndo é escondido, é feito na
frente, e 0 esgoto estd sempre entupido porgue o projeto foi feito com dinheiro publico,

mas economizaram na qualidade. A atividade ali é probleméatica. As pessoas que
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estdo |4 acabam pisando em cocd de cachorro abandonado, pois muitos moradores
trazem cachorros para o apartamento, ndo cuidam deles e os deixam na area comum.
Assim, a Sofia, por exemplo, nunca brincou ali embaixo. Quando eu me mudei, ela
teve a oportunidade de brincar em outro lugar. A maioria das criangas daqui enfrenta
0 mesmo problema. Portanto, precisamos privilegiar o acesso ao verde, tanto dentro
do nosso espagco quanto ao nosso entorno, que € muito rico. O Parque do Céu e o
parque aqui sdo maravilhosos. Eu defendo muito o parque porque ele € realmente
excelente. A pista de skate e as pracas de skate também sado 6timas, embora haja
uma competicdo entre os skatistas. Recentemente, vi que estéo realizando eventos
culturais aqui no bairro, mas muitas pessoas nem sabem disso. Entéo, precisamos
oportunizar e divulgar mais esses eventos para garantir o direito a cidade, informar e

oferecer oportunidades.

Pesquisadora: Para finalizar, gostaria de saber se vocés realizam acdes pedagodgicas
gue contribuem para o direito dos bebés e criancas pequenas aos espacos da cidade.
Acho que tudo o que vocés estao falando esta muito relacionado com isso. Vocés
percebem que o trabalho que realizam aqui faz parte de garantir o direito a cidade,
que é uma forma de formacéo cidada? Qual € a abordagem e viséo de educacédo que
vocés tém? Dentro do trabalho pedagdgico do dia a dia, vocés favorecem esse direito
a cidade? Quando vocés formam uma crianca, vocés dao voz e escuta aos bebés?
Nesse sentido, poderiam compartilhar um pouco sobre as acfes pedagogicas que
vocés realizam? Trabalham nessa perspectiva ou, na verdade, ndo é algo que
consideram tanto? Pensando agora sobre o que realmente significa isso no dia a dia,

vocés acham que abordam essa questao?

P 3: Eu acredito que sim. Quando pensamos em uma proposta até tranquila, por
exemplo, no agrupamento do mini grupo dois para o bercario 2, ha uma diferenca
muito grande. Entdo, algumas coisas que eu falo sdo sobre como estou me
apropriando e me adequando a essa nova fase. Vivemos um processo de adaptacéo,
e um exemplo disso foi um video que planejamos com minha parceira. A intencéo era
gue eles assistissem, mas, ao ver a reacao deles — levantando e se movimentando
— percebemos que o que planejamos nao estava funcionando. Como somos flexiveis,
mudamos a proposta. Oferecemos musicas africanas e um video de Africanidades,

permitindo que eles assistissem, dangassem e se movimentassem. Esse diferencial
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trouxe algo novo para eles, especialmente para criangas que vieram de casa e ainda
estdo sendo amamentadas, para quem 0 convivio social é recente. Alguns ficaram
encantados e parados no inicio, enquanto outros ja comecaram a dancar. Além de
proporcionar uma nova cultura alinhada ao nosso PPP, & um direito deles ter acesso
a essas experiéncias. N0s ouvimos as crian¢as e adaptamos a atividade de acordo
com suas reacdes. Foi uma troca muito positiva, e entendemos que a flexibilidade e a
escuta sdo essenciais para criar uma experiéncia mais apropriada para aquele

momento. Foi uma coisa simples, mas que eu lembrei e acho importante.

Pesquisadora: Legal, 6tima. Alguém mais quer falar alguma coisa?

P4: Eu acho que tenho essa inquietacdo, nao sei exatamente como fazer, mas tento
escutar e planejar de acordo com o que minha turma me fornece. A questao de
garantir o direito, eu sinto que poderia fazer mais, mas ainda ha muitos desafios que
dificultam o processo e acabam me travando. Espero poder melhorar e avancar mais
neste ano. Ainda tenho um pouco de dificuldade, principalmente porque minha turma
€ muito pequena, 0 que traz uma série de desafios devido a idade. Eles estdo
aprendendo a dominar os espagos da unidade, até mesmo a escorregar, balancar e
mexer com a terra. Tive trés criancas que resistiram ao contato com a terra e a areia,
provavelmente porque nao tinham tido esse contato antes. Uma delas ainda resiste
bastante a isso. Acredito que ainda posso avancar muito mais e pretendo fazer isso,

se Deus quiser.

Pesquisadora: Tudo isso esta ligado ao direito a cidade e a visao que temos sobre a
crianga. O que significa formar um cidad&o? E na ditadura ou na liberdade? E na
escuta ou na imposicao de ideias? Acho que é nesse sentido. Para encerrar, vou
analisar o curriculo da Cidade de Sao Paulo, especificamente o ICAP, para ver se eles
propdem acdes para garantir esses direitos dos bebés e criancas da cidade. Vou
verificar se esses documentos apresentam propostas que auxiliam o planejamento
dos docentes, considerando tudo o que discutimos, e como eles abordam essas
vivéncias que garantem esse direito.

Gostaria de saber como vocés avaliam esses documentos curriculares em
relacdo aos direitos dos bebés na cidade. Trouxe essa dimensdo niamero nove para

vocés lerem e responderem rapidamente se isso € abordado ou ndo. Talvez nao
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lembremos se deixamos verde ou ndo no ano passado, mas podemos avaliar isso

agora, momentaneamente. Comegamos por VOCé.

P5: A unidade educacional da visibilidade as criacdes dos bebés e das criancas no
espaco da unidade, na comunidade e na cidade? Eu entendo que dentro da unidade,
sim. Vemos a exposicdo das atividades e vivéncias dos bebés e criancas, mas
acredito que poderiamos ampliar isso. Recentemente, fui ao Shopping Atrium e vi uma
exposicdo de uma escola em Santo André. Seria interessante se pudéssemos fazer
algo semelhante, exibindo as atividades, fotos e o desenvolvimento das criangas
desde a entrada até a saida, nos espacos da comunidade. Dentro da unidade, ja

fazemos isso, mas ha espaco para ampliar.

Pesquisadora: Sem duvida, € isso mesmo.

P2: A unidade educacional promove acesso das criancas e familias aos espacos de
cultura, esporte e lazer no entorno e na cidade, como pracgas, feiras, teatros, bares,
cinemas, casas de cultura, bibliotecas e museus? Na minha opinido, a resposta € nao.
A dificuldade de acesso é um problema. Frequentamos o entorno do CEI, como feiras
€ 0 campo, mas 0s eventos sao divulgados de maneira discreta, colocados em murais
pequenos e com pouca visibilidade. Ndo usamos a verba cultural de R$2.000,00
disponibilizada pela prefeitura no ano passado. Precisamos de mais engajamento da
gestdo e dos professores. Embora fagcamos passeios, ainda hd muito a melhorar

nesse aspecto.

Pesquisadora: P3.

P3: A Unidade Educacional considera, em seu planejamento, os espagos e atividades
oferecidos nos Centros Educacionais Unificados? Sim, a gente esta nesse movimento.

Assim que é divulgado, a informacdo chega ao nosso grupo, e todos participam.

P2: Essa area de divulgacao é importante e a gente esta lutando para melhorar. Acho

gue isso é fundamental.
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Pesquisadora: Na verdade, o ano passado, por exemplo, cobramos a divulgagéao,
mas nao sabiamos a programacdo. Agora estamos mais atentos a isso, conforme a
P3 mencionou. Estamos tentando saber o que esta acontecendo e aproveitar mais

oportunidades. No entanto, ainda ha pouca oferta para essa faixa etaria especifica.

P3: Geralmente, a divulgacdo é discreta. Quando eu estava na EMEI, iamos com
frequéncia ao CEI do CEU, pois ja estavamos no complexo, facilitando o acesso.
Enfrentamos alguns desafios, como o0 acesso pela calcada, mas para a faixa etéria
dos bebés é mais dificil. As atividades ndo sao tdo promovidas para essa faixa etéaria.
A Unidade conhece e reconhece as acdes culturais no territorio, participa, divulga e

incorpora essas acdes no planejamento.

Pesquisadora: Que bom que estamos comecando a ter esse olhar mais atento. Vejo
isso muito vivo nas falas da P4, especialmente porque vocé esta muito envolvida com

a sua comunidade e suas filhas. Lembro da apresentacdo que vocé trouxe para ca. E

otimo que isso esteja despertando nosso olhar.

P4: Sim, tem toda uma questdo envolvida. Vocé mencionou a dificuldade de descer.
Eu ndo entendo por que ndo é possivel articular melhor o transporte para levar as
criangas. E uma questio de qualidade também. Quando um adulto precisa descer
com quatro criancas, € complicado, especialmente se o0 passeio ndo é bem planejado.
O avental da crianca fica torto e o transporte € desconfortdvel. Um passeio no
shopping, por exemplo, com um avental caido, é desconfortavel e mal organizado. E

um desafio.

Pesquisadora: As vezes, é importante andar na rua e na calgada, mas nem sempre

temos essa infraestrutura adequada.

P4: Sim, um adulto com duas crian¢cas € uma coisa, mas com quatro é ainda mais
complicado. Além disso, o adulto também tem suas préprias limitacdes e pressa.

Esses desafios sao significativos.
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P2: Pensando na dificuldade de locomogé&o, nos reunimos ha algum tempo, anos
atrds, com a diretora e solicitamos a subprefeitura melhorias no percurso. Quando
cheguei aqui hoje, percebi que a situacdo melhorou bastante. Isso ocorreu porque
houve um movimento da escola e dos professores para melhorar a situagao. As
pessoas ficaram sabendo da iniciativa e, embora a situacao tenha mudado, ainda ha
algumas questdes a serem resolvidas. Por exemplo, antes era muito diferente; era
preciso descer pela rua e ndo havia uma infraestrutura adequada. A melhoria na
calcada é um avanco, mas ainda h& aspectos que precisam de atencdo, como o
espaco e a seguranca. Mas se tivesse uma calcada legalzinha, bonitinha. Um exemplo
recente € que esta semana, ap0s uma obra de recapagem, ndo colocaram lombadas
nem placas, e um menino acabou sendo atropelado. Isso demonstra que ainda ha

deficiéncias a serem corrigidas.

P4: A Unidade Educacional conhece e divulga aos familiares as atividades oferecidas
nos Centros Educacionais Unificados para promocdo de a¢cdes de esporte, lazer e
cultura? Acredito que ha uma divulgacao por meio de cartazes, mas esse método nao

€ tao eficiente quanto poderia ser. A divulgacdo pode ser muito mais eficaz.

Pesquisadora: E isso gente, obrigada!
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APENDICE B — ROTEIRO DE TOPICOS PARA O GRUPO FOCAL

Este roteiro apresenta os topicos que irdo guiar a conducao do Grupo Focal. O
encontro comecara com a explicacdo da pesquisadora sobre os objetivos, principios
éticos e o tempo estimado de 60 minutos. A pesquisadora também apresentara os
membros da equipe, como a relatora.

Em seguida, os participantes fardo uma breve apresentacdo, mencionando sua
formacédo académica, tempo de experiéncia na Educacao Infantil e na EMEI onde a
pesquisa esta sendo realizada. Também devem compartilhar seus conhecimentos e
vivéncias no territério onde a EMEI esté localizada.

O dialogo inicial focara em compreender a visdo dos participantes sobre as
concepcodes de Infancia e Crianga, com perguntas como:

"Na opinido de vocés, bebés e criancas pequenas conseguem expressar
desejos e sentimentos sobre o territério onde vivem? Se sim, como? Se nao, por que
nao?"

Para aprofundar essa compreenséo, a pesquisadora perguntara:

"Vocés acham que os espacos da cidade consideram os direitos de bebés e
criangas pequenas? Como isso acontece, ou por que ndo acontece? Quem planeja
esses espacgos e de que forma?"

Apoés essa discussao sobre o direito das criancas aos espacos da cidade, o
foco sera a pratica pedagdgica. A pesquisadora perguntara:

"Vocés realizam acdes pedagdgicas que promovem o direito dos bebés e
criangcas pequenas aos espacos urbanos? Quais sao essas agcbes e como elas
acontecem?"

Se algum participante ndo realizar ou identificar tais acdes, a pesquisadora
guestionara:

"Por que essas vivéncias ndo séo realizadas? Quais sao os desafios e dificuldades
encontrados?"

Para encerrar, serd perguntado sobre os documentos curriculares de Sao
Paulo:

"Esses documentos reconhecem e propdem acdes que garantem o direito das
criangas aos espacos urbanos? Eles ajudam no planejamento docente? Como vocés

avaliam esses documentos em relacéo a essa questao?"
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A pesquisadora deve sempre incentivar a participagéo de todos, sem expressar
suas proprias opinides ou fazer julgamentos, garantindo um ambiente aberto e sem

restricbes para a expressao dos participantes.



