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RESUMO

No contexto educacional atual da pré-escola € comum observar que a organizacao
das criangas nas turmas é feita por faixa etéria. Esta organizacao segue preceitos de
um sistema de seriacéo, estruturado de maneira padronizada e homogénea, baseado
em teorias psicologicas que classificam as caracteristicas de desenvolvimento e
aprendizagem por idade. Nesse sentido, sobrevém uma questdo: sera que a
aprendizagem e o desenvolvimento s6 podem ser estimulados por meio deste
modelo? Serd que a composicao de turmas com diferentes idades ndo promoveria
maior pluralidade cultural e, por consequéncia, promoveria maiores trocas de
experiéncias e saberes em diferentes tempos e espacos? A partir desses
guestionamentos este estudo investigou como as interagcdes contribuem para a
aprendizagem das relag0es sociais de criangas de diferentes idades, em diversos
tempos e espacos, na Educacéao Infantil, em uma EMEI em S&o Paulo, cuja proposta
educativa se baseia em agrupamentos multietarios. Além disso, foi investigado os
momentos e as formas em que ocorrem essas interacfes e como 0S espagos e
tempos escolares sédo organizados para esse fim. I1sso possibilitou compreender como
o ambiente escolar pode favorecer a aprendizagem das relagbes sociais a partir
dessas interagcdes e, em colaboracédo com as criancas. Para realizacao do estudo foi
considerado os principios da abordagem qualitativa para entender as interacdes das
criancas em diferentes tempos e espacos no processo de desenvolvimento. Além
disso, o estudo se configurou com exploratério, o que permitiu obter novas percepcdes
e me familiarizar com o fenbmeno em questdo. Para tanto, foi utilizado a Observacao
Participante como instrumento de pesquisa, interagindo diretamente com a realidade
estudada para compreender melhor os interesses e processos de aprendizagem das
criancas envolvidas. A coleta de dados foi feita por meio de observacdes e registros
escritos, focando especialmente nas diferentes linguagens das criancas, como a
oralidade e o desenho, e nas interacdes entre criancas de diferentes idades em
diversos tempos e espacos. Ao final desta pesquisa, foi possivel afirmar que essas
interacbes desempenham um papel fundamental no desenvolvimento e na
aprendizagem das relacdes sociais das criancas. O desafio, portanto, é criar novos
espacos e tempos mais acolhedores, relevantes, sensiveis e inclusivos, onde cada
crianca seja reconhecida como Unica e valorizada em sua singularidade, permitindo
gue se expressem de diferentes formas e interajam em diversos tempos e espacos da
escola. Com o intuito de oferecer uma ferramenta pratica e teorica que possibilite
debates, reflexdes e que, se possivel, diminua os desafios e incertezas investigados
nesta pesquisa cientifica, desenvolvi um produto para formacao de professores. Esse
produto, em formato de e-book, foi intitulado "Desbravando Possibilidades Infinitas:
Cenarios de Aprendizagem e Encontro de Criancas Pequenas em Diferentes Tempos
e Espacos da Escola." E para inspirar os professores e destacar de forma mais visivel
a importancia dessas interacbes, o produto foi enriquecido com um recurso
audiovisual chamado "Tecendo Lacos: As Interconexdes da Crianca na Educacéo
Infantil."

Palavras- chave: interagfes; escola; infancia; experiéncias; tempos; espacos.



ABSTRACT

In the current educational context of preschool, it is common to observe that children
are organized into classes by age group. This organization follows the precepts of a
ranking system, structured in a standardized and homogeneous way, based on
psychological theories that classify development and learning characteristics by age.
In this sense, a question arises: can learning and development only be stimulated
through this model? Wouldn't the composition of classes with different ages promote
greater cultural plurality and, consequently, promote greater exchanges of experiences
and knowledge in different times and spaces? Based on these questions, this study
investigated how interactions contribute to the learning of social relationships of
children of different ages, in different times and spaces, in Early Childhood Education,
in an EMEI in Sdo Paulo, whose educational proposal is based on multi-age groups.
Furthermore, the moments and ways in which these interactions occur and how school
spaces and times are organized for this purpose were investigated. This made it
possible to understand how the school environment can encourage the learning of
social relationships from these interactions and, in collaboration with children. To carry
out the study, the principles of a qualitative approach were considered to understand
children's interactions at different times and spaces in the development process.
Furthermore, the study was exploratory, which allowed me to obtain new insights and
familiarize myself with the phenomenon in question. To this end, Participant
Observation was used as a research instrument, interacting directly with the reality
studied to better understand the interests and learning processes of the children
involved. Data collection was done through observations and written records, focusing
especially on children's different languages, such as speaking and drawing, and
interactions between children of different ages in different times and spaces.At the end
of this research, it was possible to affirm that these interactions play a fundamental
role in the development and learning of children's social relationships. The challenge,
therefore, is to create new spaces and times that are more welcoming, relevant,
sensitive and inclusive, where each child is recognized as unique and valued in their
uniqueness, allowing them to express themselves in different ways and interact in
different times and spaces at school. With the aim of offering a practical and theoretical
tool that enables debates, reflections and, if possible, reduces the challenges and
uncertainties investigated in this scientific research, | developed a product for teacher
training. This product, in e-book format, was titled "Uncovering Infinite Possibilities:
Learning and Meeting Scenarios for Young Children in Different Times and Spaces at
School." And to inspire teachers and highlight in a more visible way the importance of
these interactions, the product was enriched with an audiovisual resource called
"Weaving Ties: The Interconnections of Children in Early Childhood Education."

Keywords: interactions; school; infancy; experiences; times; spaces.
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MEMORIAL

E inegavel como a trajetéria de minhas experiéncias e vivéncias como crianca,
como adulta e como profissional, caminha em direcdo a educacao, a infancia, as
interacdes e as brincadeiras. Desde quando fui gerada, até os meus trés anos de
idade, muita coisa aconteceu.

Pude perceber, nos relatos dos meus pais, que o cuidar com atencao e com
amor, foi muito importante e nessa relacao afetiva e positiva fui aprendendo a ter
confianca em mim mesma e nas pessoas que me cercavam (pai, mae, avos, tios,
primos); além de conhecer o mundo ao meu redor e interagir com eles. Lembro-me
até hoje, das ruas de terras, dos morros, de casas com quintais, jardins cheios de
flores, dos banhos de agua da chuva...Tudo contribuindo ainda mais para novos
saberes / fazeres. E envolvida a tanta beleza, vivi uma infancia intensa, prazerosa e
significativa, interagindo com as outras criangas que ali moravam, indo nas casas de
cada uma para conversar, tomar café, brincar de boneca, de casinha, de escolinha,
participar de festas de aniversarios.

Quando nos reuniamos na rua, brincavamos de pega-pega, esconde-esconde,
mae da rua, além de tantas outras brincadeiras que agora ndo me lembro, mas foram
marcantes. Tinhamos em maos, todos os dias, uma diversidade de materiais e de
brinquedos utilizados ludicamente e como meios de novos aprendizados, tais como:
bolas, cordas, carrinhos de rolima, i0id, bolinhas de gude, pipas e até mesmo materiais
naturais para criacdes: como as folhas das arvores para estourar nas maos, a lama
para fazer bolinhos, as pedrinhas para brincar de cinco marias, a areia para fazer
desenhos, as mamonas nas brincadeiras de guerra. Ou seja, tinhamos na natureza,
uma ilimitada “fabrica” de brinquedos. Também soltavamos balbes nas épocas
juninas, observavamos, em algumas casas, 0s presépios montados, no Natal, etc.

Nao havia divisdo de idade para aquela ou outra interacdo. Eramos apenas
criancas e isso bastava. Sinto saudades de quando minha mée, contava histérias,
cantava musicas de ninar e nos ensinava, através de seu senso comum, suas crencas
e tradi¢des; tais como: cobrir os espelhos em dias de chuva, trovoadas e relampagos,
nao beber suco de manga com leite e tantas outras coisas que cresci acreditando, até
um certo tempo; pois nascemos herdeiros dessas geracdes e enquanto sujeitos

sociais, outras possibilidades vao surgindo, outros olhares, outras leituras de mundo.
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A partir dos seis anos de idade, frequentei a pré-escola. Me recordo, até hoje,
do primeiro dia de aula, em que minha mae me deixou la. Eu chorava muito e ela
mostrava-se apreensiva. Mas, a professora conseguiu acalmar nossos coracdes
dizendo que ficaria tudo bem. Agora, eu interagia com outras criancas na escola, além
das criangas na rua.

E assim, com o passar do ano, a transicdo da Educacéao Infantil para o Ensino
Fundamental foi feita de forma natural. Como era bom ir para a escola andando em
grupo de criangas “bando”, conversando, trocando ideias, brincando, sem nenhuma
preocupacao aparente. Neste tempo, mesmo através de uma Educacdo Escolar
Tradicional, eu ja mostrava gostar muito de ler e de escrever.

Com o tempo me tornava independente, passando por transformacdes fisicas
e mentais muito intensas, pois a adolescéncia estava chegando. Realizei o Ensino
Médio e o Magistério, com especializacdo em Educacéo Infantil. Assim que me formei,
iniciei minha experiéncia profissional, como professora primaria na Prefeitura
Municipal de Santo André, Sdo Paulo (SP). Ao considerar a escola como o segundo
meio social em que a crianca se insere, e que é na familia que ela comeca, notei que
muitos sdo os principios e valores que precisam ser considerados essenciais para a
aprendizagem e o desenvolvimento na Primeira Infancia.

Depois de trés anos, e por motivos particulares, fui morar no Rio de Janeiro.
L4, tive minhas primeiras experiéncias em duas Escolas Particulares tanto na
Educacao Infantil quanto no Ensino Fundamental. Apos quatro anos, retornei para a
cidade de Santo André - Sdo Paulo. Trabalhei em algumas Escolas Estaduais como
professora eventual, fui auxiliar de Educacéao Infantil em uma creche.

Em 2000, passei no concurso da Prefeitura de Santo André, onde exerco até
hoje o cargo de Professora de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental I. Em 2003
finalizei minha primeira licenciatura em Pedagogia com complementacdo em Gestéo
Escolar. Apés seis anos, também passei no concurso da Prefeitura de Sdo Paulo no
gual atuo até os dias atuais. Depois de um tempo, fui motivada pelas colegas de
trabalho, a realizar duas pds-graduacdes: Psicopedagogia e Psicomotricidade.

Em 2013, finalizei a minha segunda Licenciatura em Filosofia. Realizei algumas
Extensdes Universitarias e muitos outros Cursos. E por considerar que somos seres
inacabados, em constante transformacgao e formacéo, ainda continuo participando de
seminarios, troca de experiéncias, encontros, palestras... Recentemente, mais

precisamente no segundo semestre deste ano de 2022, ingressei na Universidade
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Municipal de S&o Caetano do Sul (USCS) no Programa de Pés-Graduagcdo em
Educacdo Mestrado Profissional. E, de acordo com Sdcrates, “Sé sei que nada sei.”

S&o0 nestes mais de vinte anos de carreira com experiéncias diversas que
venho percebendo que as criangas, geralmente ndo compartilham brincadeiras ou
outras atividades em tempos e espagos mais coletivos, onde possam criar diferentes
formas de saberes, além de fazer e de conviver com outras criancas, através de
experiéncias de didlogos e de partilhas de conhecimentos, uma vez que estas sao
vistas apenas como seres biolégicos e que percorrem etapas definidas pela faixa
etéaria.

Diante disto, e para compreender de que forma e quando se dao as interacoes
de criancas na pré-escola, enquanto direito a infancia, na escola onde leciono,
guestiono: Sera possivel romper as determinacdes por etapas e por delimitacbes
cronologicas impostas? Como se estabelecem as relagcdes sociais e interacionais,
entre as criancas em diferentes tempos e espacos? O que fazem as criangas, nos
momentos de interagcdes? Existem alguns momentos previstos e/ou planejados, no
cotidiano da escola, onde as criangas possam trocar vivéncias, afetos e saberes? Os
professores organizam 0s tempos, 0S espacos e 0S materiais para as diferentes
possibilidades de interacfes e relagdes, com qualidade, viabilizando o protagonismo,
o didlogo e a participacéo criativa e ativa das criancas?

Desse modo, enfatizando que a reflexdo é dinamica e que o discurso e a pratica
precisam caminhar juntos, o trabalho intitulado como “interacdes na infancia: a escola
como lugar de encontro de criancas pequenas e suas infinitas possibilidades em
diferentes tempos e espacos” propde mudancas de olhares, de lugares, de mistura de

idades...para alargar outras possibilidades educativas. Assim, Freire afirma:

Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer 0 que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade (Freire, 1996, p. 14).
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1 INTRODUCAO

Este trabalho intitulado como “Intera¢des na infancia: a escola como lugar de
encontro de criancas pequenas e suas infinitas possibilidades em diferentes tempos
e espagos” tem sua origem em questdes que me inquietam a cerca da aprendizagem
e do desenvolvimento humano relacionados as interacbes da crianga pequena, de
diferentes idades, da pré-escola, em diferentes tempos e espa¢os , no meio em que
esta inserida e com o outro.

Este € um tema explorado por importantes pensadores, como Piaget e
Vygotsky, que se dedicaram a compreender como as interagdes sociais, enquanto
fendmeno, moldam a identidade, o0 comportamento e o pensamento das pessoas.

Assim sendo, relembramos que para o Psicologo Vygotsky (1989) a interacao
e fundamental no desenvolvimento psicolégico, enquanto para Piaget (1978) é a base
da formacéao da personalidade.

Nessa Otica, embora a familia seja a primeira instituicho em que ocorrem a
aprendizagem e o desenvolvimento por meio da interacdo, é na escola que esses
processos se ampliam e pluralizam, pois desempenham papéis relevantes no
processo de aprendizagem e no desenvolvimento humano.

Porém, destaca-se, que na pré-escola, as criancas sao organizadas por
turmas e grupos e por faixa etaria. Dessa forma, vemos que as escolas sao
organizadas pelo sistema de seriacdo, de forma padronizada e homogénea,
fundamentadas nas teorias psicologicas que classificam as caracteristicas de
desenvolvimento e aprendizagem por idade, garantindo assim o controle e a
dominacéo dos pequenos pelos professores.

Deste modo, costuma-se pensar que somente através dessa divisdo o0
processo de aprendizagem das criancas € favorecido e que proporciona um melhor
desenvolvimento de suas capacidades e habilidades. Diante disso, questionamos se
a aprendizagem e o desenvolvimento s6 podem ser estimulados nessa estrutura de
organizacao, ou em outras palavras, sera que a divisdo de classes por idade favorece
o desenvolvimento e a aprendizagem da mesma forma e com a mesma intensidade,
se sua pluralidade cultural for valorizada através das interagbes, com experiéncias e
saberes compartilhados coletivamente, em diferentes tempos e espagos?

Consequentemente, este tipo de agrupamento, suscita reflexdes sobre

possiveis interacdes das criangas pequenas na Educacao infantil, jA que elas, desde
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gue nascem vivem, convivem e aprendem com outras criancas de idades diferentes
em seu ambiente familiar e social.

Assim, questionamos: Seré que realmente estamos considerando a realidade
sécio — cultural dessas criancas nas instituicées de Educacao Infantil? Quais tipos de
interacdes trariam possiveis saltos qualitativos na e para a aprendizagem das criancas
pequenas? Quais sdo os reais desafios para a efetivacdo dessas interacdes?

Diante desses questionamentos, buscamos investigar de que forma as
interacdes, das criancas pequenas, de diferentes idades, na pré-escola, em diferentes
tempos e espacos, podem favorecer o desenvolvimento infantil.

Assim, a ideia de se explorar as interacdes das criancas pequenas, de
diferentes idades, na pré-escola, € um fio condutor para entender a aprendizagem, o
desenvolvimento infantil e suas relagdes sociais, compreendendo a infancia além de
uma perspectiva puramente etaria.

Juntamente a este problema de pesquisa, como objetivo geral pretende-se
compreender como as interacdes entre as criancas pequenas, de diferentes idades,
podem contribuir para a aprendizagem, relacionada as relacdes sociais, em diferentes
tempos e espacos na Educacéao Infantil.

Assim, estabelece-se como objetivos especificos:

- Identificar de que maneira 0S espacos e 0s tempos escolares sao
organizados;

- Verificar em que momentos e de que forma ocorrem as interagfes entre as
criancas;

- Compreender de que maneira o ambiente escolar pode favorecer a
aprendizagem relacionada as relacfes sociais, na Educacdo Infantil, a partir das
interacoes;

- Propor um projeto de reorganizacao de espaco e de tempo escolar, junto as
criancas, para que tenham maior oportunidade de interacao.

Nesse sentido, a escola destaca-se como um importante lugar que oferece
possibilidades infinitas para a crianca viver, explorar, participar, expressar e se
relacionar com o outro, pois sao nessas relacdes humanas, que educamos e somos
educados.

Para isso, torna-se necessario, criar e recriar o ambiente escolar para que se
converta em espagos e tempos mais envolventes, prazerosos e mais humanos, mais

ludicos e organizados, considerando a crianga como sujeito historico e de direitos,
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respeitando e valorizando suas caracteristicas, suas necessidades e potencialidades,
para que possa, assim, ser recebida e percebida em toda a sua inteireza humana.

Nesse contexto, a crianga, como todo ser humano, estd no mundo e em plena
relacdo com ele, e dessa forma, é capaz de tomar consciéncia de si e do mundo. Ela
pensa, cria seu préprio caminho de aprendizado, entende o seu lugar no mundo e de
transformar a si mesmo, através do processo educativo e de sua forma de ser; pois é
curiosa, inquieta, criativa, questionadora.

Considerando a maneira como se apresenta, se comporta e pensa, a crianga
pequena possui uma habilidade inata para interpretar e atribuir significado ao
ambiente educativo, é criativa e resistente ao cotidiano. Dessa forma, ao aplicar as
ideias de Michel de Certeau (1994), na Educacao Infantil, podemos reconhecer e
destacar a agéncia, a criatividade e a resisténcia naturais da criancga.

Dessa maneira, ilustramos que, a agéncia, esta em sua interpretacdo e
significado dos espacos, a criatividade, quando sao incentivadas com praticas
pedagodgicas em ambientes mais favorecidos, e a resisténcia, evidenciada em suas
escolhas e participacdes ativas, ao resistir as normas estabelecidas, ao escolher
como e com quem interagir, se envolver e expressar suas ideias, nao se limitando,
portanto, as normas sociais, e sim desempenhando um papel importante na
construcao de significados e na adaptacéo de regras a sua realidade cotidiana.

Essa ideia de agéncia e de resisténcia nas praticas cotidianas da escola &
complementada pelas inquietacdes de Nilda Alves (1998) sobre o ambiente escolar.
A mesma autora (1998) destaca que o espaco fisico da escola desempenha um papel
muito importante na formacdo e no desenvolvimento da crianca, além de deixar
marcas profundas em suas vivéncias. Além disso, 0s espacos e tempos precisam ser
projetados e organizados de maneira a refletir os valores educacionais, promovendo
assim, um ambiente de aprendizagem com qualidade. Alves (2003) salienta também,
que:

[...]sera preciso admitir que na escola, desde sempre esteve/esta presente
uma série bastante diversificada de artefatos culturais, mesmo quando néo
nos damos conta distol...] (Alves, 2003, p, 70).

Ou seja, ela ressalta que a cultura escolar ndo € homogénea e que as escolas
possuem culturas diversas. A partir do momento em que essa pluralidade cultural é
considerada, respeitada e valorizada, 0 espago escolar contribuira para uma

educacdo mais inclusiva, relevante e mais sensivel as questdes sociais e culturais.
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Nessa perspectiva, Nilda Alves (2004) defende a ideia de que:

[...] a heterogeneidade, de fato comum a todos os grupos, ao ser respeitada,
possibilita abrir novos caminhos levando a pontos diversos, ou seja, ao
aparecimento e reconhecimento da diferenga (Alves, 2004, p. 39).

Desse modo, afirma que abrir caminhos para pontos diversos significa permitir
gue as diferentes perspectivas e experiéncias se manifestem e sejam reconhecidas.
Portanto, promover a aceitacao e a valorizacdo da heterogeneidade é essencial para
criar ambientes sociais e culturais mais ricos e equitativos.

Da mesma forma, evidencia que a escola desempenha um papel fundamental
na promocao do desenvolvimento humano, ndo apenas intelectual, mas também
emocional e social. Assim como, a importancia da participacdo da comunidade e do
papel dos educadores na constru¢do de um ambiente escolar mais significativo.

Em nossa busca por destacar as criancas e suas diversas culturas,
procuramos conectar o ponto de vista desses protagonistas a visdo deles sobre a
escola, considerando-a ndo apenas como um local de transmissao de conhecimento,
mas como um espaco vital.

Essa abordagem sera feita por meio de varias formas de expressao, com
destaque especial, para a oralidade e o desenho. A metodologia de pesquisa estara
fundamentada na observacdo participante e nas interagcdes das criancas, em
diferentes momentos e espacos da escola, pois desempenham um papel crucial.

Diante disso, optamos por conduzir nossa pesquisa em uma Escola Municipal
de Educacéo Infantil (EMEI) na cidade de S&o Paulo, escolhendo este campo, devido
a implementacdo de uma nova proposta educativa baseada por agrupamentos
multietarios.!

Dessa maneira, o tema proposto “Interagdes na infancia: a escola como lugar
de encontro de criancas pequenas e suas infinitas possibilidades em diferentes
tempos e espacos” esta vinculado com a linha de pesquisa Profissional em Docéncia

e contribuird para alargar outras possibilidades educativas de escolhas, de

1 Definida na Instrugdo Normativa SME n. 43/2021 Art. 13. O atendimento na Educacio Infantil, a ser realizado
nos Centros de Educagdo Infantil/Creches — Unidades Diretas, Indiretas e Parceiras -, nos Centros Municipais de
Educacdo Infantil (CEMEIS) e nas Escolas Municipais de Educagdo Infantil (EMEIS), ocorrera em agrupamentos
formados de acordo com as datas de nascimento e proporc¢do adulto-criancga, de acordo com o espaco fisico do
ambiente.
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transformacdes e consequentemente, propor mudangas na busca de novos olhares,
novos lugares, etc.

Com o pressuposto de que essas interagdes, em tempos e espacos diversos,
melhoram o desenvolvimento da crianca, esta pesquisa esta sendo organizada e
construida em sete secoes.

Na primeira sec¢éo, fizemos uma introducdo da pesquisa, apresentando as
ideias a serem abordadas e discutidas. Na segunda secdo, demos destaque as
pesquisas correlatas.

Na terceira sec¢ao, “Cenario Histérico da Educacgéo no Brasil”, foi apresentado
um breve resgate histérico da organizacéo escolar no Brasil, a criacdo dos Parques
Infantis Paulistanos e a trajetoria da Educacéao Infantil, indicando que as histérias se
cruzam e se influenciam mutuamente.

Ja na quarta se¢ao, “Marcas significativas”, abordamos o conceito de crianga e
de infancia, apontando os fatos historicos. Também dialogamos sobre a educacéo e
os direitos da crianca, fizemos uma relagcéo do perfil do educador infantil a Paulo Freire
e discutimos sobre a aprendizagem na infancia dando énfase, aos pensamentos de
Vygotsky.

Na quinta secédo, “Avancgos e Desafios”, trazemos para reflexdo os obstaculos
e arelevancia da (re)organizacéao escolar, dos tempos, dos espacos, do curriculo para
a primeira infancia, além da relacéao escola/familia.

Em seguida, na sexta secao, “Procedimentos Metodoldgicos”, apresentamos
os procedimentos metodologicos, o tipo de pesquisa, a caracterizacdo do campo de
pesquisa e dos sujeitos envolvidos na coleta de dados, os procedimentos de analise
e interpretacdo dos dados, entre outros.

Na sétima secgao, “Proposta de Produto Educacional”’, destacamos a sua
expressiva relevancia para os professores e sua formacdo, com o propoésito de
abordar, ou ao menos abrandar, as questdes desafiadoras que sédo alvo desta
pesquisa cientifica.

Além disso, que essa ferramenta, ndo seja apenas um instrumento, mas
inspiracdo, de novas praticas, descobertas e aprendizado significativo, clareando o

caminho para uma maior qualidade na educacéo infantil.
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Com o intuito de se chegar a familiaridade com o tema, muitas informacdes

foram buscadas, inicialmente, nos aplicativos eletronicos da Publish or Perish e do

Banco de Teses e Dissertagcdes da Capes, a partir das palavras-chave relacionadas

a Educacao Infantil: criancas, agrupamentos, interacéo, infancia, relacdo social,

tempos e espacos, que fazem a relacdo aos objetivos da reviséo, utilizando aspas e

no idioma em portugués. Seguindo a cronologia de artigos dos ultimos 5 anos (2017

a 2022), encontramos 10.868 pesquisas, conforme o quadro a seguir:

Quadro 1 - Levantamento de Teses e Dissertacdes

Palavras-Chave

Quantidade de Pesquisas disponiveis

“Criancas” “Educacéo Infantil” 4832
“Agrupamentos” “Educacéo Infantil” 2056
“Interacao” “Educacao Infantil” 1663
“Infancia” “Educacéo Infantil” 1300
“Mistura de idades” “Educacgao Infantil” 916
“‘Relacao Social” “Educacao Infantil” 101
“Tempos e Espacos” “Educacéao Infantil” 31

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Para dar continuidade, os documentos encontrados passaram por critérios de

incluséo e de exclusado, de acordo com o quadro abaixo:
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Quadro 2 - Critérios de Inclusao e de exclusdo

Critérios de Inclusao

Critérios de Exclusao

Os mais citados

Aquelas que ndo apresentam relacéo

com as questdes da pesquisa e 0s

objetivos do projeto

Apresentam relacdo com os objetivos da

pesquisa

Eliminacdo da duplicidade de artigos

Apresentam relacdo com as palavras-
chave

Vers

des anteriores de trabalhos
selecionados

Artigos utilizados na integra

Métodos de observacao

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Apos estas etapas, critérios e leituras, obtivemos 48 pesquisas e seguindo com

0S mesmos critérios e as mesmas etapas, foram selecionados 20 e finalmente se

chegou a 5 trabalhos. O quadro abaixo demonstra as etapas descritas acima.

Quadro 3 - Triagem de Documentos

Pesquisas 12 Selecéo

22 selecao

Resultados

10.899 48

20

05

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Poucos trabalhos encontrados se aproximam do fenbmeno a ser pesquisado e

consequentemente poderdo fazer parte do projeto a partir de um maior e melhor

aprofundamento das discussoes.
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Figural - Quantidade de Pesquisas Disponiveis Por Palavra-Chave na Educacéo

Infantil

m Criancas

®m Agrupamentos
Interacao

® [nfancia

® Mistura de ldades

m Relacao Social

B Tempos e Espacos

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Podemos observar nos dados acima, que € natural que os estudos e pesquisas
se voltem para uma melhor compreensao do ser “crianga”, suas interagées com seus
pares, suas experiéncias e vivéncias na Educacao Infantil, pois € crucial para o
educador conhecer e compreender o seu desenvolvimento e aprendizagem, a
formacao de sua identidade e a socializacao.

Quanto aos estudos sobre os temas “tempos e espacgos e as relagdes sociais”,
percebe-se que nao recebem tanta atengdo e sao “imperceptiveis” neste contexto,
porém sao igualmente importantes, pois influenciam diretamente na formagao e na
aprendizagem da crianga e viabilizam a qualidade da educagdo que devemos
proporcionar a ela.

Assim, um dos trabalhos que vem a este encontro € de Rivero e Rocha (2019),
em seu artigo “A brincadeira e a constituicdo social das criangas em um contexto da
educacao infantil” sinalizam que observaram na Educacao Infantil, as diferencas
culturais que as criangcas possuem e trazem para o0 contexto escolar quando inseridas
em praticas ludicas. Melhor dizendo, que cada crianca é um ser Unico, e que suas
reacdes, sentimentos, comportamentos... ao interagir no seu meio familiar e escolar,
variam de acordo com cada ambiente, pois vivenciam diferentes contextos, dinamicas
e situacoes.

Na escola, portanto, a crianca deve ser respeitada e compreendida, pois € um
ser social desde 0 seu nascimento e sua existéncia e desenvolvimento estao ligados

as interacfes e ao convivio com outras pessoas e que € através do brincar que ela
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reproduz, reinventa, compartilha e cria cultura, de maneira mais autdbnoma e
participativa, dando assim, mais sentido ao seu mundo.

Silva (2021), em sua dissertagdo “Rela¢des sociais entre criangas e o0s
brinquedos na escola de educacgao infantil” faz uma relagao entre a crianca, o brincar
e a brincadeira. Por se tratar de uma forma de linguagem da crianca, o brincar é
naturalmente explorado e experienciado e consequentemente uma atividade ligada
ao seu desenvolvimento e aprendizagem.

Ao brincar, compartilha brinquedos, coopera com o grupo, busca relacdes
afetivas, negocia e respeita regras tanto em momentos livres, onde pode realizar
escolhas, quanto em momentos dirigidos pelo professor. Silva (2021) também reforca,
gue o brinquedo estruturado, ao ser utlizado pela crianca desenvolve suas
capacidades cognitivas e sociais, enquanto o jogo simbdlico, promove a sua criagao,
a sua imaginacao, ideias etc. e que ambos séo cheios de significados.

No artigo “Reorganizando recursos, espagos e tempos na educacgao infantil”,
Nunes (2018), expde a importancia de se planejar propostas pedagodgicas mais
significativas para as criangas vivenciarem e experimentarem, na Educacao Infantil.
Sendo assim, um professor que reconhece a crianga como 0 centro do processo
ensino aprendizagem e se preocupa com O seu desenvolvimento e 0 seu
conhecimento, sabe que organizar novos tempos, diferentes espacos, diversificar os
recursos e consequentemente reestruturar a rotina escolar sdo novos caminhos
indispensaveis a sua pratica docente e ao compromisso por uma educacdo de
gualidade.

Neste cenario, torna-se necessario, ao educador, dar a devida importancia a
sua formacdo inicial e continuada, ser uma professora pesquisadora, mais reflexivo,
articulando em suas propostas pedagdgicas, o cuidar, o educar, as brincadeiras e as
interacdes, sem se preocupar com a escolariza¢do das criangas pequenas.

O artigo “Espagos e tempos na educacao infantil: Potencializando o processo
de desenvolvimento das criangas”, de Andrade Rocha e Schutz (2018) , também da
énfase a formacao inicial e continuada dos professores e dialoga sobre concepcao de
crianca e de infancia, juntamente com a exigente reflexao e discussao, por parte dos
educadores, para 0s espacos e tempos no contexto educativo, ressaltando que ao
serem incluidos em suas ac¢bes e criando ambientes diversificados e flexiveis,
enriguecem de forma mais significativa e prazerosa, as experiéncias das criancas, as

suas interacoes, etc.
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Outro ponto marcante a ser evidenciado € quanto ao respeito do tempo de cada
crianga, tanto interno (emocodes, afetos, interesses, concentracdo), quanto social,
relacionado a horarios, ao tempo cronolégico com inicio e término das atividades. Por
isso, conhecer a crianga, suas percepcdes e necessidades sdo primordiais. E
organizar novos espacgos e diferentes tempos, no contexto escolar, desafiam e ao
mesmo tempo, potencializam o desenvolvimento e o protagonismo da crianga.

Por fim, a dissertagdo denominada “Espacos e tempos na Educacao Infantil:
quando os retalhos se unem”, da autora Rocha (2018), também aborda a importancia
de se considerar os tempos da crianca e teve como objetivo refletir sobre as acdes
pedagdgicas e sua formacdo continuada relacionadas a organizacdo e a utilizacdo
dos espacos e tempos no contexto da Educacao Infantil, pois influenciam diretamente
no processo educacional.

Ao ser motivada e desafiada em diferentes contextos e ao participar ativamente
do processo ensino aprendizagem, a crianca ressignifica seu aprendizado e se
apropria de seu conhecimento de maneira mais legitima, singular e autbnoma, uma
vez que o educador tenha o papel de mediador, de observador e de facilitador em
direcdo a construcao desse conhecimento.

O professor, a crianca e a utilizacdo dos tempos e espacos COMO recursos
didaticos sdo pensados com o0 mesmo grau de importancia e com o mesmo olhar
sensivel. Aléem disso, compreende-se que todos os envolvidos no contexto escolar,
possam agir coletivamente, tomando decises rumo aos objetivos propostos, sem
deixar de mencionar que 0s registros e as documentacdes pedagodgicas sao
fundamentais para acompanhar, avaliar e aprimorar tais praticas.

Logo a sequir, o quadro abaixo, aponta as pesquisas selecionadas, com seus

respectivos autores, ano de publicacdo, modalidade e titulo:

Quadro 4 - Pesquisas selecionadas
AUTOR(A) /ANO/ MODALIDADE TITULO

AS Rivero, EAC Rocha (2019) - Artigo | A brincadeira e a constituicdo social das
criangcas em um contexto da educacéo

infantil
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DR Silva (2021) - Dissertacao Relacbes sociais entre criancas e 0s
brinquedos na escola de educacao

infantil

MIC Nunes (2018) - Artigo Reorganizando recursos, espagos e

tempos na educacéo infantil

G de Andrade Rocha e LW Schutz Espacos e tempos na educacéo infantil:
(2018) - Artigo Potencializando o processo de

desenvolvimento das criangas

GA Rocha (2018) - Dissertacéo Espacos e tempos na educacgdao infantil:

guando os retalhos se unem

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Outros referenciais tedricos bibliograficos também corroboram com o tema e
serdo utilizados a medida que a pesquisa for evoluindo, tais como: Alves (1998, 2003,
2004), Davis e Oliveira (1994), Benjamin (2002), De Certeau (1994), Cipriano (2015),
Cohn (2005), Veiga (2007), Gauthier e Tardif (2010), Kramer (1986, 1997, 2011),
Barbosa, Delgado e Cols. (2012), Libanio (2012), Freire (1996), Vygotsky (1989),
Piaget (1978), Minayo ( 2013),Gobbi e Pinazza (2014), entre outros.
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3 CENARIO HISTORICO DA EDUCACAO NO BRASIL

A educagdo, seja ela formal ou informal, sempre dependeu de diversas
questdes, entre elas as questdes sociais, politicas, econdmicas. Neste sentido,
Libaneo (2012, p. 151) afirma que “Como se pode observar, ndo € possivel discutir
educacéo e ensino sem fazer referéncia a questdes econdmicas, politicas e sociais”.

Essas questOes estdo associadas a diferentes ideologias que perpassam o

contexto educacional, ou seja,

Numa perspectiva critica, a escola é vista como uma organizacao politica,
ideolégica e cultural em que individuos e grupos de diferentes interesses,
preferéncias, crencas, valores e percepc¢des da realidade mobilizam poderes
e elaboram processos de negociacdo, pactos e enfrentamentos (Libaneo,
2012, p. 235).

O mesmo autor também afirma que a escola vem passando por muitas
mudancas e continua a mesma, sendo assim, 0 seu processo de construcéo
permanece inacabado dependendo, entre varios fatores, do percurso historico pelo
gual a educacao brasileira tem passado.

Deste modo, para o propdsito desse estudo se faz importante descrever o
cenario historico da Educacédo Escolar no Brasil, como também, e em especial, da
criacdo dos Parques Infantis Paulistanos e a trajetéria da Educacéo Infantil, indicando

gue as historias se cruzam e se influenciam mutuamente.

3.1 A Organizacéo Escolar no Brasil

A evolucdo da educacao escolar no Brasil € marcada por diferentes eventos
histéricos que refletem muitas mudancas sociais, politicas e culturais. Inicialmente, no
Periodo Colonial, a educacdo estava essencialmente nas maos dos jesuitas
catequistas (Souza e Santos, 2019).

Com a chegada da familia real, em 1808, houve algumas transformacdes, mas
0 acesso a educacdo continuava restrita a elite. Assim, Veiga (2007, p. 13), aponta
que para a populagao “[...] a difusdo da necessidade da escola se fez na ampla énfase
dada a formacéo de uma sociedade brasileira civilizada [...]".

Isso sugere, segundo Veiga (2007) que a promoc¢do da educacao para a
populacgéo, foi associada, a ideia de construir uma sociedade mais refinada, avancada

ou culturalmente desenvolvida.
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Com a Proclamacgéo da Independéncia em 1822, a educacgao brasileira deu
inicio a um novo episddio na educacado. O Periodo Imperial tentou expandir o sistema
educacional, porém a Igreja Catdlica persistia com sua influéncia. Foi apenas a
partir de 1889, na Republica, que o ensino se tornou laico, libertando-se assim, do
controle eclesiastico (Veiga, 2007).

Outro momento também muito importante foi iniciada na Era Vargas, em 1930,
no qual foi estabelecido o Ministério da Educacéo e Saude, promulgada a Lei Orgéanica
do Ensino em 1934 e se deu maior énfase a formacao de professores, no governo de
Getulio Vargas. A partir dai, nas décadas posteriores, muitas mudancas significativas
ocorreram (Veiga, 2007).

Entre tantas transformacdes, estdo as iniciativas para a Educacdo de
Adolescentes e Adultos. Porém, com a Ditadura Militar (1964-1985) a educacéao foi
utilizada para impor e controlar a ideologia vigente, impondo restrices ao pensamento
critico e prejudicando a liberdade académica. Segundo os autores, Souza e Santos
(2019) este Regime Ditatorial foi marcado pela repressao, pela privatizacao do ensino
e pelo ensino de qualidade, ainda destinado as classes dominantes.

Somente a partir de meados de 1980, com a redemocratizacao, outras reformas
educacionais foram realizadas de maneira mais significativa. Oito anos mais tarde,
mais precisamente com a Constituicdo de 1988 a educacao foi assegurada como um
direito e as Bases da Educacado Nacional foram estabelecidas pela LDB de 1996
(Veiga, 2007).

Vale ressaltar, que nosso pais ainda enfrenta desafios duradouros, como as
desigualdades regionais, a garantia da qualidade e do acesso equitativo para todos e
gue cada momento histérico na Educacéao brasileira traz mudancas ndo so politicas,
mas também sociais. Segundo Souza e Santos (2019), historicamente, o Brasil é

marcado por varios contextos e realidades.

3.2 A Trajetdria da Educacéo Infantil

Apenas com a Constituicdo de 1988 que a Educacédo Infantil passou a ser um
direito assegurado as criancas de zero a seis anos em creches e pré-escolas. Hoje,
de zero a cinco anos e onze meses, reconhece a importancia do cuidado e da
educacéo na primeira infancia.

Paralelamente, foi com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em

1990, que se estabeleceu uma das melhores formas de tratar as criancas e 0s
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adolescentes como sujeitos de direitos a vida, a saude, a alimentagéo, a educacdao, a
dignidade, a protecéo, entre outros.

Posteriormente, a Educacgéo Infantil se consolidou com a promulgagéo da
(LDB) Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, passando a ser a primeira etapa da
Educacéo Basica, Assim, em seu Artigo 29 diz que:

A educacao infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo da
familia e da comunidade (Brasil, 2021, p. 22).

Essa afirmacéo destaca a importancia do desenvolvimento integral a crianca,
€ complementada com a acdo da familia e da comunidade, reconhecendo que a
formacdo da crianca € um esfor¢co conjunto que envolve diversos contextos de
aprendizado.

Essa mesma legislagédo, LDB, também define que a educacéo infantil sera
oferecida “em creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade e em pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade”
(Brasil, 2021, p. 23).

E com a intencdo de se dar énfase a essa etapa na Educacao, foi criado pelo
MEC (Ministério da Educacao e Cultura) o RCNEI — Referencial Curricular Nacional
da Educacéo Infantil, como uma referéncia para estruturacdo do curriculo, em nivel
nacional, representando um avanco na superacao do assistencialismo das creches e
da antecipacdo da escolaridade nas pré-escolas. Assim, a Constituicdo Federal

(Brasil,1988, p. 17) afirma que:

Modificar essa concepcéo de educacéo assistencialista significa atentar para
varias questbes que vdo muito além dos aspectos legais. Envolve,
principalmente, assumir as especificidades da educacdo infantil e rever
concepcdes sobre a infancia, as relacdes entre classes sociais, as
responsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante das criancas
pequenas (Brasil, 1988, p. 17).

Essa citacdo destaca que alterar a concepcao de educacao assistencialista vai
além de acordos legais, pois envolve admitir as particularidades da educacao infantil
e refletir sobre crianca, infancia, relagcdes sociais, responsabilidades, entre outros
aspectos.

Nesta diregcéo, foram fixadas, em 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacao Infantil — DCNEI. Essas diretrizes (Brasil, 2010) tem como objetivos:
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o Esta norma tem por objetivo estabelecer as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil a serem observadas na organizacdo de
propostas pedagdgicas na educacéo infantil;

. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
articulam-se a Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e
reunirem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as
politicas publicas e a elaboragdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de
propostas pedagdgicas e curriculares de Educacéo Infantil;

o Além das exigéncias dessas diretrizes, devem também ser
observadas a legislacdo estadual e municipal atinentes ao assunto, bem
como as normas do respectivo sistema (Brasil, 2010, p. 11).

Visando tais exigéncias, para efeito dessas diretrizes sdo adotadas as
seguintes definicbes sobre Educacao Infantil, crianca, curriculo e proposta

pedagodgica. Sendo assim, temos respectivamente:

Educacéo Infantil- Primeira etapa da educacao basica, oferecida em creches
e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais néo
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. E dever do
Estado garantir a oferta de Educacao Infantil publica, gratuita e de qualidade,
sem requisitos de selecéo.

Crianca- Sujeito histérico e de direitos que, nas interacfes, relacbes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura.

Curriculo- Conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.

Proposta Pedagégica- Proposta pedagdgica ou projeto politico pedagdgico é
o plano o orientador das a¢fes da instituicdo e define as metas que se
pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas que nela
séo educados e cuidados. E elaborado num processo coletivo, com a
participacdo da direcdo, dos professores e da comunidade escolar (Brasil,
2010, p.12-13).

Assim sendo, nota-se que a Educacdao Infantil € a primeira etapa da educacéao
basica e abrange criancas de 0 a 5 anos de idade, oferecendo servicos em creches e
pré-escolas para cuidar e educar. Essas instituicdes, sejam publicas ou privadas,
funcionam como espacos educacionais regulamentados por érgdos competentes e
submetidos a controle social e que o Estado tem a responsabilidade de assegurar a
oferta e 0 acesso a Educacao Infantil de forma publica, gratuita e de qualidade, sem
requisitos de selegcéo. Nessa etapa, a crianca deve ser considerada como um sujeito
historico, de direitos e que contribui para a produgcédo de cultura através de suas

vivéncias e experiéncias.
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Destaca-se também, que as politicas educacionais devem atender as
necessidades especificas das criangcas em seus primeiros anos de vida, relacionadas
a matricula, faixa etaria e jornada.

Nesse contexto, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (2010), a matricula é obrigatoria para as criancas que completam 4
ou 5 anos de idade até o dia 31 de marco. E para aquelas que completam 6 anos de
idade, apOs esta data, a matriculada € direcionada ao Ensino Fundamental, sendo
que, a frequéncia na Educacédo Infantil, ndo é pré-requisito para a efetivacdo desta
matricula.

No que tange a distribuicdo de vagas, elas devem ser ofertadas préximas as
suas residéncias, facilitando o acesso e a inclusdo das criangas a escola.

No que se refere a jornada, ou seja, ao tempo em que a crianga permanece na
instituicdo, a Educacéo Infantil pode ser flexivel, contemplando tanto a modalidade
parcial, quanto integral.

No que concerne a concepcdo de Proposta Pedagdgica, as instituicbes de
Educacao Infantil devem se comprometer com o pleno de sua funcéo sociopolitica e
pedagdgica oferecendo as criangas, condi¢des necessarias para desfrutar de todos
0s seus direitos enquanto ser humano. Além disso, também é de fundamental
importancia o compartilhamento e a complementacéo do papel educativo e do cuidado
junto as familias; possibilitando diferentes formas de convivio social para ampliacédo
de saberes e de conhecimentos.

Aléem disso, a Proposta Pedagodgica deve promover a igualdade de
oportunidades, acesso a bens culturais e vivéncia da infancia, a todas as criancas sem
discriminacdo de classes sociais. Nesse contexto, se compromete com o ludico, a
democracia, a sustentabilidade e o rompimento de todo tipo de dominagdo em
gualquer instancia.

Essa proposta, ao incorporar os principios: éticos, politicos e estéticos em
praticas cotidianas valoriza a autonomia, respeita a diversidade e estimula o
pensamento critico das criangas.

De acordo com Oliveira; Maranhdo; Abbud (2019, p. 28) essas diretrizes,
orientam um trabalho pedagdgico comprometido com qualidade e efetivas
oportunidades de desenvolvimento das criangas ao apresentar e definir curriculo e

seus principios. Assim, também afirmam:
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[...] Elas explicitam os objetivos e condigBes para a organizagdo curricular,
consideram a Educacgdo Infantil das criancas do campo e indigenas, a
importancia da parceria com as familias, as experiéncias que devem ser
concretizadas em préaticas cotidianas nas instituicdes etc.[...] (Oliveira;
Maranh&o; Abbud, 2019, p. 28).

Essa afirmacao indica que essas diretrizes ou politicas educacionais explicam
0s objetivos a serem alcancados e as condi¢cdes necessarias na estruturacao de um
curriculo na Educacdo Infantil, reconhecendo as particularidades das criancas
independentemente do local onde vivem.

Diante do exposto e com a aprovacao da Lei n° 10.172, em 2001, entra em
vigor o PNE — Plano Nacional de Educacdo com o intuito de orientar as politicas
educacionais no Brasil, ao estabelecer diretrizes, metas e estratégias para o
desenvolvimento da educac&o em nosso pais, inclusive na Educacéao Infantil.

Segundo Libéaneo (2012, p. 183), os objetivos do PNE sao:

° a elevacdao global do nivel de escolaridade da populacéo;

° a melhoria da qualidade de ensino em todos os niveis;

° a reducéo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso
a escola publica e a permanéncia, com sucesso, nela;

° a democratizacao da gestéo do ensino publico nos estabelecimentos

oficiais, obedecendo aos principios da participacdo dos profissionais da
educacédo na elaboracéo do projeto pedagdgico da escola e da participacéo
da comunidade escolar e local em conselhos escolares e equivalentes
(Libaneo, 2012, p. 183).

Como podemos observar, os pontos destacados acima, referem-se a metas e
objetivos que visam ao acesso, permanéncia, como também, a conclusdo dos
diferentes niveis educacionais e ao aprimoramento da qualidade educacional, desde
a Educacdo Infantii até o Ensino Superior, com tomadas de decisdes mais
participativas e inclusivas na gestao das instituicdes educacionais publicas.

Dessa forma, tanto o Plano Nacional da Educacéo, quanto a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional ja contemplavam os conhecimentos e as habilidades
essenciais da vida escolar do educando, em carater obrigatdrio e esta obrigacéo
somente se efetivou com a homologac¢éo da Base Nacional Comum Curricular, BNCC.
(Brasil, 2017).

Essas competéncias e habilidades, fundamentais na educacdo das criancas
sdo essenciais para o desenvolvimento integral dos alunos, contemplando diferentes

areas, como fisica, psicolégica, intelectual e social.
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Na esfera Educacional, competéncias referem-se a capacidade de mobilizar
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. As habilidades, representam as
capacidades especificas desenvolvidas através da pratica e do aprendizado. Entre
elas, destacam-se: o desenvolvimento motor, o socioemocional, o cognitivo, as
diferentes linguagens, as habilidades sociais. A BNCC oferece diretrizes que guiam a
criacdo de praticas pedagdgicas para desenvolver tais competéncias e habilidades
nas criancas.

Destacamos, portanto, que ap0s o processo de redemocratizacdo do Brasil e
de muitos eventos, tais como a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, o
Estatuto da crianca e Adolescente de 1990 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996, a Educacéo Infantil foi reconhecida como a primeira etapa da
Educacdo Basica no pais, garantindo a essas criancas, o direito e 0 acesso a
ambientes de creches e pré-escolas.

Pudemos perceber, também, que as instituicbes de Educacao Infantil,
compreenderam-se como espacos de direito social a educacdo, para todas as
criancas, sem distincdo de classe social, superando posi¢cOes assistencialistas ou
preparacao para as etapas seguintes de escolarizacdo. Esse avanco significa que a
Educacao Infantil € fundamental para a formacao integral da crianca e para o0 seu
desenvolvimento. Esse processo inclui, a concepc¢ao de crianca, a compreensao de
infancia e sua valorizacao.

Mas, primeiramente, é crucial compreender e considerar os modelos e pontos
de referéncia fornecidos tanto pela familia quanto pelos educadores que se mostraram

eficazes para a integracao da crianca na sociedade ao longo do tempo.

3.3 A criacao dos Parques Infantis Paulistanos

Na busca pela compreensdo de como e quando os Parques Infantis
Paulistanos foram criados, nos debrugcamos nas ideias de Mario de Andrade, que
ativamente participou da formulacdo de propostas educacionais e culturais dando
inspiracdes a novas experiéncias para esses espacos.

Neste sentido, no Periodo da Segunda Republica em 1930, a partir do
Movimento dos Pioneiros da Escola Nova, os escola-novistas buscaram, junto a
reivindicagfes de diversos movimentos sociais, melhorias na educagdo através de

lutas pela modernizacdo dos espagos escolares e das praticas pedagoégicas, além de
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garantias por uma educacao para todos, sob a forma de direito. Portanto, sobre a

“escola nova” Veiga (2007), salienta que:

Na concepcao dos escola-novistas, mudar o ser humano significava dota-lo
de condic¢bes para o desenvolvimento de suas potencialidades e habilidades,
sendo a escola o lugar primordial de favorecimento da formacdo do novo
homem. [...] (Veiga, 2007, p. 272).

Nesse contexto, acreditava-se que a escola desempenhava um papel muito
importante para o desenvolvimento integral do individuo pronto para explorar ao
maximo as suas potencialidades.

Assim sendo, e com a inteng&do de propor uma abordagem mais centrada na
criangca e em sua experiéncia, foi somente em 1935, quando Mario de Andrade estava
ocupando o cargo de Diretor do Departamento de Cultura da Cidade de Sao Paulo,
gue os primeiros Parques Infantis tiveram inicio (Cipriano, 2015). A ideia desses
parques era oferecer oportunidades para a expressao criativa, interacdo social e
aprendizado pratico, longe das propostas tradicionais e estruturas de sala de aula,
destinados a proporcionar as criangcas um ambiente propicio ao desenvolvimento
integral da crianca, entre eles, o fisico, o cognitivo e o0 social.

Dessa forma, esses espacos ludicos e criativos, foram inspiradas por Mario de
Andrade e destinadas aos jogos, a cultura, a arte, a danca, a musica, a pintura, a
escultura, a brincadeiras, ao conhecimento do folclore nacional, ou seja, 0 ambiente
era caracterizado pela presenca e influéncia de diferentes manifestacfes artisticas
(Gobbi, 2012).

Nessa perspectiva, ainda sobre esses ambientes, a mesma autora ressalta:

[...] Tinha-se, nesses espacos fisicos propostos por Mario de Andrade, as
artes como fios que conduziam as cria¢des infantis, numa juncdo entre arte,
educacd@o e cultura, colocadas no dia a dia das criancas, originando-se
ambientes proprios aos meninos e meninas, convivendo entre si, na mistura
de diferentes faixas etarias (Gobbi, 2012, p. 213).

Segundo a autora (2012), Mério de Andrade era tao fascinado pelas criacdes
artisticas em desenhos feitos pelas criangas, que comecou a coleciona-los e a fazer
reflexdes sobre essas expressdes infantis. Para Mario, a crianca desempenhava um
papel ativo nas criacdes e essas constru¢des precisavam ser visiveis também fora do

espaco escolar. Para tal afirmacao, Gobbi (2012) aponta:
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[...] sobre a crianca, nada melhor do que colocar em publico o que elas
criavam, guardar para observar, para serem vistas como construtoras, e ndo
apenas como consumidoras de cultura: os desenhos poderiam saltar os
muros das escolas, adentrando os bairros, a cidade, tornando-se visiveis a
todos os que quisessem aprecia-los, fora de um espaco escolar que tantas
vezes resvala numa perspectiva de confinamento (Gobbi, 2012, p, 217).
Diante dessas propostas, percebemos também, as influéncias que esses
espacos sofreram pelo modelo pedagogico alemao “Kindergarten” de Friederic
Froebel (1782-1852), que de acordo com Rizzo (1983), evidenciava a importancia da
potencialidade inata do homem e o0 seu contato com meio ambiente como
responsaveis para o seu desenvolvimento, comparando a crianga a uma semente.
Assim, a autora explica:
Ele comparava a crianca a semente, que encerra em si todo um potencial
(genético) de vir a ser que se bem adubado e exposto a condi¢cGes favoraveis

do meio ambiente, desabrocha numa arvore completa, madura, capaz de dar
frutos saudaveis que perpetuardo sua espécie (Rizzo, 1983, p. 16).

Essa comparacéao ressalta como o ambiente e o cuidado séo relevantes para o
crescimento saudavel da crianca, indicando que quando bem nutridas e cercadas por
condicBes favoraveis, elas podem atingir o seu potencial maximo de desenvolvimento.

Mas, com o passar dos anos, com a industrializacdo e o aumento da cidade,
iniciou-se reivindicacbes por parte da populacdo pedindo melhorias e acesso a
educacdo para as criancas e jovens. Diante desse contexto, os Parques foram
simplificados, criaram-se os Recantos Infantis e os Recreios Infantis, que tempos
depois, também foram simplificados com a intencdo de se ampliar o acesso (Campos,
2015).

Com a criacdo da Secretaria de Educacéo e posteriormente com a criacao da
Rede de Ensino Municipal em 1956, os Parques Infantis e suas propostas
pedagdgicas comecam entdo, a se modificar, passando de cultural e recreativo para
uma escola, com o objetivo de preparar as criancas para a proxima etapa escolar,
pois estavam preocupados com o fracasso nas escolas (Campos, 2015).

Diante disso, Campos (2015, p. 16) afirma que “Finalmente, em 1975, os
parques, recantos e recreios adotam o nome de Escolas Municipais de Educacao
Infantil — EMElIs.”

Para Faria (2015), a preocupacédo nos Parques Infantis era com a qualidade e

a garantia de vida da infancia, pois envolvia o ludico, o artistico, o imaginario. Porém,
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reforca, que atualmente as Escolas Municipais de Educacé&o Infantil perderam este
olhar, pois geralmente os professores sao formados para escolarizar.

Em suma, os Parques Infantis, representaram uma tentativa para criar
ambientes educativos que fossem mais ajustados com as necessidades e
caracteristicas das criancas, proporcionando uma abordagem mais inclusiva e
investigativa, onde elas pudessem estar em contato direto com a natureza.

Segundo Barros (2018) em relacao aos Parques Infantis temos:

[...] inspiragBes e uma histdria rica em experiéncias pioneiras de aproximagao
entre a educacédo e a natureza, como foram os parques infantis estruturados

pelo Departamento de Cultura da cidade de Sdo Paulo na década de 1930,
sob a direcao de Mario de Andrade]...] (Barros,2018, p.22).

Dessa maneira, a autora evidencia a relevancia de voltarmos a olhar as
experiéncias passadas que influenciaram de forma positiva a relacéo entre educacao,
crianca e natureza. A mencdo a essas praticas historicas, além de nos inspirar
também serve para que possamos fazer maiores reflexdes sobre a importancia da

aproximacéao das criangcas com a natureza.
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4 MARCAS SIGNIFICATIVAS

Historicamente, a educacgdo é um processo e suas praticas se dao nas relacdes
sociais que se estendem além dos espacos escolares. Contudo, sendo a crianga uma
parte importante deste processo, ela também precisa ser compreendida e discutida,
em seu contexto histdrico e nas politicas educacionais no Brasil, pois sua trajetoria
traz desafios e responsabilidades para todos os envolvidos. A esse respeito, Kramer
(1986), afirma que a crianca é um ser social e cita:

Conceber a crianga como o ser social que ela é, significa: considerar que ela
tem uma historia, que pertence a uma classe social determinada, que
estabelece relacBes definidas segundo seu contexto de origem, que
representa uma linguagem decorrente dessas relacdes sociais e culturais
estabelecidas, que ocupa um espago que ndo é s6é geografico, mas que
também é de valor, ou seja, ela é valorizada de acordo com os padrbes de
seu contexto familiar e de acordo também com sua prépria insercdo nesse
contexto (Kramer, 1986, p. 79).

De acordo com a autora, conceber a crianca como ser social significa
considerar que cada crianca € um ser Unico e que essa concepcao vai além do espaco
geografico, pois envolve um espaco valorativo de acordo com os padrfes e valores
presentes em seu contexto familiar. Além disso, sua linguagem € resultado dessas
relacdes sociais e culturais que a circundam.

Nesse sentido, faz-se necessario, compreender e valorizar a infancia;
reconhecer seus direitos na educacao, evidenciar a importancia das interacdes e das
brincadeiras nas escolas, como também, pensar em um curriculo integrador,

comprometido com a qualidade social da educac¢éo da infancia.

4.1 Conceito de Crianca e de Infancia — Fatos Historicos

Retomando o olhar sobre a crianca, primeiramente, na Idade Média, foi
concebida como um adulto em miniatura, pois executava as mesmas atividades dos
mais velhos, chegando até a utilizar as vestimentas dos adultos, pois ainda ndo havia
a separacao das pessoas por idade. Conforme ressalta Ariés (1981, p. 70): “a idade
meédia vestia indiferentemente todas as classes de idade, preocupando-se apenas em
manter visiveis através da roupa os degraus da hierarquia social’.

Ao longo do tempo, mais precisamente no Periodo do Renascimento, a mesma
foi considerada como um brinquedo dentro de sua prépria familia. Aries (1981, p. 52),

portanto, nomeou este primeiro sentimento por “paparicacao’. Mais tarde,
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preocuparam-se com sua moral e defendiam que ela precisava ser corrigida, de
acordo com os religiosos da época.

Essa transformacao de perspectiva em relagao a crianga, iniciando como “mini
adulto” na Idade Média para “objeto de afeto” durante o Renascimento culminou em
uma outra visdo para a educacéao das criangas. Para Gauthier e Tardif (2010), foi a
partir da preocupacdo com a moral das criancas e de suas peculiaridades é que se
comecou a pensar na educacdo desses individuos e consequentemente, na
existéncia de escolas.

Tais mudancas refletiram-se tanto nas praticas escolares quanto familiares.
Contudo, é relevante notar que se tornou comum, por um bom tempo, o uso de
castigos corporais como forma de correcao das criancas, assim como, reconhecia a

autoridade do adulto sobre elas. Conforme Kramer et al. (1997, p. 13) apontam:

[...] A aplicagdo do castigo estava associada a ideologia que considerava a
natureza infantil como sendo fragil e incompleta, o que legitimava o adulto
para exercer uma autoridade constante sobre a crianca [...] (Kramer et al.,
1997, p.13).

Esses castigos associados a crianca fragil e incompleta estao intrinsicamente
ligados ao paradigma do adultocentrismo, no qual desconsiderava, as perspectivas
infantis, suas especificidades e direitos. Para Gobbi (1997), esse ponto de vista
adultocéntrico? retratava as criangcas como se fossem todas iguais € com 0 mesmo
contexto histérico, contribuindo assim, para sua invisibilidade.

Ao mesmo tempo, Kramer et al. (1997, p. 13) citam que “No mesmo século
XVII, foi criado um traje especial para as criangas que as distinguia dos adultos [...]".
Este traje juntamente com o uso do chicote foram os primeiros instrumentos que
fizeram dar indicativos das caracteristicas da infancia na classe dominante. Ou seja,
esses eventos mostram a transicdo de percepcao sobre as criancas desde uma visao
adultocéntrica para o reconhecimento de uma fase especifica na vida da crianca.

Nesse sentido, as mesmas autoras esclarecem que a primeira infancia era
considerada até os cinco ou seis anos de idade, durante a primeira metade deste
século. Porém, na segunda metade do mesmo século, preocupados com a

precocidade da crianca, a infancia prolongou-se para os dez anos de idade

2 Conforme expressado por Gobbi “[...] o modelo é o adulto e tudo passa a ser visto e sentido segundo a ética
do adulto, ele é o centro”. (Gobbi, 1997, p.26).
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justificando o adiamento da idade escolar devido a percepcdo de fraqueza,
“imbecilidade” e incapacidade dos meninos. Como podemos observar, esse contexto
reflete uma transformacéao referente a compreenséo de infancia.

Além disso, é valido salientar alguns nomes importantes relacionados as
concepcdes de criancga, infancia e de educacao, em diferentes contextos e periodos,
ao redor do mundo, segundo Rizzo (1983).

Entre eles, estd Jodo Amos Comenius (1592-1670), que reconheceu a infancia
como um periodo de desenvolvimento do homem, deu importancia ao afeto, aos
interesses das criancas e de seus cuidados béasicos, como salde, alimentacéo,
crescimento completo. Porém, suas ideias ndo foram aceitas naquela época.

Em seguida, Rizzo (1983) cita Jean Jacques Rousseau (1712-1778), que
defendeu a ideia de que a crianca nascia boa e que a infancia deveria ser conhecida
em sua profundidade para mais tarde, melhor educar a crianga. Foi contra a educagéo
do periodo da Reforma, na qual visava corrigir, punir e disciplinar a crian¢a pensando
gue a mesma nascia sob o pecado.

Rizzo (1983), também comenta que Jodo Henrique Pestalozzi (1746-1827)
argumentava que a aprendizagem da crian¢ca comecava desde 0 seu nascimento.
Para Pestalozzi o estudo era importante para o crescimento da crianca, como também
0 contato com a natureza, o respeito mutuo e o afeto.

A mesma autora afirma, que para Friederic Froebel (1782-1852), educar o

homem seria:

Educar o homem seria possibilitar o desenvolvimento de suas aptiddes
naturais, de esséncia divina, fazendo-o desenvolver-se autoconsciente como
ser pensante que gozava o privilégio de ser, até tornar-se livre e consciente
de sua natureza (Rizzo, 1983, p. 15).

Considerando essa perspectiva, essa visao da destaque a educacdo como um
meio de autorrealizacdo e libertacdo do potencial humano. Além disso, para esse
pensador, as condicdes ambientais adequadas também favorecem o pleno
desenvolvimento das habilidades inerentes da crianca, quando a compara a uma
semente. Assim, Rizzo (1983) cita:

Ele comparava a criangca a semente, que encerra em si todo um potencial
(genético) de vir a ser que se bem adubado e exposto a condi¢gfes favoraveis

do meio ambiente, desabrocha numa arvore completa, madura, capaz de dar
frutos saudaveis que perpetuardo sua espécie (Rizzo, 1983, p. 16).
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Segundo a mesma autora, sua metodologia abordava aspectos auto diretivos,
imitacdo e estimulacdo da expressao livre e criadora, além das linguagens oral e
afetiva, brinquedos, atividades ludicas, can¢cbes de acalanto, musicas diversas,
expressao corporal passando das mais simples para as mais complexas. A classe
era compreendida por criangas de trés a seis anos de idade. O professor tinha como

papel o de estar junto a crianca para ensinar, brincar e estimular. Para a autora:

A conquista da independéncia de cada crianca se da através do estimulo e
encorajamento materno frente as solicitagdes do meio, e € feito de forma nédo
sistematica, oral-afetiva, diretamente ligada as situacdes do meio e da vida
natural. E provavelmente este caminho que, mais de perto, a Jardineira deve
procurar seguir (Rizzo, 1983, p. 28).

Esta citacdo sugere que, a aquisicao da autonomia da crianca se da através do
estimulo, da comunicacéo oral e do afeto, tanto pelo convivio com a mée, quanto na
interacdo com o professor/jardineira, nomenclatura dada ao professor pré-escolar e
difundida pela UNESCO. Assim, reforca:

O papel da “Jardineira” deve ser o de responsabilizar-se pelo oferecimento e
manutencdo das condicBes essenciais que propiciem o desenvolvimento
pleno da crianca e sua integracéo social (Rizzo, 1983, p. 33).

Desse modo, compreendemos que a “jardineira” tem um papel muito
importante no desenvolvimento integral da crianca e sua integracdo social, ao
promover experiéncias educacionais positivas, estimular a criatividade, a curiosidade
e as habilidades sociais da crianca na Educacéo Infantil.

Além disso, percebemos que as ideias de Froebel sdo atemporais, quando

Rizzo (1983, p. 26 — 28), cita seus principios:

e Visdo de potencialidade;

Viséo de escola como meio ambiente especial;
Curriculo por atividades;

Papel do professor como estimulador;
Linguagem oral — afetiva;

Principios de organizacao do curriculo;
Material Concreto;

Atividade ludica;

Brinquedos cantados;

Historia;

Observacao das criangas;

Papel das artes, ciéncias e literatura;
Importancia da filosofia;

Conhecimento da criancga;

Importancia da experiéncia da crianca;
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Aprendizagem como modificagcdo de conduta;

Civismo como educacéo;

Memoria x experiéncia;

Natureza como meio de educacao;

Atividades do curriculo pré-escolar;

Papel da professora pré-escolar (Rizzo, 1983, p. 26 — 28).

Diante do exposto, podemos afirmar que sua filosofia e metodologia
influenciam marcantemente a Educacéao Infantil que temos hoje, mesmo com algumas
modificacbes e outras acBes pedagdgicas e educacionais atuais para um maior
desenvolvimento integral da crianca pequena e sua integracéo social.

Ao mesmo tempo, destacamos o crédito das inspiracdes das ideias de Froebel,
junto a uma critica, de acordo com Kuhlmann Jr (2000) dizendo:

Desde Froebel, que se inspirou em ideias pedagdgicas formuladas
anteriormente, a histéria da educacdo infantil anuncia propostas que dizem
acompanhar ou favorecer o desenvolvimento natural da crianca. Ao isolar a
crianca, como Unico elemento da relacdo pedagégica, se esquece do quanto
o0 adulto determina as condi¢8es no interior da instituicdo de educacéo infantil.
Aqui, a experiéncia da crianca, 0 seu desenvolvimento, que também é natural

e biolégico, se “descola” das raizes histéricas, culturais e sociais em que
acontece (Kuhlmann Jr, 2000, p. 15, grifo do autor).

Nessa perspectiva, o autor (2000) reforca que desde as ideias de Froebel a
narrativa da educacao infantil segue ou facilita o desenvolvimento natural e biolégico
da crianca, porém muitas vezes negligenciam a influéncia dos aspectos histéricos,
sociais e culturais que cada um carrega em suas experiéncias, correndo-se 0 risco,
portanto, de se diminuir a compreensao do desenvolvimento infantil.

No entanto, Haidt (2003), afirma que todos os filosofos e educadores
mencionados anteriormente contribuiram ndo apenas em relacdo aos métodos de
ensino, mas também deixaram marcas significativas na educacdo e na Didatica.
Segundo a mesma autora, eles também acreditaram na possibilidade de uma
educacdo com qualidade e quantidade, com a democratizacdo do acesso,

compromissada com a educacao popular e a transformacéo social. Assim, cita:

Embora vérios outros fildsofos e educadores tenham defendido a
necessidade de se rever os processos de ensino, os educadores aqui
apresentados, por sua obra tanto tedérica como pratica, tornaram-se
verdadeiros marcos do pensamento educacional, e suas ideias repercutiram
diretamente no campo da Didatica. Eles ndo s6 pregaram a reforma dos
métodos de ensino como também aplicaram, em suas praticas educativas, as
ideias que defendiam. Apesar de apresentarem concepc¢des diferentes de
educacéo, os educadores aqui mencionados tiveram um aspecto comum:
tentaram fazer com que a reforma do ensino nédo ficasse restrita a uma elite,
mas fosse estendida a parcelas cada vez maiores da populacdo. Nesse
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sentido, eles acreditaram na educacdo popular e tentaram mostrar que
qualidade e quantidade ndo sdo termos indissocidveis, e que podem, num
certo momento, andar juntos (Haidt, 2003, p. 22).

Como vimos, o olhar sobre a crianca e sua valorizacdo na sociedade esta
sempre se modificando e depende muito da estrutura social e econémica em que esta
inserida, e a mesma nao pode ser desconsiderada. Ou seja, as visdes acerca de
crianca e infancia ndo sao universais, mas sim constru¢des moldadas por fatores
sociais, histéricos e culturais especificos de cada contexto.

De fato, novos conhecimentos contribuiram para compreensdo do
desenvolvimento da crianca e de suas varias formas de aprender, impulsionando,
portanto, diversas visdes e compreensdes sobre a crianca e a infancia ligados aos
campos da sociologia, da psicologia e da antropologia.

Dessa forma, Conh (2005, p.9) justifica a importancia da antropologia para
melhor compreenséo sobre a crianca, a grande contribuicdo que a antropologia pode
dar aos estudos das criangas: a de fornecer um modelo analitico que permite entendé-
las por si mesmas.

Para Corsaro (2011, p. 15), a crianga possui experiéncias proprias e ativas, ndo
sendo, portanto, um mero recipiente que absorve passivamente as informacdes do
mundo adulto. Ela € na verdade, protagonista de seus processos de desenvolvimento;
participando ativamente da construcdo de suas préprias culturas infantis.

Segundo ele, em primeiro lugar, as criangas sao agentes sociais, ativos e
criativos, que produzem suas proprias e exclusivas culturas infantis, enquanto,
simultaneamente, contribuem para a producéo das sociedades adultas.

Sobre a infancia, Sarmento (2007, p.36) cita que ndo vive a idade da nao-
infancia: esta ai, presente nas multiplas dimensdes que a vida das criancas (ha sua
heterogeneidade) continuamente preenchendo.

Na visdo expressa na citacdo, a infancia ndo espera passivamente pela fase
adulta, e sim, € uma fase presente e dindmica nas multiplas dimensdes que compdem
a vida da crianca, de formas diversas e heterogéneas.

Cada crianga € um ser unico, ativo, um sujeito social, histérico e de direitos.
Conforme salientado por Gobbi e Pinazza (2014), a crianga € capaz de alcangar sua
autonomia a partir de sua coparticipacdo no processo educativo, através de seus
conhecimentos, experiéncias e vivéncias significativas, fundamentais para o seu

desenvolvimento.
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Nesse contexto, trata-se de compreender a criangca como ser humano
completo, considerando suas potencialidades, necessidades, possibilidades e seu
processo de humanizacado em diferentes contextos.

De acordo com as autoras (2014), € primordial entender, apreciar, ressaltar e
valorizar as agdes e expressodes infantis, o que também implica considerar aquilo que
ela cria diariamente e que frequentemente escapa a nossa percepcgao. Assim,

reforcam:

E importante refletirmos melhor sobre esse modo de compreender a crianca
e sobre aquilo que criam diariamente e que passa desapercebido aos nossos
olhos e a uma atribuicao de valores (Gobbi e Pinazza, 2014, p. 34).

Dessa forma, ao reconhecermos o direito a cultura, as artes e a diversidade de
linguagens e diferentes formas de comunicagdo como essenciais a Educagéao Infantil,
estamos, de fato, valorizando a individualidade e a singularidade de cada crianga.

Acreditamos, portanto, e de acordo com Kramer et al. (2011), em uma
concepcao de criangca sem padronizacao predeterminada. Uma concepcao em que a
crianca seja cada vez mais ativa, participativa e respeitada em sua inteireza. Desse
modo, as mesmas autoras (2011, p. 207) apostam numa concepcéao “[...] aberta a
diversidade e a multiplicidade que sao proéprias do ser humano.”

O Curriculo Integrador da Infancia Paulistana ( 2015) considera a crian¢ga como
um sujeito de direito, ativo, social, historico e participativo de seu proprio processo de

aprendizagem. Assim, diz:

O Curriculo Integrador reconhece a infancia como uma construcdo social e
histérica em que bebés e criancas sdo sujeitos de direitos, autdnomos,
portadores e construtores de histérias e culturas, produzem, em sua
experiéncia com o meio e com 0s outros, sua identidade, sua inteligéncia e
sua personalidade (S&o Paulo, 2015, p.11).

Além disso, diversos elementos, como etnia, classe social, género também
contribuem para a formacéo da imagem da crianca ao longo do tempo, surgindo
assim, a ideia de que existem mudltiplas infancias, representando diversas maneiras

de vivenciar a condicao infantil.

4.2 A Educacéo e os Direitos da Crianca

[...] a educagdo deve ser pensada com o respeito as manifestacbes das
multiplas linguagens das criangcas e, assim, preocupada em garantir a
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meninas e meninos espagos e meios em que suas expressdes linguageiras
possam estar presentes, sendo compreendidas em sua inteireza e
complexidade por todos (Gobbi e Pinazza, 2014, p. 12).

A citagédo feita pelas autoras Gobbi e Pinazza (2014), destaca a relevancia de
se pensar a educacao infantil com respeito especial as varias formas de expressao
das criancas, assegurando-lhes ambientes e recursos propicios para 0 seu
desenvolvimento e garantindo a compreensao de toda a sua riqueza e complexidade
por todos os participantes do processo ensino-aprendizagem.

Para darmos continuidade a respeito desses direitos, precisamos lembrar que
o reconhecimento da Educacéao Infantil como direito social das criangas foi efetivado
na Constituicdo de 1988, também chamada de Carta Magna. Nela esta expresso
gue a educacéao é considerada como um direito obrigatério e gratuito para todos e
dever do Estado e da familia, promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade. Seu objetivo é visar ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Esta conquista veio de sucessivos acontecimentos movidos pela participacao
ativa de diversos setores da sociedade. A partir dai, a Educacéao Infantil passou por
uma significativa revisdo de concepcdes acerca da educacdo de criancas em
ambientes coletivos. Esse processo envolveu a selecéo e fortalecimento de praticas
pedagodgicas que atuam como mediadoras do aprendizado e desenvolvimento infantil.

Paralelamente a esta Constituicdo e em relacdo a educacédo, o ECA (1990),
fortalece esse direito, ao incentivar o acesso, a permanéncia ha escola e 0 sucesso
escolar.

Todas as legislacbes e documentos que definem a Educacédo, promoveram
mudancas significativas quanto a concepcéao de escola, de criancga, de infancia; além
de rever seus papeis, seus deveres, seus direitos, 0S tempos e 0s espacos, as praticas
pedagdgicas, entre outras coisas, para garantir um ensino aprendizagem de qualidade
e o desenvolvimento integral destes individuos.

Dessa forma, a Educacado Infantil deve ser uma fase educacional de alta
gualidade, visando proporcionar a crianca a oportunidade de ampliar a sua visédo de
mundo, através de intera¢cdes com diferentes parceiros, de vivéncias acolhedoras,
seguras, desafiadoras e de exploracées em diferentes ambientes e espacos.

De fato, as instituicbes da Educacéo Infantil sdo espacos privilegiados de

convivéncia, segundo as autoras Oliveira; Maranhao; Abbud (2019).
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Hoje, nestas instituicdes, a maior tarefa proposta para a Educacao Infantil € o
cuidar e o educar, com qualidade. Essa qualidade, advém de certas concepc¢des, tais

como a RCNEI (1998) nos mostra a seguir:

[...] Essa qualidade advém de concepcdes de desenvolvimento que
consideram as criangas nos seus contextos sociais, ambientais, culturais e,
mais concretamente, nas interacdes e praticas sociais que Ihes fornecem
elementos relacionados as mais diversas linguagens a ao contato com o0s
mais variados conhecimentos para a construcdo de uma identidade
autébnoma (Brasil,1998, p. 23).

Além disso, educar e cuidar tornaram-se atualmente, nessas instituicoes,
dimensdes inseparaveis em todas as praticas educacionais e bem distintas do que se
outrora faziam, pois em nosso pais, o contexto histérico das politicas de atendimento
a infancia foi marcado pelas diferencas existentes nas camadas sociais das criangas.
Para os mais pobres caracterizou-se como um modelo assistencialista promovendo o
cuidar. Em relacéo as criancas de classes mais privilegiadas, promovia-se o educar,
sob forma de desenvolvimento intelectual.

Sob ponto de vista legal, no RCNEI (1998, p.23), educar significa propiciar
situacOes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e
gue possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis [...]

Nesse sentido, compreende-se hoje, que “[...] cuidar é educar [...]", segundo as
orientacdes curriculares (Sao Paulo, 2007, p. 19). Tais orientacdes, também afirmam

gue o profissional da educacao infantil educa e cuida, a medida que:

Trabalha pela eliminagdo de preconceitos étnico-raciais e outros,
fortalecendo a autoestima e os vinculos afetivos de todas as criancas ao
mesmo tempo em que as ajuda a ampliar as possibilidades de aprendizado
e de compreenséo de mundo e de si proprio trazidas por diferentes tradi¢cdes
culturais [...] (S&o Paulo, 2007, p. 20).

Nessa perspectiva, o educador além de promover o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca, também precisa combater diversos tipos de preconceitos e
de discriminacdes na tentativa de protegé-la. Portanto, todas as acdes educativas
necessitam estar voltadas para o cuidar e o educar.

Esses cuidados precisam envolver tanto as necessidades basicas, da crianca,
como também, considerar a sua dimensdo afetiva, pois transcendem as praticas

meramente fisicas.
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Mas, para isso, a crianca deve ser observada, ouvida e respeitada. Dessa
maneira, cuidar da crianga, € uma acao complexa que envolve compreendé-la em
todas as suas dimensdes. Deste modo, o RCNEI (Brasil, 1998, p.25) cita:

[...] Assim, cuidar da crianca é sobretudo dar atencdo a ela como pessoa que
esta num continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua
singularidade, identificando e respondendo as suas necessidades. Isto inclui
interessar-se sobre o0 que a crianca sente, pensa, o que ela sabe sobre si e
sobre 0 mundo, visando a ampliacdo deste conhecimento e de suas

habilidades, que aos poucos a tornardo mais independente e mais autbnoma
(Brasil, 1998, p. 25).

Dessa forma, para planejar acdes que atendam as especificidades e
necessidades da crianca, ela precisa ser colocada no centro do processo de ensino
aprendizagem, como protagonista. Isso implica, saber ouvi-la e observa-la de maneira
cuidadosa, reconhecendo que esses direitos devem ser garantidos. Contudo, essa
préatica e essa disponibilidade intencional e permanente, de escuta das criangas, nem
sempre é tarefa facil para alguns educadores(as).

Ao permitirmos a escuta, estaremos exercendo a capacidade dialdgica, além
de compreender as multiplas linguagens da crianca, uma vez que elas se comunicam

de muitas formas, indo além da comunicacéo oral. Assim, Malaguzzi (1999) cita:

[...] as criangas pequenas s@o encorajadas a explorar seu ambiente e a
expressar a si mesmas através de todas as suas “linguagens” naturais ou
modos de expressao, incluindo palavras, movimentos, desenhos, pinturas,
montagens, esculturas, teatro de sombras, colagens, dramatizacBes e
mausica (Malaguzzi, 1999, p. 21).

Nessa citagcdo, 0 autor destaca que as criancas pequenas devem ser
estimuladas a explorar os diversos ambientes e expressar-se por meio de varias
formas de linguagens naturais ou modos de expressao.

Assim sendo, o ato de escutar, também exige respeito ético e democrético, ao
(re)conhecer a crianca, a sua potencialidade, a sua diversidade e a sua inteireza, pois
ela é unica.

Para Rinaldi (2016), é imprescindivel ouvir mais do que falar, levando em conta
0s questionamentos e as duvidas das criancas, estimulando a investigacéo cientifica
e reconhecendo a importancia do inesperado/imprevisto, visto que, podem dar
oportunidades valiosas no processo de aprendizagem e de descobertas.

Dessa maneira, faz-se necessario que o educador (a), tenha clareza de suas

acOes e conhecimentos tedricos a respeito de todos os temas pertinentes a infancia,
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em consonancia com os principios da Pedagogia da Infancia, de forma significativa e
relevante, ao ser construida e compartilhada, para e com as criangas, hum processo
dinamico, dialégico, de coautoria e participacao.
Nesse sentido, é fundamental que ele considere a brincadeira como uma de
suas diferentes linguagens, pois € por meio dela que a crianca se desenvolve e
aprende, pois o brincar € uma linguagem fundamental na infancia. Conforme também
nos indica as Orientagdes Curriculares (Sao Paulo, 2007, p. 54). “[...] é o principal
modo de expressao da infancial...]”. Mesmo assim, essa linguagem nem sempre €
valorizada, dando vez a escolarizagdo e atencao ao brincar da crianca, apenas como
diversao ou passatempo.
Mas, o RCNEI (1998, p. 28) reforca e destaca a importancia dessa linguagem
para o desenvolvimento da crianca dizendo que:
Propiciando a brincadeira, portanto, cria-se um espaco no qual as criancas
podem experimentar o mundo e internalizar uma compreensdo particular

sobre as pessoas, 0s sentimentos e os diversos conhecimentos (Brasil, 1998,
p. 28).

Tal reflexdo considera que, na escola, as novas atividades, em especial as
ludicas e desafiadoras, propiciam interacdes diversas das criancas com diferentes
parceiros em diferentes agrupamentos e estimulam a construcdo de novas acdes e
novos significados. Contudo, para que isso ocorra, as orientacdes curriculares (Sao
Paulo,2007), citam:

Quando bem encaminhadas, particularmente, quando vividas na interacdo
com outras criangas e com apoio de materiais propicios ao desenvolvimento
de sua criatividade e autonomia, as atividades coordenadas pelo professor
s80 recursos para a crianga desenvolver valores, conhecimentos, habilidades
e construir uma imagem de si mesma (Séo Paulo, 2007, p. 29).

Nesse contexto, o (a) professor (a), ao organizar ambientes diversos,
selecionar diferentes materiais apropriados e fazer media¢cfes, quando necessario,
ele (a), permite que as criancas se desenvolvam em todos 0s seus aspectos.

Assim, através das diferentes situacdes de interacbes, e por meio das
brincadeiras, pois ambos sdo eixos estruturantes e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, estas escolas cumprem com seu papel socializador. Desse modo,

torna-se cada vez mais evidente que:
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A interacdo é o elemento crucial do processo de aprendizagem. Dai as
situacdes pedagdgicas constituirem-se por meio das trocas simbolicas ou de
significados, entre sujeitos de diferentes niveis de desenvolvimento [...]
(Oliveira; Maranh&o; Abbud, 2019, p. 93).

Além disso, esses eixos estruturantes asseguram as criangas, seis Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacao Infantil, definidos pela BNCC a partir
das DCNEI que sé&o: conviver, brincar, explorar, expressar, participar e conhecer-se.

Para melhor compreensao de cada um desses direitos, a BNCC define:

. Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e
do outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

. Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginag8o, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

. Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador
gquanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha
das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

° Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, histoérias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

. Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emogfes, sentimentos, dulvidas, hipoteses, descobertas,
opiniBes, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

. Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interac¢des, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitério.
(Brasil, 2017, p.36)

Esses direitos se efetivam através dos Cinco Campos de Experiéncias: o eu e
0 nds; gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento
e imaginacao; espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes. Os Campos
de Experiéncias, representam uma estrutura curricular, no qual, inclui as situacoes e
as experiéncias concretas do cotidiano infantil e seus saberes, praticas e expressbées
incorporados ao patriménio cultural.

Logo, podemos perceber, que a partir da Constituicdo Federal de 1988 e pelo
ECA, as instituicbes de Educacao Infantil, compreenderam-se como espacgos de
direito social & educacao, para todas as criancas, sem distincdo de classe social,

superando posicOes assistencialistas ou preparacédo para as etapas seguintes de
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escolarizacdo. Além disso, esta modalidade, ao ser incorporada & BNCC da mais um
importante e significativo avanco em seu percurso histérico

Desta maneira, a Educacdo Infantii € uma etapa muito importante para a
formac&o integral da crianca e para o seu desenvolvimento. E nela que é assegurado
as criancas um conjunto de direitos: acolhimento, educacgédo, cuidados, protecéo,
liberdade, confianca, respeito, dignidade, entre outros ja citados. Para isso, € vital
gue as Escolas de Educacéo Infantil valorizem a infancia, a aprendizagem ludica, as
multiplas linguagens, a parceria entre familia e escola, o respeito a incluséo e a
diversidade e o compromisso com a igualdade.

E para que de fato a Educacdo Infantii se revele como um segmento
imprescindivel e de qualidade, no processo educacional de criancas pequenas
Kramer org. (2011) diz que todos que trabalham diretamente com essas criangas

necessitam formar-se continuamente, pois somente leis e teorias, ndo sao suficientes.

4.3 Perfil do Educador Infantil

Ao mencionarmos anteriormente sobre os papéis dos educadores da educacao
infantil, reconhecemos que eles se identificam com as ideias de Paulo Freire, pois
estdo baseadas em uma educacao libertadora e emancipatéria, onde todos, até
mesmo as criancas, desempenham papéis ativos no processo ensino aprendizagem,
através do dialogo, da participacdo e da interacdo, essenciais para uma educacao
mais significativa.

Dessa forma, é possivel afirmar que, segundo Freire (1996), a pratica docente
deve ser baseada nos principios do dialogo, na cooperacao e no respeito mutuo entre
educador e crianca.

Ao promover tais principios, o educador da infancia deve organizar e criar
ambientes de aprendizagens mais inclusivos, construtivos e participativos com
espacos para a comunicacdo, a troca de ideias e de opinides, para expressdes
diversas, a construcdo de conhecimento, a colaboracao, entre outros.

Nesse sentido, € fundamental estarmos atentos, conscientes e criticos a
educacéo tradicional, passiva, autoritaria, no qual apenas o educador é detentor do
saber.

Destacamos também que o educador precisa reconhecer os conhecimentos
prévios dos estudantes para promover uma educacdo mais significativa e

contextualizada.
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Para isso, € necessario a desconstrucdo da imagem de que as criancas nada
sabem. Ao contrario, é primordial que o educador, reconheca, respeite e valorize essa
diversidade de conhecimentos que cada crian¢a traz consigo e assim, integra-la as
dindmicas do espaco escolar.

Além disso, Freire (1996), reforca que o educador tem o papel de facilitador,
pois estimula nos alunos, o seu pensamento critico, o didlogo e a sua autonomia.

Desse modo e com esse tipo de abordagem, centrada na crianga, o educador
vai além da transmissdo de informacbes, pois a encoraja na busca de
respostas/solucdes de forma cada vez mais critica e independente.

Alias, essa autonomia deve ser um dos principios das acdes educativas, pois
€ através dela que a crianga é capaz de se conduzir e tomar decisbes por si mesma.
Sendo assim, o autor cita: “[...] Saber que devo respeito a autonomia e a identidade
do educando exige de mim uma pratica em tudo coerente com este saber” Freire
(1996, p. 25).

O autor, claramente, destaca a importancia de se (re)conhecer a
individualidade de cada crianca, suas potencialidades e a diversidade que existe
dentro da sala de aula, alinhando-as aos conhecimentos teoricos e praticos,
constituindo assim o fazer da praxis pedagoégica junto as criancas.

Paulo Freire também enfatiza que a préatica educativa precisa ser cada vez mais
curiosa, afetuosa e criativa. Essa visdo propde ao educador, mediar e estimular as
descobertas, promover e reconhecer a importancia das relacdes afetivas e do cuidado
mutuo, além de criar e de organizar ambientes e métodos inovadores e propicios para
a construgcdo de conhecimentos através da exploracdo, do experimento e do
guestionamento das criancas.

Assim, ao partir de seus questionamentos, de suas descobertas e de suas
intervencbes na realidade cotidiana, as criancas, enquanto sujeitos historicos e
sociais, serdo capazes de compreender, que mudar € possivel. Diante disto, o autor
reforca: “[...] € o saber da Historia como possibilidade e ndo como determinacéo. O
mundo n&o é. O mundo esta sendo. [...]" (Freire,1996, p. 30). Ou seja, reafirma que a
histéria e 0 mundo estdo em constantes e dinamicas transformacdes e construcées
humanas, ao longo do tempo.

Freire evidencia que a pratica docente, ao estar compromissada com a ética,

promove a conscientizagédo, a emancipacao e a luta por uma sociedade mais justa e
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igualitaria, comprometendo-se, assim, a estimular reflexes criticas sobre o mundo
gue esta a sua volta.

Dessa forma, ele afirma, que a tarefa de ensinar exige respeito ético, sem
transgresséo, sem autoritarismo e, portanto, bom senso. E diz: “[...] O meu bom senso
nao me diz o que €, mas deixa claro que ha algo que precisa ser sabido. [...].” (Freire,
1996, p. 26). Nesse sentido, em tal afirmacao, o autor sugere que o educador evite
praticas discriminatérias. E que sua aprendizagem seja continua, pois sempre havera
mais coisas para ser descoberto e consequentemente compreendido. Segundo ele
(1996, p.22), “[...] onde ha vida, ha inacabamento.” E esta condi¢cdo de inacabado, faz
parte do ser humano. [...]”, porque estamos sempre em busca de novos
conhecimentos, experiéncias e constantes aprimoramentos.

Freire (1996), ressalta que a partir do momento em que o ser humano vive em
um constante movimento de busca, ambos, educador e crianga, precisam ter
esperanca e alegria de aprender, produzir... juntos, no processo ensino
aprendizagem; pois esses sentimentos sdo indispensaveis para uma experiéncia
historica.

Enfim, torna-se necessario que o educador infantil seja um observador
participativo, que facilite as propostas, faca a mediacdo de conflitos, promova
interesses e curiosidades, desafie habilidades, garanta o acesso cultural, construa
vinculos afetivos, promova a autonomia, organize 0s tempos e 0s espacos, selecione
e organize materiais, entre outras coisas, dialogando e refletindo com as criancas e
nao para as criangas, enquanto parceiras.

Ao elaborar o planejamento pedagogico deve contemplar oportunidades para
gue o inesperado possa acontecer, além da construcédo de novos conhecimentos, de
teorias e negociacdes entre as criangas.

A observacédo participativa do educador (a) deve ser utilizada como um
instrumento para a elaboracao de registros escritos, fotograficos, audiovisuais, entre
outros. Segundo Mello, Barbosa e Faria (2020, p. 9), a Documentacdo Pedagdgica
tem um papel importante de comunicar as familias e a comunidade, sobre o seu
funcionamento, o curriculo adotado e as praticas didaticas aplicadas, além de
evidenciar a relevancia de uma escola da infancia.

As producdes e interagbes das criancas (desenhos, esculturas, falas,
expressoes, ...) podem servir como reflexdo sobre quais intervengdes pedagogicas

poderao ser realizadas, a fim de oportunizar as criangas sempre as melhores e mais
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ricas condi¢cdes de viver as infancias nos contextos educativos das unidades de
Educacao Infantil. Ou seja, para Mello, Barbosa e Faria (2020, p.10) “[...] pode servir
como base para a discussao, ressignificagcao e avaliagéo de praticas”.

Esses elementos poderdo compor relatérios de acompanhamento do processo
de aprendizagem de maneira descritiva focando as experiéncias vividas pelas
criangas, seus avancgos e descobertas, tanto individuais quanto coletivas.

Destacamos também que as préaticas educativas tenham como principios a
garantia dos direitos das criancas, considerando os ritmos de cada uma, os desejos e

os sonhos, com experiéncias e vivéncias cada vez mais estimulantes e encantadoras.

4.4 Aprendizagem na infancia

A aprendizagem € um processo social e continuo, no qual as interacdes e 0s
relacionamentos das criangas, com outras criancas, adultos e 0 meio, em situacoes
diversas, nos ambientes educativos, s&o cruciais.

Dessa maneira, concordamos com o Curriculo Integrador da Infancia
Paulistana (Sao Paulo, 2015) que diz que a aprendizagem ¢€ intensificada nos
ambientes educacionais por meio de diversas oportunidades, onde as infancias séao

valorizadas e 0 modo de ser e pensar das criangas sao respeitados. Ou seja:

A aprendizagem é, portanto, um processo complexo e dindmico que deve ser
potencializado nos espacos institucionais dedicados & Educacéo a partir das
oportunidades de vivéncias multiplas que considerem as diversas infancias,
as vozes e 0s tempos dos sujeitos de aprendizagem e suas construcdes
culturais no encontro com a sociedade, o conhecimento e a cultura (Sao
Paulo, 2015, p. 35).

Apesar dos avancos, sobre a concepcgéo de aprendizagem, ainda ha indicios
de sua associacdo ligada somente ao desenvolvimento biolégico da crianca,
desconsiderando, dessa forma, as experiéncias vividas por elas e tendo, como base,
0 sistema seriado.

Pensando dessa forma € que devemos (re)conhecer as criancas em sua
inteireza, indo além do bioldgico ou do sistema etério, pois sendo a crianca um ser
histérico, que faz parte de um contexto social, desde o seu nascimento, é importante
superar os argumentos biolégicos.

Davis (1994, p. 60) expbe que os processos de crescimento e de

desenvolvimento geram no individuo diferentes modificag6es em diversos aspectos e
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que se deve considerar, o biolégico, mas, em especial, o social para melhor
compreensao de homem. Assim afirmou:
Ambos os processos produzem, no individuo, mudancas fisicas, mentais,
emocionais e sociais. Compreender o crescimento e o desenvolvimento
humano exige, assim, que se pense no homem — e em Si mesmo — nao

apenas do ponto de vista biolégico, mas, principalmente, como alguém que é
historicamente determinado.” (Davis, 1994, p. 60).

Nesse sentido, o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (Sao Paulo, 2015,
p. 37) afirma que “Aprender passa a ser sinbnimo de vivenciar e atribuir um sentido
ao vivido”.

Queremos dizer que aprender ndo € adquirir informacdes de modo passivo.
Aprender é participar ativamente das propostas, refletir e experimentar com
intensidade a tudo aquilo que esta sendo aprendido.

Além disso, a aprendizagem € Unica, pois cada qual aprende do seu jeito e em
seu tempo. E quando a crianca faz parte de todo esse processo, participando
ativamente nas decisdes, nas escolhas, nas discussdes, junto ao educador, essas
experiéncias se tornam mais significativas e com sentido. Mas, infelizmente, algumas
escolas ainda ndo promovem esse tipo de envolvimento e de participacdo das
criangas no processo ensino aprendizagem.

Sobre a compreensdo do desenvolvimento e da aprendizagem da crianca,
assim como a importancia de seu papel ativo nesse processo, alguns autores, tais
como Piaget e Vygotsky, realizaram importantes e significativos estudos e
contribuicoes.

Se por um lado, Piaget nos traz grandes contribuicdes ligadas as teorias
biologicas, é com Vygotsky que somos iluminados quanto aos aspectos culturais e
sociais envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

Segundo Davis (1994), para Vygotsky, ndo h4 uma sequéncia universal de
desenvolvimento por estagios dando, portanto, destaque ao ambiente social.
Ressalta, que ndo ha um caminho Unico e fixo para que haja avanco no
desenvolvimento cognitivo das criangas e sim, que o contexto social traz significativas
influéncias nesse processo.

Em relacdo aos conhecimentos, ele aponta ser a construgcdo dos
conhecimentos originarios do social para o individual. Em outras palavras, ele destaca
gue é construido e influenciado pelo contexto social em que a crianga vive, partindo

de suas interacdes e das influéncias desse ambiente.
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Vygotsky da énfase a interacdo social e a mediagdo, essenciais, tanto para o
desenvolvimento quanto para a aprendizagem. Ele leva em consideragéo o suporte e
a orientacdo de um mediador mais experiente, através da Zona de Desenvolvimento
Potencial, para que a crianga possa mais tarde, desenvolver melhor suas habilidades.
Em relacdo ao pensamento, Vygotsky, reforca que ambos, pensamento e linguagem,
estdo interligados.

Davis (1994, p. 56) ao discutir as ideias de Vygotsky aponta que a linguagem
“[...] possibilita o aparecimento da imaginagao, o uso da memoria e o planejamento da
acao. [...]". Queremos dizer que, dessa forma, a linguagem é essencial para o
desenvolvimento cognitivo, pois promove as ferramentas necessarias para a
formacado do pensamento e expressao das criancgas.

Ele também argumenta que o afeto e as emoc¢des sao influenciados pelas
interacdes sociais. Ao destacar tais influéncias, refor¢ca que € de suma importancia,
se criar ambientes educacionais e sociais que promovam relacdes saudaveis e
positivas, contribuindo para a formacao integral e harmoniosa das criancas.

Além de integrar as emogdes e os afetos para que a crianga possa aprender e
conhecer, também é fundamental superar a divisdo entre corpo e mente, entre o agir
e o pensar. Como bem expressam as referidas autoras (2014, p. 140):

Para nos movermos nesta diregdo, € indispensavel superar a dualidade
corpo-mente, a dicotomia entre o tempo de fazer e o tempo de pensar, que
caracteriza os velhos esquemas de pensamento segundo os quais as
emocdes e os afetos representam unicamente um obstaculo a aprendizagem.
Razbes e afetos devem ser integrados entre si, porque é justamente através

das emocdes que se adquirem aprendizagens e conhecimentos (Gobbi e
Pinazza, 2014, p. 140).

Portanto, acredita-se que a aprendizagem se torna mais significativa se as
emocdes estiverem envolvidas, pois, influenciam a motivacéo, a atengédo, a memoria

e o0 envolvimento da crianca nas propostas educacionais.
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5 AVANCOS E DESAFIOS

Os avancos e desafios na educacéo infantil refletem como é complexo e ao
mesmo tempo importante essa fase do desenvolvimento humano. Por um lado,
testemunhamos avancgos que destacam um reconhecimento cada vez mais crescente
do valor da educagéo na primeira infancia. Por outro lado, persistem desafios que
exigem dedicacéo e reflexdes constantes para se garantir um acesso equitativo e uma
gualidade consistente para todas as criangas.

De acordo com as autoras Oliveira; Maranh&do; Abbud (2019, p.27), isso
significa enfrentar desafios como: [...] a desigualdade de acesso as creches e pré-
escolas entre as criangas brancas, negras e indigenas, ricas e pobres, moradoras do
meio urbano e rural e das diferentes regides [...].

Dessa forma, as mesmas autoras (2019), ainda complementam que para
superar essas desigualdades as instituicbes de Educacdo Infantili devem estar
alinhadas aos principios constitucionais com vista a construcdo de uma sociedade
mais justa, livre e solidaria, além da preservacédo do meio ambiente.

De acordo com as autoras citadas, além do acesso, a qualidade de uma boa
escola de educacdo infantii comeca com as condicdes essenciais para 0 seu
funcionamento e atendimento. Entre essas condicfes estdo: as criancas, 0S
professores, as salas de aula (tamanho), a alimentacdo, a rotina, materiais
didaticos...). Outros fatores também influenciam na qualidade educacional: as praticas
pedagdgicas, as condi¢cdes de trabalho e as formacbes de todos os profissionais

envolvidos nesse contexto.

5.1 A Escola

Ressignificar e reconstruir as escolas de Educacéo Infantil sdo processos que
requerem a colaboracéo de todos os envolvidos e de forma continua, pois envolve a
criacdo de um ambiente educacional que atenda as necessidades individuais das
criancas e promova o seu desenvolvimento integral.

Esse ambiente deve ser cuidadosamente planejado proporcionando um
espaco seguro, estimulante e acolhedor. Ao criar um ambiente escolar infantil com
essas caracteristicas, a escola proporciona as criangas um espago propicio ao

aprendizado, a exploragdo e ao desenvolvimento.
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O ambiente, primeiramente, deve dar prioridade a seguranca, envolvendo a
criacdo de instalagbes e de moveis adequados e adaptados a altura das criancas,
além de funcionais e confortaveis, tentando dessa forma, minimizar os riscos e permitir
a participacao ativa das criangas nas propostas educativas.

Também é essencial a criacdo de espacos diversificados, para atender as
diversas necessidades das criancas e contribuir para experiéncias ricas e variadas
tais como: espacos para brincar, para leitura, para as diversas formas de arte, muasica,
jogos, entre outras coisas.

A escola deve oferecer uma variedade de materiais educativos apropriados a
faixa etaria, como livros, brinquedos educativos, jogos que promovam a exploracao
ativa e o aprendizado significativo, enriquecendo, dessa forma, o ambiente de
aprendizagem.

O seu espaco ao ar livre deve dar oportunidades Unicas e valiosas para a
exploracéo e desenvolvimento fisico das criangas, além de proporcionar-lhes conexao
com a natureza, com as areas verdes e jardins, parques, quadras, etc.

Porém, segundo Barros (2018, p.12) ainda precisamos criar melhores
condicbes para que as criancas possam desfrutar de mais momentos com e na
natureza pois “[...]Ja crianca esta cada vez mais emparedada e institucionalizadal...]”.
Em outras palavras, a autora sugere que as criancas estao cada vez mais confinadas
nas escolas em ambientes fechados e com poucas oportunidades de interagir com a
natureza.

Além disso, o ambiente precisa ser inclusivo e ter respeito a todo tipo de
diversidade, garantindo, dessa maneira, a representacédo e a valorizacdo de todos.
Sem deixar de mencionar na inclusdo e no envolvimento das familias, fortalecendo,
desse modo, a parceria escola e familia.

A escola de educacao infantil, também necessita criar ambientes estruturados
ao estabelecer ritmos e rotinas consistentes, previsiveis e claros, no qual, as criancas
possam antecipar e compreender as mudancas (tempo/espaco) em suas atividades
diarias e participar ativamente de seu processo de aprendizagem, com maior
autonomia e estabilidade emocional.

Assim, a escola de educacgédo infantil necessita ir além da assisténcia bésica,
de compensar deficiéncias ou de antecipar aprendizagens para o futuro. Ela deve ser

um ambiente vivo, harmonioso, prazeroso e significativo, repleto de possibilidades e
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oportunidades para o crescimento das criangas. Um lugar para desenvolver o
conhecimento, a convivéncia, o respeito e a criatividade.

Como podemos perceber, a vida de uma escola de educacéo infantil possui
influéncias da relagéo dialética entre as dimens6es: funcional, fisica, interacional e
temporal, evidenciadas em seu ambiente. Também fica evidente que esse ambiente
e sua gestao estdo interligados a uma proposta pedagdgica e a uma concepcao de
crianga.

Mas, para Oliveira; Maranhao; Abbud (2019, p. 84) vivemos em momentos de
transicdo entre as formas organizacionais dos ambientes infantis tradicionais e
contemporaneos, com principios e valores muitas vezes ainda nao compreendidos.

Destacamos com essa referéncia, que algumas pessoas podem ser resistentes
as novas mudancas e/ou ndo compreender.

Ao mesmo tempo, outras pessoas podem aceita-las e admitir suas vantagens,
considerando a importancia da transformacdo de ambientes adequados e

enriquecedores, alinhados as novas concepcdes de educacéo infantil.

5.2 A Rotina

Rotina € uma categoria pedagdgica que 0s responsaveis pela educacao infantil
estruturam para, a partir dela, desenvolver o trabalho cotidiano nas instituicbes de
educacéo infantil. [...] (Barbosa, 2006, p. 35).

A citacdo de Barbosa (2006) destaca que a rotina ndo deve ser considerada
somente como uma questdo de procedimentos diarios, mas um instrumento
intencionalmente planejado pelos profissionais responsaveis pela educacao infantil,
com o objetivo de orientar e facilitar o desenvolvimento das propostas cotidianas das
instituicbes educacionais.

Barbosa (2006, p. 35) também cita que é possivel afirmar que as rotinas
“sintetizam o projeto pedagogico das instituicbes e apresentam a proposta de agao
educativa dos profissionais”.

Tal afirmacao, indica a importancia das rotinas nas instituicées educacionais,
pois refletem os principios e valores educacionais, por meio de uma estrutura e
organizacao das atividades diarias.

Sao praticas pedagdgicas que incorporam estratégias, métodos e abordagens
escolhidas pelos educadores ajudando na eficacia do projeto a ser implementado. E

através da rotina que cada atividade é planejada de acordo com o0s objetivos da
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instituicdo. Ou seja, a rotina ndo € meramente uma organizagdo de maneira formal e
sim, uma expressao do compromisso educacional da instituicao.

Porém, Barbosa (2006, p. 39) diz que as rotinas podem ser alienadas, a partir
do momento em que sado vividas sem sentido ou como apenas uma sucessao de
eventos repetitivos, sem considerar o ritmo, a participacéo, a liberdade, e outras
formas de manifestacdes dos sujeitos envolvidos.

Dessa maneira Michel De Certeau (1994, p.41) expressa a ideia de que as
pessoas sao ativas e criativas na maneira como interagem com o mundo ao seu redor.

Sua ideia central é de que o cotidiano ndo é algo estatico, mas €
constantemente reinventado a partir do momento em que as pessoas 0 constroem
por meio de suas praticas diarias.

Barbosa (2006, p. 182) revela, portanto, que: “[...] as rotinas n&do devem ser
monaotonas e repetitivas, que devem contar com a participacdo das criancgas, aceitar
imprevistos [...]".

Ou seja, as rotinas devem valorizar a flexibilidade, a criatividade e o
envolvimento ativo das criancas na escola. Esse envolvimento pode lhes propiciar
maior autonomia e boas contribuicées ao ambiente escolar.

Segundo as autoras (2019), a rotina deve:

[...] ajustar a rotina da instituicdo para beneficiar a jornada das criancas, em
vez de pensar em como ajustar a jornada das criancas para obedecer a rotina
da instituicdo (Oliveira; Maranhéo; Abbud, 2019, p. 76).

Compreendemos assim, que a rotina ndo deve ser imposta de forma inflexivel
e sim, centrada nas necessidades e ritmos individuais das criancgas, pois cada uma
tem seu ritmo préprio de aprendizagem. A partir do momento em que as criancas
realizam as propostas partindo de seus interesses e necessidades, elas se tornam
cada vez mais ativas e as aprendizagens, por sua vez, mais significativas, envolventes
e engajadoras.

Ao adotar e ter clareza desse tipo de rotina, de acordo com as jornadas das
criancas, os horarios devem ser bem planejados com momentos diversos para
convivéncia, interacao e socializacdo entre as criancas.

Além disso, as salas de aulas necessitam ser mais acolhedoras e dindmicas,
nao se limitando a ser somente um espaco de aprendizagem, pois a aprendizagem

se estende a diferentes contextos.
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Outro aspecto a ser evidenciado na rotina € a importancia da alimentacdo, ao
oferecer as criancgas refeicdes equilibradas e saudaveis, garantindo mais energia e
concentragao para realizacao das atividades propostas.

Outro elemento importante para a organizacdo das rotinas é a escolha dos
materiais. Além disso, os diversos materiais também podem ampliar a diversidade de
propostas livres ou dirigidas das rotinas. Essa variedade e novidade nas propostas
diarias podem manter a curiosidade e o interesse das criangas.

Em uma rotina bem estruturada, também h& momentos ligados para reflexdes
e para o desenvolvimento socioemocional das criangas, através de propostas com
rodas de conversa, projetos, trabalho em equipe, resolucdo de problemas e de
conflitos, entre outros, para que desenvolvam a criticidade, a ética e o enfrentamento
de desafios.

E perceptivel que tais reflexdes estdo mais presentes, mas exigem uma andlise
mais profunda sobre as acfes e as praticas voltadas para as criangas pequenas. De
acordo com Barbosa (2006), a rotina precisa se transformar em vida cotidiana. Assim,
diz que é preciso:

“[...] abrir espaco para o nao padronizado, para o diferente, procurando néao torna-lo
igual ao conhecido, ao esperado” (Barbosa, 2006, p. 205).

Dessa maneira, a expressao acima destaca que a diversidade, a originalidade

e as singularidades, no contexto da instituicdo educacional infantil, devem ser

reconhecidas e valorizadas.

5.3 O Curriculo

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, p.25) a estrutura do
Curriculo da educacéo infantil é delineada por meio de cinco Campos de Experiéncias.
Em cada um deles sdo estabelecidos os objetivos de aprendizagem e de
desenvolvimento das criancas, considerando trés grupos distintos por faixa etéria:
bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas.

Dessa maneira, a BNCC (2017, p.38) se refere aos campos de experiéncias

como sendo um arranjo curricular e diz que:

“[...]Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe
as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e
seus saberes, entrelacando-0os aos conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural” (Brasil, 2017, p. 38).
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Essa citacdo destaca que esses campos estdo centrados nas criancas e
diretamente relacionados com sua vida e suas experiéncias. Para Oliveira, Maranh&o,
Abbud (2019, p.296) o principal objetivo do arranjo curricular é garantir que as criangas
tenham tempo, espaco, materiais e interacdes adequadas para explorar, experimentar
e produzir conhecimento, a seu modo e a seu tempo.

Levando em conta esses saberes e conhecimentos, os Campos de
Experiéncias contidos na BNCC (2017) sao:

e O Eu, o Outro e 0 N6s, no qual envolve as relagdes interpessoais, o
desenvolvimento da identidade, a compreensao das diferencas e a
construcao de vinculos afetivos;

e Corpo, Gestos e Movimentos, com foco no desenvolvimento motor da
crianca, sua expressao corporal, sensacdes e conhecimento corporal;

e Tracos, Sons, Cores e Formas, que explora a expressdo artistica,
percepcao visual e auditiva, reconhecimento de formas e cores;

e Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo, relacionado ao
desenvolvimento da linguagem oral, comunicacdo, imaginacao,
resolucao de problemas;

e Espacos, Tempos, Quantidades, Relacbes e Transformacdes, que
aborda questdes matematicas como espaco, tempo e quantidade, além

das relacdes sociais, transformacao da natureza.

Com base nas aprendizagens estabelecidas pela BNCC (2017) o processo
curricular passa do plano normativo para o plano de acao concreto, transformando-se
em atividades pedagogicas, estratégias de ensino, entre outros. Sua execucéo efetiva
demanda de um esforco colaborativo, democratico e continuo de toda a comunidade
interna e externa das escolas, visando, dessa forma, uma educacéo de qualidade. E,
conforme a BNCC (2017), cita:

[...]Jas redes de ensino e escolas particulares terdo diante de si a tarefa de
construir curriculos, com base nas aprendizagens essenciais estabelecidas
na BNCC, passando, assim, do plano normativo propositivo para o plano da
acao e da gestao curricular que envolve todo o conjunto de decisbes e acbes
definidoras do curriculo e de sua dinamica (Brasil, 2017, p. 20).

Segundo as autoras, Oliveira, Maranhao, Abbud (2019, p. 294) os objetivos de
aprendizagem sdo processos dinamicos a serem desenvolvidos ao longo do tempo,

vistos ndo como metas fixas a serem alcancadas e sim compreendidos como
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trajetorias de desenvolvimento. Ou seja, que o foco deve estar na jornada e nao nos
resultados finais.
Sobre os Campos de Experiéncias, as mesmas autoras (2019), apontam que:

[...] a ideia de campos de experiéncias favorece o proposito de integragéo
curricular, historicamente defendido para a educagédo das infancias. E um
modo de garantir a integralidade do desenvolvimento infantil, na interacdo
com as aprendizagens atendendo com o mesmo peso as dimensdes da
formacdo humana: ética, estética, fisica, imaginaria, lidica, emocional e

cognitiva (Oliveira; Maranh&o; Abbud, 2019, p. 307-308).
As autoras acima citadas (2019) demonstram em suas ideias, que a concepg¢ao
dos campos de experiéncias promove a integracao curricular, visando assegurar o
desenvolvimento pleno das criangas e de toda sua dimensédo humana. Dessa maneira,
o curriculo da educacéo infantil, ao estar centrado nos campos de experiéncias e nas
criangcas procura oportunizar para esses protagonistas, melhores e diversas
oportunidades de aprendizagens significativas, envolvendo os aspectos afetivos,

intelectuais e relacionais.

5.4 Os Tempos e os Espacos

Segundo Barbosa (2006, p.122) [...]JA organizacdo do ambiente traduz uma
maneira de compreender a infancia, de entender seu desenvolvimento e o papel da
educacéo e do educadorl...].

Destacamos, com essa citacdo de Barbosa (2006), que a maneira como 0
ambiente € estruturado na educacao infantil reflete uma determinada visdo sobre a
concepcao de infancia, seu crescimento e o papel tanto da educacdo quanto do
educador nesse contexto.

Horn (2004, p. 61) confirma tal reflexdo dizendo: “As escolas de educacéao
infantil ttm na organizacdo dos ambientes uma parte importante de sua proposta
pedagogical...]”.

Tanto Horn (2004) quanto Barbosa (2006) admitem que o ambiente na
educacéo infantil vai além de sua estrutura concreta, sendo um cenario rico para as
interacdes sociais, experiéncias e vivéncias sensoriais, como também para as
influéncias culturais.

Também sobre o ambiente escolar de educacao infantil, as autoras Oliveira,

Maranhao, Abbud (2019, p. 66) dizem: “[...] um ambiente implica a maior ou menor
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integracdo de varios aspectos ou dimensdes [...]". Isto €, 0 ambiente n&o se limita
apenas a sua estrutura fisica. Ele abrange também os aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos e sociais, importantes para o desenvolvimento integral da crianga, tal como
Horn (2004) e Barbosa (2006) mencionam.

Segundo as autoras (2019) existem quatro Dimensdes a serem consideradas.
Uma delas é a Dimensao Interacional (p. 66-67) que corresponde as diversas formas
e possibilidades de interacéo das criancas com diferentes individuos, além da maneira
como utilizam e o que sentem em relacao a tais ambientes.

No que tange a Dimenséo Fisica e de acordo com as mesmas autoras (2019,
p. 69) esta dimensao refere-se a organizacado dos espacos fisicos e a importancia de
se refletir, planejar e aperfeicoar esses espacos.

Quanto a Dimensdo Temporal, Oliveira, Maranhdo, Abbud (2019, p. 74)
revelam que o tempo, assim como 0s espacos, deve ser organizado. Além do mais, o
tempo ndo é somente aquele relacionado a passagem cronoldgica, mas também, as
diversas organizacdes das rotinas e trajetos percorridos pelas criancas.

Sobre a Dimensao Funcional, as autoras (2019, p. 81) levam em conta a
maneira como 0S espacos podem ser utilizados, 0s ajustes necessarios para
realizacOes de diferentes atividades de acordo com as necessidades das criancas,
além da promocéo de sua autonomia e seguranca.

Ao considerar e integrar todas essas dimensfes do ambiente na educacéo
infantil, através de experiéncias mais ricas, estimulantes e do respeito as
necessidades e interesses da crianca, 0 ambiente sera mais completo e propicio as
aprendizagens e o desenvolvimento dos pequenos.

Em relacdo ao espaco fisico, Barbosa (2006, p. 122) nos aponta que é de
fundamental importancia na pedagogia da infancia, analisa-lo cuidadosamente e
verificar as oportunidades que ele oferece a crianga para se desenvolver e interagir.
Horn (2004, p. 37), reforga que “[...]Jo espaco é algo socialmente construido, refletindo
normas sociais e representagdes culturais que n&o o tornam neutrol...]". Desse modo,
gueremos dizer que o espaco é um produto das intera¢des sociais entre 0s sujeitos e
pelos elementos culturais inseridos na sociedade e, por isso, torna-se mais rico em
significados.

Segundo as Orienta¢des Curriculares da Educacgéo Infantil (2007, p. 33), o
espaco pode ser visto como “[...] um espaco de vida e de transformacao|...]". Essa

frase nos leva a reflexao de que realmente o espaco, na educacao infantil deve ser
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um lugar mais vivo, mais dinamico, mais flexivel, no qual as criancas aprendem e se
desenvolvem como seres humanos.

Ainda em relagéo ao espaco, Rinaldi (2020, p. 153) o define como “[...] uma
linguagem|...]". Nesse sentido, sugere que o espago € um meio de comunicagao, pois
transmite informacdes, valores, normas e ideias que influenciam as interacdes e as
experiéncias das criancas.

Assim como o0 espaco, o tempo também deve ser organizado. As Orientacdes
Curriculares da Educacao Infantil (2007, p. 35), apontam que “O tempo de aprender é
tempo para realizar ou aguardar algo, para rever e para planejar|...]". Dessa maneira,
compreendemos que o tempo nao se limita a uma simples medida cronoldgica e que
ao ser planejado, pode ser visto e utilizado como um recurso valioso na promocao de
maiores oportunidades de aprendizado, exploracado e interacdo das criancas.

Aléem do mais, também precisamos respeitar o tempo interno das criancas
reconhecendo e valorizando o ritmo individual de aprendizado e desenvolvimento de
cada uma, conforme nos apontam Rocha e Schutz (2018).

Aléem disso, ressaltamos também a importancia da estruturacdo e da
distribuicdo de diferentes materiais. Os brinquedos estruturados ou nao, livros, jogos,
pincéis e demais materiais precisam estar disponiveis e ser de facil acesso as
criancas, para que elas possam ter mais autonomia ao utiliza-los e responsabilidade
para cuidar. De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(1998, p. 71) os materiais ajudam no avanco das atividades pedagogicas, como
também contribuem nas acdes das criancas.

Além do mais, de acordo com o Curriculo da Cidade (2019, p. 135) também
temos as materialidades significativas, no qual, as criancas exploram, aprendem,
fazem escolhas, constroem significados e representacdes simbdlicas dos diversos
materiais disponiveis a elas, em um determinado contexto cultural e social,

considerando os seus significados, seus valores e suas praticas.

5.5 Relacao Escola/Familia

Educar uma crianca é tarefa muito desafiadora, por isso, € essencial que seja
de forma compartilhada. Quando a escola e a familia trabalham juntas, torna-se mais
facil alcancar o objetivo que ambas tém em comum, que € o desenvolvimento integral
da crianca. Além do mais, tanto a familia quanto a escola compartilham

responsabilidades complementares ao cuidar e educar.
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Essa parceria colaborativa cria um contexto enriquecedor e propicio ao
crescimento e aprendizado dos pequenos. Dessa maneira, todos os envolvidos
contribuem para estimular o potencial das criangas em todas as suas dimensoes.

Ao trabalharem juntas, oferecem suporte para as necessidades educacionais,
emocionais e sociais das criancas, além de refletir os valores e a diversidade
presentes na sociedade.

Ao valorizar e respeitar essa diversidade cultural, étnica, linguistica, como
também socioecondmica das familias, a escola compreendera e ao mesmo tempo
reconhecerd que cada crianca traz consigo experiéncias e conhecimentos Unicos.
Diante disso, a colaboracéo entre escola e familia ird promover um ambiente mais
rico, inclusivo e acolhedor para todos os envolvidos.

Para que essa parceria se concretize, a comunicacao entre ambas as partes —
escola x familia é essencial, incluindo a troca de informagdes sobre o
desenvolvimento, eventos escolares, atividades especificas.

Nessa troca, os professores poderdo compreender melhor a crianca e oferecer-
Ihe propostas e apoios mais adequados. Da mesma forma, se a familia se apropriar
do que a crianca aprende na escola, tera mais condi¢cfes de auxilid-la em sua trajetoria
escolar. Por isso é tdo importante a sua participacao ativa na vida escolar da crianca.

Quando os desafios ou preocupacdes surgem em relacdo a crianca e seu
desenvolvimento, familia e escola, de modo colaborativo, devem dedicar-se para
encontrar solu¢des mais eficazes.

De acordo com as Orientacdes Curriculares (2007, p. 26), € um desafio, mas
ao mesmo tempo, uma aprendizagem enriquecedora para o professor, desenvolver
uma maior sensibilidade relacionada as dindmicas das familias, em uma sociedade
cada vez mais marcada por conflitos.

Segundo as autoras Mello, Barbosa e Faria (2020, p.10) “[...] existe o tripé
familia, professoras/es e criangas|...]". A familia como o primeiro ambiente socializador
da crianca. Os professores, no suporte para o desenvolvimento da crianga. Por outro
lado, as criancas enquanto seres ativos contribuindo com suas necessidades e

experiéncias.
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6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesse capitulo, sera apresentado o caminho percorrido na pesquisa, 0S
procedimentos metodoldgicos aplicados, as caracterizac6es do campo e dos sujeitos
envolvidos, o objeto de estudo, a fundamentacdo tedrica, os procedimentos e
instrumentos de coleta e os procedimentos de andlise dos dados da pesquisa, de
forma detalhada.

Como diria De Certeau (1996, p.21) fazer pesquisa é:

Abrir um canteiro de obras: definir um método, encontrar modelos para
aplicar, descrever, comparar, direcionar atividades de natureza subterranea,

efémeras, frageis e circunstanciais, em suma, procurar, tateando, elaborar
uma ciéncia pratica do singular.

A expressao acima sugere iniciarmos a pesquisa através de um método bem
estruturado, buscando referéncias, fazendo comparacdes de diferentes abordagens e
investigacdes minuciosas.

Indica uma abordagem qualitativa e exploratoria, no qual, busca-se solucdes
através de experimentos e ajustes, quando necessario.

Destaca também, a importancia de se desenvolver uma compreensao tedrica

embasada em experiéncias praticas especificas de cada contexto.

6.1 Opcéo metodoldgica

O presente estudo seguira com os principios da abordagem de pesquisa
qualitativa na tentativa de se buscar a compreensao das interagdes das criangas, em
diferentes tempos e espacgos, no processo de desenvolvimento.

Também sera exploratéria para obtencdo de novas percepgdes ou
familiarizagdo com o fendmeno a ser pesquisado que segundo Gil (2002) tem como

objetivo:

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-
se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento
de idéias ou a descoberta de intuicbes. Seu planejamento é, portanto,
bastante flexivel, de modo que possibilite a consideragdo dos mais variados
aspectos relativos ao fato estudado (Gil, 2002, p. 41).

Como instrumento de pesquisa sera utilizado a Observacao Participante, para
que a pesquisadora, ao interagir de forma direta na realidade estudada, tenha melhor
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compreensao dos interesses e dos processos de aprendizagem das criangas
envolvidas na pesquisa.

Segundo Minayo (2013), quando o pesquisador vivencia ativamente e de forma
direta nas agdes do grupo pesquisado, estara cada vez mais proximo da compreensao
da realidade observada e da importancia de sua interacgao.

De acordo com Ludke e André (1986, p. 30) ha uma série de vantagens na
observacao, pois ela “[...] possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com
o fendmeno pesquisado [...]". Ou seja, o pesquisador entra em contato direto no
ambiente a ser estudado, participando e ao mesmo tempo interagindo com os sujeitos
da pesquisa com a finalidade de compreender mais e melhor o fendmeno em questao.

Nesse sentido, os mesmos autores (1986) enfatizam que o observador
participante ndo é um observador passivo e sim um integrante ativo do grupo, que
vivencia as experiéncias e as interacoes cotidianas dos participantes para coletar,
registrar e contextualizar nao somente os dados descritivos do que acontece no
ambiente (agdes, comportamentos, gestos, entre outros), mas também, por que

acontece e como as dindmicas do ambiente influenciam o fenémeno.

6.2 Caracterizacdo do campo de pesquisa

O campo de pesquisa escolhido € uma Escola Municipal de Ensino Infantil
(EMEI) da cidade de Sao Paulo, que é a maior cidade do Brasil. Localiza-se na regiao
sudeste do pais. E um importante centro econémico, cultural, gastronémico e politico.
Possui uma grande diversidade de culturas, etnias e nacionalidades.

Nela concentra-se um numero bastante expressivo de empresas, industrias,
instituicdes financeiras,comércio, assim como de veiculos que transitam pela cidade
diariamente.

Por ser um grande polo cultural e artistico, oferece uma diversidade de shows,
espetaculos, exposicdes, museus de arte, etc. Também possui diversas areas verdes
e espacos de lazer.

Esta cada vez mais se desenvolvendo em todos os sentidos, porém enfrenta
muitos desafios, em especial, referentes a desigualdade social, demandas de
atendimento as criancas, problemas de locomocéao e de transporte, entre outros.

Quanto a Educacado, mais precisamente em relacdo as escolas municipais, de
acordo com o ultimo levantamento realizado pelo Sindicato dos Profissionais de

Educacao no Ensino Municipal (SINPEEM), a cidade de S&o Paulo conta com 1.588
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unidades educacionais pertencentes a rede municipal de ensino direta representado

na figura abaixo,

Figura 2 - Quantidade de unidades educacionais da rede municipal de

ensino direta

Fonte: SINPEEM (2023)

A Secretaria Municipal de Educacdo (SME) possui cinco tipos de unidades que
realizam atendimento na Educacéao Infantil e cada uma delas trabalha com criancas
de diferentes faixas etarias. Sao elas:

e Centros de Educacédo Infantil (CEIs), para criancas de zero a 3 anos e 11
meses;

e Escolas Municipais de Educagédo Infantil (EMEIs), que atendem criancas
agrupadas, de 4 a 5 anos e 11 meses;

« Centro Municipal de Educacéao Infantil (CEMEIs), que recebem criancas de zero

a5 anos e 11 meses;
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e Centros de Educacédo Infantil Indigena (CElls), que integram os Centros de
Educacédo e Cultura Indigena (CECIs) e trabalham com criangas de zero a 5
anos e 11 meses;

e Escolas Municipais de Educacéo Bilingue para Surdos (EMEBS), que cuidam
de criancas de 4 a 14 anos.

Segundo a Instru¢cdo Normativa n° 43 (S&o Paulo, SME, 08/11/2021) as salas
multietarias foram estabelecidas, a partir do momento em que os alunos foram
agrupados.

Nessas unidades, os alunos foram agrupados, de acordo com a Instrucéo
Normativa de SME N° 43, de 08/11/2021, ficando estabelecidas as salas Multietéarias.

Assim, essa Instrucdo Normativa (Sado Paulo, SME, 08/11/2021), afirma que
esses agrupamentos serdo formados de acordo com as datas de nascimento e
proporgdo adulto-crianga, de acordo com o espacgo fisico do ambiente, conforme

segue:

Quadro 5 — Agrupamentos de acordo com as datas de nascimento e
proporcao adulto-crianca, de acordo com o espaco fisico do ambiente (CEls,
CEMEIs e EMEIS)

Agrupamento Nascimento Proporcéo
Adulto/Crianca
Bercario | De 01/04/2021 a 7 bebés / 1 educador
31/12/2021 e 2022
Bercario De 01/04/2020 a 9 bebés / 1 educador
31/03/2021
Mini Grupo | De 01/04/2019 a 12 criancas/ 1 educador
31/03/2020
Mini Grupo Il De 01/04/2018 a 25 criancas/ 1 educador
31/03/2019
Infantil De 01/04/2016 a 29 criancas/1 educador
31/03/2018

Fonte: Sao Paulo, SME, 08/11/2021
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Essa organizacdo multietaria, porém, podera ser opcional nas Unidades
Educacionais onde os Mini Grupo | e Il sdo organizados.

E através de um Curriculo Integrador, que a Cidade de S&o Paulo visa superar
a divisdo, das criancas pequenas de acordo com as etapas de desenvolvimento,
defendendo assim, uma aprendizagem mais significativa e socialmente importante e
em diferentes contextos.

O processo de aprendizagem, de acordo com as Orienta¢cdes Normativas (Sao
Paulo,2021) sédo resultados de uma construcdo pessoal desses individuos em
constante interacdo com criangcas de mesma idade e de idades diferentes, com
adultos e outros elementos culturais em que estdao em contato.

Também reafirma que ao promover essas convivéncias, garante o transito
entre espacos sociais, pois as criangcas se relacionam, criam brincadeiras com
menores e maiores e se apropriam dos Nnovos espacos.

Dessa forma, o motivo da escolha de uma EMEI, nesta cidade, se deu, pela
proximidade da pesquisadora com 0 campo uma vez que, a mesma, € professora da
unidade escolar e também pelo fato das escolas municipais de Educacao Infantil de
Sao Paulo serem compostas por agrupamentos multietarios, respeitando a legislacéao
vigente e levando em consideracao atender as necessidades das criancas pequenas,
de diferentes idades e em diferentes tempos e espacos.

Essa EMEI localiza-se na zona leste de Sao Paulo. A identidade do bairro é
diversa, pois possui ao mesmo tempo dois tipos de realidades comunitarias: carentes,
com problemas de infraestrutura e de classe média. O territorio conta com postos de
saude, igrejas, pracas, areas de comércio diversificadas, escolas de educacéao infantil
e ensino fundamental, particulares e publicas, atendimentos diversos, entre outras
coisas.

Seu horario de funcionamento € das 7:00 as 19:00. Possui dois turnos e um
guadro de nove salas por turno. Ja o turno de professores se divide em trés, sendo o
primeiro no periodo da manha das 7:00 as 11:00, o segundo no periodo do meio, das
11:00 as 15:00 e o ultimo turno de professores no periodo da tarde, das 15:00 as
19:00.

Sua estrutura fisica, conforme o Projeto Politico Pedagdgico — PPP?3 da Escola,

€ composta por dois pavimentos interligados pelo patio, pelo qual também se tem

3 “I...] documento vivo e dindmico, que se constréi e reconstrdi no coletivo em constante processo de reflexdo

[...]”. (Curriculo da Cidade: Educacdo Infantil, SP, 2019, p. 180).
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acesso a trés salas de aula (salas de convivéncia). O primeiro pavimento € composto
por dois andares. No piso inferior encontra-se a secretaria, sala da diregédo, sala de
assistente, sala da coordenacéo, dois almoxarifados (um para depdsito de materiais
de limpeza e arquivo e outro para armazenar itens de papelaria e outros materiais da
escola), banheiro de deficientes, elevador, cozinha onde séo preparadas as refei¢coes
das criancas, refeitério das criancas, dois refeitorios para funcionarios, banheiro e
vestiario dos funcionérios.

No piso superior localizam-se trés salas de convivéncia (salas de aula) e uma
sala que esta sendo reorganizada para outros tipos de atividades. Também possui
dois banheiros para as criancas e um para uso dos funcionarios.

O segundo pavimento possui uma sala de professores(as) com banheiro
interligado, banheiro para as criancas, sala da equipe de limpeza e outras duas salas
de convivéncia (sala de aula). A escola também possui area de recreacdo com
playground (parque), uma quadra descoberta (espaco revestido com cimento), espacgo
para possivel horta, toboga, mural para pintura com tinta guache e parede para
desenho com giz, além de extensa area verde.

Figura 3- Croqui da Unidade Escolar - UE
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Fonte: PPP (2023)

O grupo de trabalho da EMEI é composto por funcionarios da Prefeitura do

Municipio de S&o Paulo, empresas terceirizadas Milano (alimentacdo escolar),
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Paineiras (limpeza da escola) e programa Busca Ativa. Entre eles estdo: a equipe
gestora (diretora, assistente de direcdo e coordenadora pedagdgica); a equipe de
apoio (auxiliar técnico de educacgdo, agentes escolares, vigias), a equipe docente
(professores regentes, professores readaptados, professores designados), a equipe
terceirizada (da limpeza e da alimentacao) e a equipe da busca ativa.

Quanto aos equipamentos e recursos materiais, a escola possui: aparelhos de
sons; amplificadores de som; microfones; televisores; DVDs - aparelho; DVDs
infantis; livros de literatura infantil; microondas; geladeiras, forno elétrico; Data-show;
maquina fotografica (fotos e videos); computadores; notebooks; impressoras;
méquina de copiar; brinquedos diversos e de diferentes materiais; mobiliario para as
salas de aula; mobiliario para as salas da Direcdo, da Coordenacéo, da Secretaria,
das Professoras; mobiliario para o refeitério; utensilios de cozinha para o preparo e
para servir lanche e/ou almogo, etc.

Em relagdo aos principios pedagogicos da EMEI, eles estdo baseados na
Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, no Curriculo
da Cidade- Educacao Infantil e no Regimento Escolar da Unidade. Alguns desses
principios sdo: a gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; a
igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola; o0 respeito a
diversidade; a preservacdo da dignidade humana; a humanizacdo das relacbes e
desenvolvimento da solidariedade; educar e cuidar; parceria com as familias e com a
comunidade em geral; entre outros.

Dessa maneira, a Unidade Educacional procura resgatar as culturas do bairro,
valorizar a crianca em sua integralidade e introduzir novas formas de conhecimento
para que ela construa uma visdo de mundo ampliada.

Dessa forma, é possivel afirmar que a estrutura fisica da escola revela
informacdes significativas e expressivas sobre sua abordagem pedagdgica e
orientacdo politica. E para melhor compreensdo e mais aprofundamento desses
aspectos, é necessario refletir sobre diversos elementos observados durante a
pesquisa de campo.

Assim, ao envolver a escola no campo de pesquisa, inicialmente, através de
condutas claras e éticas, sera respeitada a integridade da Unidade escolar, para
obtencédo de permissfes necessarias e garantir, desse modo, que todos os envolvidos

estejam cientes e de acordo com a pesquisa.
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Somente apds a concordancia da diregdo da escola e da autorizagao formal
da Diretoria Regional de Educacdo (DRE) é que a pesquisa sera realizada. Assim,
quando tudo ficou acordado, passamos a fazer nossa pesquisa de campo na Unidade

Escolar, durante o primeiro semestre de 2024, por meio da observagéo participante.

6.3 Caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa

A pesquisa sera realizada na propria sala de aula, no qual a professora atua,
com criangas pequenas, de diferentes idades. Desse modo, elas compartilhham a
mesma sala de aula com o objetivo de vivenciar diferentes oportunidades de
encontros, conhecimentos, experiéncias, aprendizagens em ambientes acolhedores
e inclusivos para atender as necessidades e peculiaridades de cada uma.

A turma é composta por 29 criancas, com idades que variam entre (4) quatro a
(6) seis anos. As criancas menores sao recém-chegadas das creches enquanto as
maiores ja se encontram na escola desde o0 ano passado.

De acordo com Minayo (2013, p. 74) “Como investigadores, trabalhamos com
pessoas, logo, com relagdes de afeto”. Assim, ao lidarmos com pessoas como sujeitos
da pesquisa, a pesquisadora necessita reconhecer a relevancia da dimenséao afetiva,
promovendo uma pratica de pesquisa mais humana e ética.

Essa afirmacédo reforca que as relacbes entre os investigadores e 0s
participantes da pesquisa devem ser carregadas de emocdes e de afeto, cada qual
com suas experiéncias e sentimentos Unicos. Destaca também a importancia de se
considerar tais emoc¢des durante todo o processo de coleta e de analise de dados,

tratando os participantes com respeito e garantindo o bem-estar de todos.

6.4 Objeto de estudo

O projeto de pesquisa, relaciona-se com o problema de pesquisa, no qual,
pretendemos investigar de que forma as interacdes, das criancas pequenas, de
diferentes idades, na pré-escola, e em diferentes tempos e espacos, podem ou nao
interferir e contribuir no processo de aprendizagem relacionada as relacdes sociais.

Retomando a ideia de que a investigacdo dessa pesquisa também busca
respostas as seguintes questdes no que se refere aos objetivos especificos,
pretendemos: identificar de que maneira 0S espagos e 0S tempos escolares séo
organizados; verificar em que momentos e de que forma ocorrem as interagdes entre

as criancas; compreender de que maneira o ambiente escolar pode favorecer a
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aprendizagem relacionada as relagbes sociais, na Educacéo Infantil, a partir das
interacdes, além de ir ao encontro de outro objetivo especifico que visa propor um
projeto de reorganizacdo do espaco escolar junto as criancas, de acordo com seus
interesses e necessidades, para que possam ter maior oportunidade de interacéo e
de aprendizagem.

6.5 Instrumentos de coleta de dados e Procedimentos

A coleta de dados se dara por meio de dados observados e registros escritos
da professora pesquisadora, utilizando:

e a leitura e observacido da Carta de intencbdes para identificar de que
maneira os tempos e 0s espagos sao organizados pelos professores.
Entretanto, este instrumento ndo sera objeto de analise;

e 0 roteiro de observacido sobre as interagcdes entre as criancas, a
professora e 0 meio;

e a construcdo de uma matriz de amarracao;

e a utilizagado dos desenhos dos pequenos, sobre os diferentes contextos
dessas interacoes;

e a socializagao de ideias e de reflexdes orais, sobre os desenhos, em
rodas de conversa;

e a expressao de sentimentos e percepgdes a respeito do uso dos
diferentes tempos e espagos por meio de imagens (desenhos e
pinturas), como também, as transcrigdes das falas das criangas;

e aorganizagao, de outros espagos e tempos, junto as criangas.

Para garantir a participagao ativa e um dialogo aberto e continuo com as
criangas e coloca-las como protagonista de seu processo educativo primeiramente
agendamos uma reunido com os familiares onde foi apresentado e explicado os
objetivos do estudo com clareza e linguagem acessivel, além de pedir por escrito a
autorizacdo de uso de imagem dos participantes, realizamos a leitura e a
apresentacao do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, aos pais e/ou
responsaveis.

As criancas também foram comunicadas a respeito da proposta do projeto a
ser desenvolvido com elas, porém com linguagem mais apropriada. Além disso, foram

respeitadas em seu direito de querer ou ndo participar desse processo. Para garantir
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a preservacao de sua identidade, as nomeamos com os pseuddnimos de “alguns

mitos gregos”.

Ap0s todos esses procedimentos, iniciamos as seguintes etapas:

12 fase- Ao observar, acompanhar, participar e interagir com as criancgas
durante a rotina escolar, buscaremos identificar, através da Carta de Intencoes*
da professora pesquisadora (APENDICE A), de que maneira 0S espacos e 0s
tempos escolares sdo organizados. Dessa forma, ao té-la em maos, seré
compartilhada com os pequenos, em uma roda de conversa, para que possam
participar com suas opinides e ideias, a respeito das acgbes que foram
realizadas em diferentes tempos, espacos e diversas materialidades. Segundo
o Curriculo da Cidade, Educac&o Infantil, (Sd0 Paulo, 2019, p.63) “E preciso
pensar e planejar situacdes que propiciem a colaboracdo mutua e a
corresponsabilidade [...]".

A Carta de Intencdes, portanto, € um documento que da inicio ao processo

pedagodgico, com metas, objetivos e abordagens a serem adotadas no decorrer do

semestre, ou seja, € um planejamento do professor, representando 0 seu

compromisso com o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas a partir da

escuta ativa e da observacao dos pequenos em seus fazeres cotidianos, enfatizando,

portanto, o seu protagonismo.

22 fase- Iniciamos com um roteiro de observagdes, sobre as interacdes sociais
das criangas, entre seus pares, a professora e 0 meio, elencando quais critérios
observar. Esse roteiro foi construido, tendo como base, a Matriz de Saberes,
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas nas criangas da Educacgao
Infantil. O Curriculo da cidade (Sao Paulo, 2019) descreve nove saberes.

Esses saberes, orientam os critérios de observacgao, entre eles: pensamento
cientifico, critico e criativo- para que a crianca possa ter a capacidade de

resolugdo de problemas, comunicagdo, autoconhecimento e autocuidado,

4 “[...] apresenta o ponto de partida do trabalho docente e do planejamento, bem como suas primeiras
intencOes que serdo recheadas, ressignificadas ou transformadas ao longo do caminhol...]”. (Orientacdo
Normativa de Registros na Educacéao Infantil, Sdo Paulo, 2022, p. 33).
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autonomia e determinacdo, abertura a diversidade, responsabilidade e
participacdo, empatia e colaboracao, repertério cultural.
Dessa maneira, preparam as criangas para uma participacdo ativa na
sociedade e no mundo contemporéneo para investigar, analisar, questionar,
enfrentar desafios, tomar decisdes, expressar ideias, sentimentos,
pensamentos, ser autbnoma e responsavel, tomar iniciativas, fazer escolhas,
respeitar, valorizar as diferencas, ser ética, comprometida, ser solidaria,
cooperativa, critica, criativa, entre outros.

Os saberes descritos acima deram origem aos critérios que orientam a
observacédo em relacéo as interacdes dos pequenos na educacao infantil tais como:
as interacgdes sociais entre as criancgas, as interacdes entre criancas e educadores, as
interacdes com o ambiente de aprendizagem.

Sao nas interacdes sociais entre as criangas que observamos as relacées umas
com as outras, a comunicagdo, a convivéncia, o compartilhamento de materiais, a
resolucdo de problemas, a expressado de emocdes e de sentimentos, o envolvimento
nas atividades coletivas, como brincadeiras, jogos, entre outras.

Nos momentos das interacdes entre criangas e educadores é possivel verificar,
durante as propostas educativas, como se comportam, de que maneira é realizada a
mediacdo de conflitos e as orientacbes, a promoc¢do da autonomia, 0 suporte
emocional e outros comportamentos que sinalizam o processo interativo.

Nas interacdes com o ambiente de aprendizagem procuramos centrar o foco
da observacdo na maneira como exploram e manipulam os brinquedos, os livros, as
diferentes materialidades, recursos e espacos acessiveis tanto dentro da sala de aula
guanto nas areas externas da Unidade Escolar.

Diante destes pressupostos elaboramos um quadro que sintetiza os critérios
de observacao e os objetivos que foram perseguidos duram o processo de coleta de

dados para identificar as interagfes sociais.

Quadro 6 — Roteiro de observagao sobre as interagoes

Critérios de observagao Objetivos

Interesses e envolvimento Identificar escolhas e niveis de

engajamento
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Comunicagao

Observar as diferentes formas de

comunicagao e socializagao de ideias

Relagbes sociais

Examinar as diversas formas de
interagdes, relagdes e organizagao de

grupos

Desenvolvimento socioemocional

Esclarecer as possiveis contribuicées
das interagdes para o desenvolvimento

socioemocional

Aprendizagem

Investigar como as interagdes

proporcionam aprendizagem coletiva

Mediacéo

Justificar a importancia dos professores

nas mediagdes

Contextos diversos

Apurar se as interagdes ocorrem em

diversos ambientes

Cultura e diversidade

Observar como a cultura e a

diversidade sao retratadas

Autonomia e tomada de decisdes

Averiguar o quanto a autonomia e a

tomada de decisdes sdo estimuladas

Abordagens pedagdgicas

Apreciar se as abordagens pedagogicas
estao coerentes com os critérios

observaveis

Desenvolvimento integral

Pesquisar como as interagdes
colaboram com o desenvolvimento

integral dos pequenos

Etica e sensibilidade

Proporcionar respeito ético e sensivel

as particularidades individuais

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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e 3?2 fase- Fizemos uma matriz de amarragdo, considerando os conceitos

(expressao de ideias e comunicagdo, compartilhar, cooperar, negociar e

resolver conflitos, construgao de identidade e de autoestima, desenvolvimento

emocional, aprendizagem de valores e normas sociais, desenvolvimento

cognitivo e desenvolvimento motor), os objetivos e o foco da observacéo

respectivamente, conforme quadro abaixo.

Quadro 7 - Matriz de amarragao

Conceito Objetivo Foco da observagao
Expressao de ideias e O processo de comunicacao - Como elas falam umas
comunicacgao entre as criancas com as outras;

O momento de escuta e

- O uso de outras

compreensao linguagens;
- Como pensam e se
comunicam
Compartilhar As atitudes para empréstimo de - De que forma

objetos e brinquedos com os

emprestam

demais brinquedos/objetos (com
facilidade/ dificuldade)
Cooperar As acdes de cooperagdo com o - Como cooperam (de

grupo e com o professor

forma espontanea ou

nao)
Negociar e resolver As praticas para resolugao de - De que maneira
conflitos problemas solucionam os problemas
(sozinhos ou com ajuda
do professor)
Construcao de As oportunidades para - Em que momentos isto
identidade e de construcéo de sua propria acontece
autoestima identidade
Desenvolvimento A evolucio das habilidades de - Como lidam com as

emocional empatia e de compreensao

emocgodes
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Aprendizagem de

valores e normas sociais

O respeito as regras e aos

combinados

- Como compreendem
(com dialogo/ com
mediagao/ com

intervencéo )

Desenvolvimento

cognitivo

O estimulo ao pensamento
critico e construcédo de novos

conhecimentos

Q

Quando sdo expostas
diferentes ideias e

conhecimentos

Desenvolvimento motor

A promogéo de atividades fisicas

- De que forma séo
proporcionadas (com
brincadeiras ou outras

atividades em grupo)

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

42 fase — Essa fase constitui-se por uma atividade de desenho com as criancgas.
Esses sao objetos de interpretacéo das interacdes das criangas, 0 modo como
percebem o tempo e 0 espaco e a verificagdo das interagcdes ocorridas no
momento da atividade.

Dessa maneira, foram selecionados alguns desenhos que melhor
representarem essas vivéncias e que estiverem alinhadas com os objetivos da
pesquisa, observando os modos de ser, agir, pensar e falar, da crianca,
incluindo momentos de conflito, lideranca, cooperacédo, tomada de decisoes,
entre outros.

Além disso, refletir sobre como esses momentos se relacionam com a teoria e

0s objetivos da pesquisa.

52 fase- Ser& proposto para as criangas, momentos de roda de conversa, para
a socializacao de ideias e reflexdes, acerca dos registros realizados em suas
vivéncias anteriores para compreendermos de que maneira 0 ambiente escolar
favorece a aprendizagem relacionada as relacdes sociais. Nesta fase daremos
continuidade aos registros escritos das falas das criancas através de uma ficha
de registros.

62 fase- Pedimos para as criancas registrarem, através de desenhos seus

sentimentos e percepc¢des relacionados aos momentos de interacdes. Apés a
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confeccao dos desenhos foi proposto uma nova roda de conversa para que

cada crianca diga o que pensou representar nos desenhos realizados.

A fala das criancas foi interpretada juntamente com os desenhos para que
possamos capturar as percepcOes delas sobre os diferentes espacos e tempos
escolares. Observamos suas preferéncias espaciais e sociais, suas relagcdes com
seus pares, vinculos, e descobertas nas diversificadas brincadeiras combinadas com
estruturas diversas da Unidade Escolar, como por exemplo, o parquinho, entre outros.

Ao brincar de maneira livre e espontanea, os ambientes tornam-se mais ricos
de entrega, cooperacdo, autonomia e diversidade. Quando exercitam o direito do
encontro e do contato com o outro, através do brincar, lhes é oportunizado o
desenvolvimento de atitudes de escuta, colaboracdo, resolucdo de problemas e
empatia.

Dessa forma, possibilitamos a elas, sua livre expressao sobre as diversas
experiéncias e vivéncias, exercitando assim, sua autoria (coletiva e individual) e
participacdo. Nessa fase, daremos continuidade aos registros escritos das impressoes
das criancas sobre os diferentes espacos da escola, também através das transcricoes
de suas falas.

e 72fase- Foireorganizado, junto as criangas, outro tempo e espaco escolar, para
novas interacdes. Esta fase também sera registrada através de desenhos das

criancas e suas falas.

6.6 Procedimentos de analise

Os procedimentos de analise também seguiram por fases:

v" Na 12 fase fizemos a sistematizacao das informacgdes, discutimos o processo e
registros, observando a Carta de Intengdes do professor, que se encontra
registrado no diario de bordo®. Com esse documento, tivemos a pretensdo de
compreender o planejamento do professor e verificar se a participagado dos
pequenos esta sendo considerada por meio dos registros de observagao e

escuta atenta, assim como o respeito e a individualidade de cada um.

5 “[...] instrumento de registro que considera os protagonismos infantil e docente na elaboracdo do

planejamento [...]” (Orientacdo Normativa de Registros na Educacdo Infantil, Sdo Paulo, 2022, p. 42).
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De acordo com a Orientacdo Normativa de Registros na Educacéo Infantil, (S&o
Paulo, 2022, p. 42) € a partir desse protagonismo presente no planejamento que as
proximas propostas, brincadeiras, vivéncias e experiéncias acontecerdo. Ao ser
elaborado dessa maneira, considerando os interesses, as necessidades, como
também a aprendizagem das criangas, fica mais claro e evidente a visibilidade da “[...]
organizagao dos tempos, espagos e materiais das atividades planejadas [...]".

Seguindo as respectivas fases, na 22, verificamos os dados observaveis nas
interagdes, partindo do roteiro de observagdes. Analisamos as diferentes interagoes
das criangas pequenas na escola, entre seus pares, entre os educadores e entre os
ambientes de aprendizagem, em diferentes contextos diarios, observando se as
interagdes sao positivas, negativas; se € cooperativa, competitiva, conflitiva, se os
niveis de engajamento sao envolventes, participativos, interessantes; se ha respeito
pelas diferentes formas de comunicagao (verbais e ndo verbais) ; se nas praticas em
grupo/pares as criangas colaboram e compartilham responsabilidade, respeito as
opinides, além de verificar se ainclusao e diversidade estdo inseridas nesse conjunto
de fatores que envolvem as interacoes.

Assim, a analise foi feita através de diferentes aspectos, entre eles o tom
emocional das interagbes. Quando as criangas demonstram afeto e respeito entre
seus pares, com a professora e entre os ambientes de aprendizagem consideramos
as interagbes como positivas. Nos momentos em que houve hostilidade, conflito ou
até mesmo falta de interesse mutuo, consideramos como negativas.

Ao observarmos as dinamicas nas interagdes, analisamos a cooperagao, a
competitividade e os conflitos. Nas interagcbes cooperativas pudemos perceber o
envolvimento das criangas através de sua colaboragdo, do compartilhamento de
responsabilidades e do trabalho em grupo, por exemplo, ao construirem castelos de
areia juntos. As interagdes competitivas foram marcadas pela busca de superioridade,
comparagao e rivalidade existente entre algumas criangas, em momentos mais
especificos, especialmente nas brincadeiras de corrida, nas disputas por brinquedos
e comparacgao de habilidades (desenhos, construgao com blocos).

Averiguamos também as interagdes conflitivas quando as criancgas disputam a
utilizacdo do mesmo espacgo para brincar e em momentos de discordancia sobre
alguma regra referente a um jogo ou atividade a ser realizada. Sdo nesses momentos
em que a professora intervém para facilitar a resolugdo de problemas, além de

incentivar ao dialogo.
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Durante as rodas de conversa e/ou em momentos de leitura, também
examinamos que sao bem poucas as criangas que se comunicam e socializam ideias
através de gestos e expressdes faciais, enquanto os demais usam palavras para tais
propostas. Nos momentos de livre escolha, verificamos o quanto € importante as
criangas terem essas oportunidades para promover sua autonomia e capacidade de
tomar decisdes.

Em seguida, na 3? fase observamos os elementos contidos na matriz de
amarragao, para que a gente pudesse compreender a percepgao das criangas em
relacao ao tempo e espaco da unidade escolar verificada através da observacao direta
das interacdes e das atitudes dos pequenos em diferentes situagdes e propostas, tais
como brincadeiras livres, atividades em grupo, em situagées de conflito, entre outros.
Utilizamos nessas observagdes, registros detalhados como anotagdes escritas, em
fichas de registros, pela professora pesquisadora e algumas imagens (fotos) da rotina
dessas criancas em diferentes espacos.

Para analisar a Expressao de ideias e comunicacao verificamos, a partir do
registros da professora, o comportamento das criangas quando falam com outras
criangas, quando falam com a professora, o repertérios de palavras para
comunicacido, a expressao corporal quando se comunicam. Diariamente trocam
informagdes sobre seus interesses comuns, pedem ajuda para resolver algum
problema, expressam suas ideias e seus sentimentos atraveés dos desenhos. Também
se comunicam naturalmente através de gestos, expressdes faciais, principalmente
quando estao chateadas ou alegres.

Na analise das atitudes para empréstimo de objetos e brinquedos com os
demais, obervamos que ainda ha momentos em que algumas criangas emprestam
seus brinquedos e/ou objetos com facilidade e sem problemas, enquanto que outras
ainda sentem-se inseguras quanto a esse processo, mostrando-se mais possessivas,
necessitando, portanto, de mediacbes e/ou intervencbes da professora, como o
dialogo, para melhor compreensao da importancia do compartilhamento entre ambas.

Quanto as agbes de cooperagdo com o grupo e com o professor analisamos
que é notavel obervar como elas estao sempre prontas a colaborar. Seja guardando
os brinquedos quando Ihes é solicitado pela professora ou ajudando um colega a
organizar os seus pertences.

Ja na analise sobre os desafios, pudemos perceber que algumas criangas
preferem resolver sozinhas ou quando necessario pedem ajuda a professora. Ainda
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ha casos em que outras criancas sentem dificuldades/medo para enfrentar os
desafios/problemas e apenas se isolam. Dessa maneira a professora, ao obervar tal
comportamento vai imediatamente ao encontro dessas criangas e comega a dialogar
para que elas sinta-se mais acolhidas, respeitadas em seus sentimentos e seguras
para que seja capaz e de forma autbnoma , resolver seus proprios
desafios/dificuldades.

Ao observar como as criangcas respondem emocionalmente a diversas
situacdes analisamos que cada uma delas lida com suas emocdes de forma Unica e
genuina. Elas expressam alegria, frustragédo, interesse, curiosidade, entre outras
emocoes. Muitas demonstram empatia, de forma simples, quando consolam um
amigo que esta chorando. Gradualmente, a evolugado das habilidades de empatia e
compreensao ocorrem a medida em que elas vao interagindo com os outros e dessa
maneira vao aprendendo a conhecer suas proprias emogdes e consequentemente a
dos outros.

Ao verificar como as criangas percebem e respondem as regras e combinados
estabelecidos por elas e pelo professor, percebemos que cumprem as regras sem a
necessidade de intervengdes constantes da professora e demonstram compreensao
das normas estabelecidas.

Durante a 42 fase, contemplamos os desenhos das criancas para analisar de
forma mais significativa, como os pequenos percebem e representam suas interacées
sociais em diferentes tempos e espacos. Iniciamos com observac¢des mais detalhadas
dos desenhos, para selecionar aqueles que mais representam as interacdes junto a
um contexto visual criado pelos pequenos. Essas informacdes fornecidas serviram
para interpretar e identificar possiveis narrativas veladas nas ilustracdes. Tais analises
foram documentadas por meio de fichas de registro. Ao fazer tais andlises foi
importante adotar uma abordagem mais sensivel e ao mesmo tempo observadora.

Primeiramente, observamos os detalhes visuais dos desenhos, como as figuras
humanas, os objetos, 0s espac¢os, buscando entender o que esta sendo comunicado
pela crianca. Consideramos também o contexto em que o desenho foi produzido, onde
as criancas estavam, com quem elas interagiam e se comunicavam naquele
momento, além de seu estado emocional. Por fim, analisamos os desenhos das
criancas de forma respeitosa, reconhecendo que cada ilustragéo era uma expressao

Unica de visdo de mundo e de experiéncias pessoais.
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Ja na 5% fase demos continuidade aos registros anteriores, através da
socializacdo de ideias e reflexdes das criangas, oral e por meio de uma roda de
conversa, sobre a escola, se gostavam de vir para a escola e por que, do que
gostavam mais de fazer na escola, em quais espagos e por que, se brincavam
sozinhas ou com os amigos, se era melhor brincar sozinha ou com os amigos. Ao
fazer tais questionamentos as criangas, em relacdo a escola, suas vivéncias
analisamos varios aspectos fundamentais pertinentes ao seu bem-estar,
desenvolvimento e interagao social. Tais concepc¢des e discussdes com seus pares e
educadora foi automaticamente escrita via fichas de registro, pela professora. Essas
perguntas nos forneceram revelagdes valiosas sobre a percepg¢ao das criangas em
relacao a escola, seus diversos espagos e tempos e seu engajamento dentro da
unidade escolar. As falas das criangas tiveram o mesmo objetivo da fase anterior,
identificando as narrativas sobre como as criancas percebem os diferentes espacos
educacionais.

A 62 fase, foi analisar através da coleta dos desenhos, que mais representam
os sentimentos, as emocdes e percepcgdes das criangas relacionadas aos tempos e
espacos da escola. As criancas também foram incentivadas a explicar tais escolhas e
representacdes durante uma roda de conversa. Tudo foi anotado e registrado em
fichas de registro e em gravagao da voz da crianca. Dessa maneira, investigamos e
interpretamos tanto os desenhos quanto as falas dos pequenos. As percepgdes
verbalizadas foram posteriormente transcritas pela professora.

Em tais procedimentos, inicialmente examinamos junto as criangas alguns
sinais de emocodes, preferéncias e interagdes sociais representadas nos desenhos.
Durante a roda de conversa também pudemos analisar as explicagbes das criangas
prestando muita atengdo aos detalhes destacados por elas, além das escolhas das
palavras e emogdes expressas ao descreverem seus desenhos. Além disso, também
comparamos os desenhos as explicagdes dadas pelas criangcas para identificar
padrdes e diferencas de pensamentos e de opinides entre as percepgdes visuais e
verbais. Os registros utilizados para tais analises (fichas de registros e transcrigdo das
falas) serviram para dar visibilidade as percepcdes verbais das criangas de maneira
mais detalhada e precisa.

Na 72 e ultima fase, a partir dos resultados encontrados nas fases anteriores
esta sendo proposto um redimensionamento do espaco para que seja mais adequado
as expectativas das criangas sobre o aproveitamento dos tempos e espacgos da
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escola. Foi possivel estudar a organizagdo de um novo espago e tempo, na Unidade
Escolar, através da observagao participante e ativa da professora junto as criangas,
verificando como elas interagem, reagem, se comportam, compartiiham materiais,
resolvem problemas, entre outras manifestacées, nas interagcdes das diferentes
propostas. Além disso, varios registros serviram para documentar essas observagdes
(escrita, desenho, fotografia). Concomitante a tais registros também foi promovido
momentos de dialogo e de escuta ativa com as criangas, permitindo desse modo, que
0S pequenos expressassem suas opinides e sugestdes sobre este novo tempo e
espaco. Além disso, todo esse processo precisou de uma avaliagao continua, como
também ser aberto a mudangas e/ou ajustes caso necessario. Na busca da
compreensao de que esses novos espagos e tempos possam contribuir com o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas, também foi necessario refletir e
estudar de forma criteriosa, todas as observacgdes ocorridas.

Apos as anadlises de todas essas fases, realizamos a elaboracdo de um
produto, como um documento destinado aos professores e sua formacdo. O
documento sera composto por videos informativos sobre a importancia das interaces
das criangas pequenas, de diferentes idades e da relevancia da organizagéo dos
tempos e espacgos, nas escolas de educacgao infantil, junto a poesias, a musicas, a

diferentes imagens (desenhos) das criangas, relacionadas ao tema proposto.
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7 A ESCOLA COMO ESPACO DE DESCOBERTAS DE AMIGOS:

Resultados da Pesquisa

No que tange a documentacgdo pedagdgica, em especial, o registro feito através
da Carta de Intencdes é realizado pelos professores da educacéo infantil no Municipio
de S&o Paulo. Dessa maneira compreendemos que para tal registro, torna-se
importante verificar as orientagdes que servem como parametros para a sua
organizacéo e dire¢cdo como também estar alinhado com os propdsitos educacionais
instituidos.

Dessa maneira, a Carta de Intenc¢des, foi realizada pela prépria professora de
forma autoral, para a reflexdo sobre as experiéncias e as vivéncias das criancas, além
de planejar e ajustar suas praticas conforme as necessidades e 0s interesses dos
pequenos.

Sobre essa autoria, o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (Sao Paulo,
2015, p. 18) cita que [...JO protagonismo das educadoras e dos educadores como
organizadores de experiéncias|...] (Sado Paulo, 2015, p. 18).

Assim, interpretamos que a autonomia e a iniciativa dos professores sao
valorizadas como elementos essenciais para criar um ambiente de aprendizagem
significativo e ajustado as realidades das criancas.

Na Carta de IntencGes também encontramos relatos sobre os diferentes
tempos e espacos da escola, sua organizacéo, utilizacdo e a distribuicdo do tempo ao
longo da rotina diaria, através de descri¢cdes e explicacdes sobre como cada um deles
(espaco/tempo) contribui para o desenvolvimento integral dos pequenos.

Essas praticas e reflexdes mostraram

[...Jclaramente a intencionalidade do trabalho educativo a ser desenvolvido
com os alunos, representa a consciéncia politica de seu papel, engquanto
instituicdo de ensino, de promover uma pedagogia que coloque a crianga

como centro das decisdes pedagdgicas e administrativas da escola]...].
Nunes, 2018, p. 19).

Desse modo, compreendemos que a Carta de IntencBes revelou uma
abordagem detalhada dos diferentes tempos e espacos da escola, delineando sua
organizacgdo e utilizagdo ao longo da rotina diaria, destacando como cada espaco e
momento temporal contribui para o desenvolvimento integral das criancas e

mostrando a preocupagao com sua aprendizagem e bem-estar. Por outro lado, Nunes
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(2018) destaca que essas praticas e reflexdes evidenciam a intencionalidade do
trabalho educativo da escola. Essa conexdo entre a organizacdo dos espacos e
tempos na escola e a valorizacdo da crianca como agente ativo do seu proprio
aprendizado ressalta a relevancia de uma abordagem pedagdgica centrada no
desenvolvimento integral e na participagéo ativa das criangas.

Entdo, uma das principais vantagens da Carta de Intencdes foi a de tornar
visivel o desenvolvimento e o aprendizado das criancas e de possibilitar o
acompanhamento do desenvolvimento, coletivo, desses sujeitos, ao longo do tempo.
Além do mais, promoveu e facilitou a comunicagdo entre os educadores e as familias,
fortalecendo a parceria, de forma mais efetiva no processo educativo permitindo que
elas se apropriem melhor da abordagem pedagdgica adotada.

Também em relacdo a Carta de Intencbes, a Orientacdo Normativa de
Registros na educacéao infantil afirma que: “[...] Ela representa um compromisso com
a aprendizagem e o desenvolvimento dos bebés e das criangas e deve ser revisitada
frequentemente, ao longo do ano letivol...]” (Sao Paulo, 2022, p. 34).

Observamos, assim, que em relagcdo a Carta de Intencdes e a Orientacao
Normativa de Registros na educacao infantil existe um compromisso compartilhado
com a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas. Ambos os documentos dao
énfase a uma abordagem continua e reflexiva.

Essa Carta, portanto, serviu como um registro inicial das expectativas e planos
a serem abordados tanto para o ano letivo ou para o inicio de cada semestre. Foi um
planejamento que envolveu a escuta e a observacao atenta das criancas pequenas.

Igualmente sobre a Carta de Intencfes, a Orientacdo Normativa de Registros
na educacao infantil afirma que [...] ela representa um compromisso com a
aprendizagem e o desenvolvimento dos bebés e das criancas e deve ser revisitada
frequentemente, ao longo do ano letivo. [...]” (Sao Paulo, 2022, p. 34).

Segundo essa afirmacdo essa Carta, precisa ser revisitada e atualizada no
decorrer do ano, sem deixar de refletir esse compromisso.

Assim, ao discutirmos a descricdo acerca da Carta de Intencbes e
compararmos com a Carta de Intencdes realizada pela professora foi possivel
perceber que seu trabalho foi embasado em dialogos continuos entre a teoria e a
pratica, buscando alinha-los aos interesses e as necessidades das criangas de acordo

com o0s documentos oficiais sobre o tema e diferentes autores.
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Dessa forma, verificamos que quando a professora se referiu ao acolhimento,
ela reforcou que foi a partir dessa agcao que as criangas se sentiram mais valorizadas,
respeitadas, ouvidas e dessa forma, se envolveram melhor nas atividades propostas,
estabeleceram vinculos afetivos e empéticos com todos, sentiram-se mais seguras,
cooperaram. As criangas se expressaram de forma simples, porém significativa que
gostam quando a professora fala bom dia, quando a professora os abraca e que ela
esta sempre pertinho quando precisam de ajuda.

Na ocasidao em ela envolveu as criangas na organizacdo do espaco da
alimentacao / refeitério, de maneira educativa e participativa, verificamos que
oportunizou a formacao de habitos saudaveis e equilibrados para o desenvolvimento
desses pequenos, além de promover responsabilidade e autonomia. Nesse caso, as
criangas comentaram que gostam muito de comer os alimentos oferecidos na escola
e também apreciam ajudar a arrumar o espaco apds 0 uso e a colocar o resto de
comida no lixo, pois em casa nao fazem tais agoes.

Em relacéo as praticas cotidianas relacionadas aos habitos de higiene pessoal,
a professora fez reflexdes sobre a importancia e a pratica desses habitos na escola
para a promocéao da saude e do convivio social, ligados a responsabilidade da crianca
em cuidar de si, do ambiente e do outro ao seu redor. Os pequenos consideraram
importante lavar as maos antes das refeicbes e apos utilizacdo do banheiro. Além
disso, gostariam de escovar os dentes na escola também.

Quanto a sala de aula, ou melhor dizendo, a sala de convivéncia, destacamos
gue, as criancas desenvolveram diversas habilidades e competéncias
socioemaocionais, necessarias para o seu desenvolvimento, entre elas a comunicacéo,
a participacéo, a colaboracao, trabalho em equipe; respeito, entre tantas outras coisas
e como o proprio nome ja diz, a conviver com o outro. Muitas criangas afirmaram
também que é na sala de aula que realmente aprendem algo novo. Outros
evidenciaram esse espaco por estar junto aos amigos para conversar, brincar e ajudar
uns aos outros.

Em outro espaco como o patio, a professora destacou a essencial importancia
para os pequenos explorarem e socializarem os elementos que o compdem, incluindo
brinquedos e materiais diversos. Ao mesmo tempo, também demonstrou que
precisam aprender a respeitar as regras e os combinados estabelecidos para o seu
uso, a fim de agirem de maneira mais segura e responsavel durante as propostas e

brincadeiras. Dessa forma, as criangcas expressaram que adoram brincar nesse
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espaco para utilizar os brinquedos. Além do mais gostam de brincar de roda, de cantar
e de dancar.

Ja& na quadra e no parque, por exemplo, as criancas também exploraram uma
diversidade de brincadeiras, jogos e atividades fisicas com ou sem materiais e
brinquedos. Para os pequenos foi apenas divertimento, contudo, Sao propostas que
contribuiram para o seu desenvolvimento motor, social e emocional. Sobre tais
espacos as criangas afirmaram que foi muito legal e divertido. Reforgaram que foi legal
porque todo mundo brincou junto. Assim como, também foi divertido porque gostam
muito de correr, brincar de pega-pega, de esconde-esconde.

Segundo as RCNEI (Brasil, 1988, p. 23) na Educacéao Infantil a instituicdo pode:

[...]Joferecer as criancas condicbes para as aprendizagens que ocorrem nas
brincadeiras e aquelas advindas de situactes pedagodgicas intencionais ou
aprendizagens orientadas pelos adultos]...] (Brasil, 1988, p. 23).

Ficou evidente, portanto, que houve compromisso da professora em sua Carta
de Intencdes, ao oferecer para 0os pequenos, uma variedade de propostas alinhadas
aos seus interesses e necessidades. Dessa forma, observamos também, que as
brincadeiras e as interacdes foram valorizadas e que caminharam juntas com todas
as experiéncias e vivéncias das criancas na escola. Percebemos que foi atraves
desses eixos estruturantes, que a aprendizagem na primeira infancia se efetivou e
gue os tempos e os espacos foram planejados e organizados, para e com as criancas.
Além disso, essa organizacdo contribuiu para a realizacdo de rotinas bem
estruturadas, ambientes mais acolhedores, estimulantes, inclusivos.

Sobre os eixos brincadeiras e interacdes, de acordo com a DCNEI (Brasil,
2010) ao integra-los nas propostas pedagodgicas a escola visa garantir o
desenvolvimento integral da crianca.

Notamos assim, que tanto a organizacdo dos tempos e espacos ou a integracao
de eixos pedagdgicos como brincadeiras e interagdes ambos sdo elementos cruciais
para criar um ambiente de aprendizagem que promova o desenvolvimento integral

das criancas.

Quanto a participacao ativa dessa organizacao junto a professora, verificamos
gue as criangas se sentiram mais valorizadas, empoderadas e comprometidas em seu
processo de aprendizagem, além de pertencentes ao grupo e a escola. Permitiu-lhes
também, o desenvolvimento de sua autonomia e responsabilidade, além de

habilidades para planejar, colaborar, resolver problemas, entre outras. Nessa
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perspectiva, as criangas, pontuaram que adoram ajudar a professora a arrumar 0s
espacos para brincar, de participar da elaboragéo das regras e dos combinados, como
também para escolher os brinquedos e materiais a serem utilizados em diversos
espacos e tempos.

Para Rocha e Schutz (2018) essas escolhas e tomadas de decisdes permitem
as criancas exercer o papel de protagonista e agente ativo na constru¢do social e
cultural.

Evidenciamos assim, que existe uma énfase dada ao papel das criangas como
protagonistas de suas proprias experiéncias na escola e agentes ativos quando
demonstram seu envolvimento e interesse ao participar da organizagao dos espacos,
definicdo de regras e escolha de materiais, e quando Rocha e Schutz (2018),
enfatizam essas escolhas e tomadas de decisdes na construc¢ao social e cultural. Essa
relacdo ressalta a importancia de envolver as criangas nas decisdes e atividades
escolares, reconhecendo sua capacidade de influenciar e contribuir para o ambiente
educacional.

Partindo do roteiro de observacOes verificamos que foi nesses diferentes
cenarios e ambientes diversos que as criangas se revelam e as suas interacoes,
entre seus pares, entre educadores e entre os ambientes de aprendizagem, se
tornaram unicas e potentes.

Assim, durante a rotina e em diferentes momentos e espacos da escola, as
criancas demonstraram gostar de se envolver e de participar das atividades dizendo
sempre que foi muito legal. Também compartilharam suas opinides sobre diferentes
assuntos tais como os bichinhos de jardim, os dinossauros, entre outros; fizeram
perguntas interessantes sobre a mistura das cores, a chuva, as plantas; conversaram
animadamente entre si a respeito do alimento que iriam comer, criar com a massinha
e muitas outras coisas.

Desse modo, consideramos que o caminho percorrido valorizou e reconheceu
a diversidade e a cultura, como essenciais nas vivéncias e experiéncias das criancas.
Além do mais, essa investigacao indicou o quanto os pequenos devem ser respeitados
em suas escolhas, tomadas de decisbes e autonomia, ressaltando a importancia das
marcas e contribuicbes de cada um no coletivo.

Ficou claro que as abordagens pedagodgicas direcionaram tais exploracoes.
Significou inclusive que ao segui-lo, foi fundamental realizar estratégias como

direcionamento durante esse trajeto exploratério. Um elemento fundamental que
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guiou as etapas desse processo, implicitamente ligado a promogdo do
desenvolvimento integral da crianca pequena, a partir das observacdes, das
argumentacdes e das investigacdes praticas.

Esse trajeto, ao ser ético e sensivel, permitiu-nos perceber além do aparente,
ou seja, foi além do que é visivel, do simples observar nas interacdes das e com as
criangas, como comportamentos, palavras e procurando compreender aspectos
imperceptiveis e intensos que englobavam as emocdes, os vinculos afetivos, entre
outros elementos, explorando e investigando, portanto, a diversidade e profundidade
dos sentimentos e os detalhes relacionais expressos nas interagoes.

Assim, ao explorarmos as observacoes das interacdes das criancas pequenas
na educacdo pré-escolar, demos inicio no (re) conhecimento de seus fascinantes
interesses e estratégias persuasivas de envolvimento e participacdo. Cada decisao
refletiu um relato singular de descoberta, curiosidade e criatividade. As alegres
gargalhadas e as acbes cada vez mais ativas e compartilhadas geraram um clima
onde o aprendizado, as experiéncias e vivéncias foram prazerosos, dinamicos e
significativos.

Dessa forma, verificamos que a comunicacédo entre 0s pequenos se multiplicou
como um ritmo de danca no qual as diferentes linguagens (palavras, gestos e
expressdes) tornam-se impar e atraente. Tal expressdo passou a ideia de que a
comunicacéo foi envolvente e encantadora tal como um ritmo de danca agradavel e
interessante. Essas criangas, ao interagir, se relacionaram e conviveram com outras
criancas de diferentes idades ou com adultos, estabelecendo conexdes entre seu
préprio universo e criando uma teia reciproca de compreensao.

Enquanto exploravam e se arriscavam nas diversas atividades, em diferentes
tempos e espacos e com diferentes grupos e/ou pares, foram se intensificando, se
ampliando e se desenvolvendo como plantas de um jardim, evidenciando assim, seu
crescimento e o seu maravilhamento, diante das amizades que se formavam e ao
mesmo tempo se desfaziam. Tal comparacdo sugeriu gue assim como as plantas se
desenvolvem com o passar do tempo, assim sdo as relacdes sociais que se fortalecem
a medida que o tempo avanca. Segundo Kramer (2011), sobre as relacfes enfatiza
que “E na relagdo com o préximo, na convivéncia em grupo, numa atividade comum

do dia a dia, que o sujeito se constitui e se desenvolve”.
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Constatamos com as afirmacdes da professora e de Kramer (2011) que as
criancas se desenvolvem socialmente através de interagbes constantes e
significativas.

Dessa maneira, observamos que 0s pequenos foram construindo relagdes e
vinculos, baseados na solidariedade, no qual, compartilharam sentimentos (alegrias,
medos, raivas, surpresas), responsabilidades, principios de empatia, impulsionados
pelas interagdes de maneira espontanea e improvisada. Foram nessas interagdes que
eles criaram e fortaleceram lagos sociais e tornaram evidente a consciéncia coletiva
e 0S compromissos de apoio e colaboragéo.

Porém, sobre as intera¢gfes, Malaguzzi (1999) afirma:

O beneficio 6bvio que as criancas obtém do jogo interativo com os
companheiros é o aspecto reconfortante da experiéncia de grupo, cujo

potencial tem amplas implicacdes ainda ndo apreciadas(Malaguzzi, 1999, p.
72).

Ao apresentarmos tais fatos, compreendemos que as interacdes sao
essenciais para o desenvolvimento socioemocional das criangas, assim como para
um aprendizado colaborativo. Dessa maneira, o aprendizado colaborativo, se
manifestou claramente como uma orquestra. Isto é, a diversidade de contribuicbes
individuais se misturou e resultou em um conhecimento coletivo rico e diferenciado,
onde os diversos instrumentos musicais se unem para criar uma melodia. Malaguzzi
(1999) apenas destacou o valor reconfortante da experiéncia de grupo sugerindo que
o potencial dessas interacées € mais amplo do que atualmente se compreende.

Além disso, cada troca de experiéncias desempenhou um papel de extrema
importancia na formacéo da identidade pessoal e fortalecimento da autoestima desses
pequenos, ao longo do tempo, de forma Unica e singular, por meio das interacdes
sociais e dos diversos fatores externos que 0s cerca.

Em relacéo a formacéo da identidade, o Curriculo da Cidade (Sdo Paulo, 2019)
afirma que “os bebés e as criancas se socializam, criam suas identidades pessoais e
sociais e aprendem o mundo de modo contextualizado” (S&o Paulo, 2019, p. 134).

O documento enfatiza que os bebés e as criancas se socializam e constroem
suas identidades pessoais e sociais em um contexto especifico, aprendendo sobre o
mundo de forma contextualizada. Dessa forma, queremos dizer que tanto a professora

guanto o Curriculo da Cidade reconhecem a importancia das interacdes sociais e do
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ambiente no desenvolvimento integral das criancas, enfatizando que a formacao da
identidade € um processo continuo e influenciado por multiplos fatores.

Compreendemos, também, que esses fatores e influéncias (social, cultural,
familiar, entre outras) contribuiram para a definicdo do perfil pessoal de cada um, tais
como valores, crengas, comportamentos, ou seja, 0 modo de ser, pensar e agir de
cada individuo.

Para ampliar tais experiéncias, verificamos que a professora teve, como funcao
essencial a mediacdo, propiciando suporte e ampliando as vivéncias das criancas
pequenas. Com gestos atentos e expressdes mais calorosos, orientou 0s pequenos
em seus conhecimentos e aprendizagens, como uma bussola que guia o0s
navegadores. Ou seja, a expressao sugere que as a¢des da professora direcionaram
as criangas em seu caminhar durante todo o processo ensino-aprendizagem.
Evidenciamos com isso, a relevancia do afeto, dos cuidados e da percepc¢éo, do
educador, nesse processo, fundamentais para sustentar um ambiente mais confiante
e acolhedor.

Dessa maneira, Freire (1996) defende que “a afetividade n&o se acha excluida
da cognoscibilidade”, enfatizando, portanto, que as emogdes e os sentimentos nao

devem ser ignorados e sim, conhecidos e compreendidos como objetos de estudos.

Essas evidéncias deixam claro que a professora utilizou o afeto e o cuidado
para criar um ambiente positivo, enquanto apoiado por Freire (1996), oferece a base
tedrica que reforca a validade e a necessidade de considerar a afetividade como parte
integral do processo educativo. Juntos, eles mostraram que 0 sucesso do ensino
depende tanto de abordagens praticas quanto de fundamentos teoricos sélidos.

Enfatizamos assim, o papel das criangcas como protagonistas de suas proprias
experiéncias na escola. Isso pode ser notado pelo interesse e envolvimento que as
criancas demostraram quando participaram na organizacao dos espacos, na definicao
de regras e na escolha de materiais. Esse envolvimento, segundo Rocha e Schutz
(2018), essas escolhas e tomadas de decisfes revela o protagonismo e a atuacao das
criancas na construcdo social e cultural. Essa relacdo ressalta a importancia de
envolver as criancas nas decisbes e atividades escolares, reconhecendo sua
capacidade de influenciar e contribuir para o ambiente educacional.

Esse mesmo comportamento de envolvimento das criangas foi notado quando

nos utilizamos da matriz de amarracdo para a observacao, quando foi possivel
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identificar as interacdes e as atitudes dos pequenos em diferentes situacdes e
propostas, durante sua rotina diaria. No primeiro foco da observagdo, compreendemos
gue as criangas pequenas, se comunicavam de varias formas e por meio de diferentes
linguagens. Em relagao as diferentes linguagens, Gobbi e Pinazza (2014) citam que:
O mundo néo é sempre explicavel, o mundo nédo é sempre conhecivel. Mas
o mundo é sempre interpretavel. A interpretacdo usa linguagens para

comunicar, e usa tantas delas: nenhuma é exaustiva, nenhuma oferece
completude ( Gobbi e Pinazza, 2014, p. 107).

Assim, a observacéo da professora e a citacdo de Gobbi e Pinazza (2014) se
complementam ao evidenciar a riqueza e a diversidade das formas de comunicagao
e interpretacdo utilizadas pelas criangcas. Ambas as perspectivas reconhecem e
valorizam essa multiplicidade de linguagens como uma parte integral do
desenvolvimento e da compreensdo do mundo pelas criangas.

Desse modo, além da linguagem verbal, verificamos que elas se expressavam
por meio da linguagem gestual e corporal, artistica, simbdlica, musical, sonora e do
movimento. Essas linguagens e formas de expressao foram essenciais para suas
interagbes e para a construcdo de novos conhecimentos, habilidades e
consequentemente, para o seu desenvolvimento integral.

Como uma pequena ilustracdo de como as criancas utilizaram suas diferentes
linguagens verificamos diariamente que ao se sentirem felizes, elas se abracavam aos
amigos ou falavam que adoram desenhar. Outro exemplo foi a brincadeira simbdlica
de casinha ou de oficina de carros, assim como, através das musicas cantadas e de
seu movimento corporal ao dancar.

Comumente, também foi através da linguagem verbal que elas se
comunicaram, expressaram suas necessidades, sentimentos, pensamentos e ideias,
além de desenvolverem seu vocabulario conforme iam interagindo com os demais em
qualquer tempo e espacgo da unidade escolar; nas rodas de conversa vivenciadas no
coletivo; nas leituras de historias; através de brincadeiras, cantigas, o que é oque € e
entre outros textos de tradigado oral.

Nesse sentido, a linguagem verbal, de acordo com as Orientagdes Curriculares
do Estado de Sao Paulo (2007) “[..] € uma das mais importantes herancas
culturais|...]”, pois tem como seu papel fundamental, a transmisséo e a preservacao

da cultura humana ao longo do tempo.
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Apoiados pelas Orientagbes Curriculares do Estado de Sao Paulo (2007),
destacamos a importancia dessa linguagem e mostramos detalhadamente como a
linguagem é utilizada no dia a dia das criancas para promover seu crescimento
pessoal e social na escola. lustramos que o desenvolvimento da linguagem oral das
criancas nao apenas facilita a comunicacao e a interagdo, mas também liga as novas
geracoes as tradicbes e conhecimentos culturais.

Além dessa linguagem, a linguagem corporal e gestual também foi muito
utilizada pelas criangas como veiculo de expressdo e de comunicagcado para mostrar
suas intencdes, os seus sentimentos e reagdes de maneira auténtica e instantanea
com diferentes parceiros.

Sobre a linguagem corporal, as Orienta¢gdes Curriculares do Estado de Séao
Paulo (2007), enfatizam que “[...] a crianga € um todo integrado e sempre utilizara seu
corpo em movimento para explorar o ambiente]...]”. Assim, reforca que a crianga € um
ser integral e vive em constante movimento para explorar tudo o que esta ao seu redor,
desde o0 seu nascimento.

Dessa forma também evidenciamos a importancia da linguagem corporal no
desenvolvimento infantil oferecendo de um lado uma visdo pratica e de outro uma
visdo tedrica. Ambos reforcam a ideia de que a linguagem corporal € uma ferramenta
vital no desenvolvimento emocional, social e cognitivo das criancgas, sublinhando tanto
a sua aplicacao pratica quanto a sua fundamentacéao teorica.

Em relagdo a linguagem artistica, ela também foi bastante explorada
cotidianamente, pelos pequenos, em diversos tempos e espagos. Dessa maneira,
criaram e comunicaram ideias e sentimentos com o uso de uma gama de materiais,
como massinhas, argilas, cola, tintas, entre outros e também através do corpo, quando
dangavam. Esse tipo de linguagem é uma das formas mais comum e mais utilizada
na escola de educacao infantil, como os desenhos e as pinturas.

No que se refere as expressodes de ideias, averiguamos que estava interligado
as diferentes formas, acima explicitadas, e se completaram com as observacdes das
brincadeiras e dos jogos, da imitagcdo e da exploragdo sensorial. Foi durante as
brincadeiras e jogos, que percebemos que 0s pequenos exploraram papeis, e criaram
cenarios. Foram maneiras ludicas e espontaneas de expressar suas ideias e criagdes.
Alias, verificamos que a imitagao partia da observagao das criangas com modelos de

seu convivio diario, entre eles, a professora e os amigos. Inclusive, verificou-se que
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por meio da exploragéo sensorial, ao sentirem sons, sabores, texturas, cheiros, cores,
as criangas expressaram suas preferéncias e compartilham descobertas.

Presenciamos que essas multiplas formas de expressao foram valorizadas e
respeitadas em momentos de escuta e de compreensido pela professora, com
interesse e empatia. Desse modo, acabaram estabelecendo uma relagao de parceria
e de colaboragao entre ambas, professora e criancas.

Assim, sobre as multiplas linguagens, Cipriano (2015, p.4) comenta que:

[...] a Educagéo Infantil se torna importante em si, dando o tom para uma
educacao mais ludica, participativa e com mdltiplas linguagens [...] (Cipriano,
2015, p.4).

Diante disso foi possivel inferir, que segundo Cipriano (2015) é importante
integrar as multiplas linguagens como parte essencial da educagéo infantil através do
ludico e da participagdo ativa das criancas, enquanto que para a professora
pesquisadora a valorizagao das multiplas formas de expressao das criangas cria um
ambiente de parceria e de colaboracdo. Dessa forma, ambas reforcam que para
promover um desenvolvimento infantil mais enriquecedor, a pratica pedagdgica deve
ser tento empatica e receptiva quanto teoricamente fundamentada.

Foram observados também, o compartilhamento de brinquedos e de objetos,
junto a negociagcao e resolugdo de conflitos. Constatamos que essas praticas
desenvolvidas diariamente, ampliaram as habilidades sociais, tais como o respeito, a
cooperacgao, a colaboragao e a empatia.

Assim, a maneira como emprestavam os brinquedos geralmente envolveu a
negociacdo e acordos com os colegas sobre o0 uso e o0 tempo determinado do
brinquedo; turnos de revezamento, combinados de quem iria brincar primeiro.
Verificamos, portanto, varias oportunidades de brincadeiras para todos, a mediacao
da professora, o respeito as regras e aos combinados, no qual as criangas
aprenderam a esperar a vez e cuidar do objeto, com ou sem a mediacao do professor.

Quanto ao desenvolvimento emocional percebemos sua importancia, tanto por
parte das criangas quanto da professora. Esse apoio contribuiu para o
desenvolvimento da autoestima das criangas.

Averiguamos também a aprendizagem de valores e normas sociais a partir do
momento em que as criangas conseguiram compreender e respeitar as regras, 0s

combinados e as normas estabelecidas durante as atividades em grupo.
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Também foi possivel averiguar que o desenvolvimento motor e cognitivo dos
pequenos foi estimulado em diferentes momentos, situacdes, tempos e espacos da
escola. Ocorreram em propostas de atividades com jogos, na resolu¢ao de problemas,
através de experiéncias e vivéncias em diferentes brincadeiras e exploragao de
materiais.

Na educacao infantil, todas essas a¢des formaram uma base essencial para o
desenvolvimento integral da crianga oportunizando aprendizagens relevantes para o
seu crescimento. Assim, por meio dessas préticas, tais fatos foram constatados a
partir das observacdes atentas realizadas na escola e em seu contexto diario.

7.1 Apresentacao dos diferentes espacos da escola e organizacdo do tempo

Antes de adentrarmos nas discussdes propriamente ditas de como as criangas
perceberam os espacos fizemos um descritivo dos espacos da escola para que
possamos ter uma maior correspondéncia em relacdo ao que as criancas dizem e 0
espaco real, e compreender os diferentes espacos e organizacédo do tempo.

Iniciamos com um dos primeiros ambientes espaciais da escola, em que a
crianca inicia sua jornada educativa: a sala de aula. E na sala de aula, também
nomeada como sala de convivéncia, que as criangas se encontram na escola. A partir
desse momento podemos observar suas primeiras emocdes e sentimentos. As vezes
entravam animadas, em outros momentos angustiadas, quando se separavam dos
familiares ou enfrentavam desafios. Por isso, foi de suma importancia a atencéo e a
sensibilidade da professora as reais necessidades e sentimentos dos pequenos. Foi
nesse espaco, também, que se preparam para a saida, reestabelecendo o contato
com seus responsaveis legais.

Quando entramos nesse ambiente, logo de imediato esbarramos com um
namero enorme de mesas e de cadeiras organizadas para realizacao de trabalhos em
grupo de quatro criancas. Essa forma de organizacdo, nem sempre € apropriada e
segura, além de tornar o espaco insuficiente para a crianca ter autonomia, liberdade
para movimentacao e interacdo entre seus pares.

Além disso, também verificamos uma mesa e cadeira para a professora, uma
mini biblioteca com livros de histérias infantis e gibis, um enorme quadro negro, e
armarios onde ficavam guardados todos o0s materiais e brinquedos a serem

manuseados e consequentemente, ndo disponiveis as criangas.
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E um local de cores suaves, arejado e iluminado, com grandes janelas ao
fundo, cortinas com temas infantis e dois ventiladores pendurados nas paredes.
Contudo, na época de muito calor, ndo dao suporte adequado ao numero de alunos
gue ali permanecem.

Houveram momentos, em que o0s desenhos e trabalhos manuais se
espalharam por varais, dentro e fora da sala, exibindo os avangos e as conquistas dos
pequenos.

Observamos, nesse espaco, um ambiente vivo, acolhedor, que permitiu o
desenvolvimento da curiosidade, além de estimular a criatividade, das criancas, com
o intuito de desenvolver tanto as habilidades cognitivas quanto as sociais e
emocionais.

Percebemos que esse ambiente se tornou mais enriquecedor, a partir do
momento em que as criangas participaram do seu planejamento e de sua organizacao.
Para Horn e Barbosa (2022), o ambiente escolar deve ultrapassar as delimitacdes de
uma sala de aula.

Nessa Perspectiva as autoras Horn e Barbosa (2022) complementam a ideia
da importancia de um ambiente escolar dinamico e participativo ao sugerir que esse
ambiente deva ser mais flexivel e abrangente, ultrapassando os limites tradicionais de

uma sala de aula, para realmente atender e valorizar a participacao ativa das criancas.

Figura 4 — Sequéncia de fotos da Sala de aula
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Logo apOs a saida da sala de convivéncia descemos as escadas com a
intencdo de observarmos a area da quadra. Nela, verificamos um espaco fechado,
com grades ao seu redor e um portdo em cada lateral. Nesse lugar, as criancas
brincaram livremente pelo espaco, utilizando as marcas de algumas brincadeiras
pintadas pelo chéo, tais como amarelinha, caracol, jogo das trilhas, com o uso dos
pés e das maos.

Também brincaram de roda, de pega-pega, vivo-morto, de casinha, de
carrinhos, de motocas, de patinetes, pulam corda, de bambolé, jogaram bola (futebol
ou basquete), além de outras brincadeiras que criavam de acordo com suas intencdes
e desejos.

Para esse local, muitas brincadeiras foram planejadas e dirigidas ou
simplesmente livres. Também foram introduzidos brinquedos com elementos mais
ludicos e educativos, estruturados ou ndo. Dessa maneira, o Referencial Curricular
Nacional para a Educacédo Infantil (Brasil, 1998) afirma que “a brincadeira € uma
linguagem infantil[...]”. Ou seja, a brincadeira € mais que um simples entretenimento.

Assim, ao citarmos o Referencial Curricular Nacional para a Educagé&o Infantil

(Brasil, 1998) enfatizamos a importancia da brincadeira como uma linguagem
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essencial para o desenvolvimento das criangcas enquanto relacionamos com a
observacéo feita pela professora pesquisadora no qual diz que a brincadeira é um
elemento central na educacéo infantil. Juntas, essas ideias sublinham que brincar é
uma atividade fundamental e intencional na educacéo infantil, projetada para apoiar o
desenvolvimento das criancas através de experiéncias ludicas e educativas.

Como podemos perceber, a quadra de uma escola de educacéo infantil € um
local mais dinamico, intenso, animado, agitado. Ao adentrarmos nesse ambiente ja
ouvimos as risadas das criancas, dialogos com sonoridades mais altas, a presenca
da sensacéo de liberdade, com passos cada vez mais firmes e potentes dos pequenos
ao desfrutarem de inimeras possibilidades prazerosas e ativas.

Observamos inclusive que o piso da quadra é resistente e seguro, ideal para
todo tipo de atividade corporal, como as ja mencionadas anteriormente e que
promovem, dessa forma, o desenvolvimento da coordenacédo motora juntamente com
as habilidades sociais (empatia, comunicacédo). Mas, em momentos de chuva nao
pode ser utilizado, tornando dessa forma, um problema que ainda precisa ser
resolvido com outras estratégias, pois as criancas ficam mais agitadas e se
aglomeram dentro da prépria sala de aula, ocorrendo frustracdes, desencantos e
impulsos indesejados.

No fundo desse mesmo espaco encontramos as arquibancadas para sentar,
descansar, conversar, trocar ideias, compatrtilhar histérias entre eles e outras criancas
gue por ali passam e ou também utilizam o0 mesmo espaco ao mesmo tempo.

Esse espaco também é utilizado pelos familiares dos pequenos em momentos
festivos ou até mesmo planejados, como atividades colaborativas, com a intencéo de
estimular e envolver o senso de pertencimento e de coletividade das criancas, 0
desenvolvimento de valores como respeito, trabalho em equipe, etc.

Em resumo, a quadra também € um elemento vital em uma escola de educacéao
infantil, pois as criancas ao mesmo tempo que aprendem, se desenvolvem e se
divertem. Dessa maneira, em relagdo ao espago, Rocha (2018, p.60) afirma que “o
espaco nao é soO sua condicéo fisica, mas a vida que ha nele”.

Dessa forma, a observacao sobre a importancia da quadra como um elemento
vital e a citacdo de Rocha se complementam ao enfatizar que o valor de um espaco
vai além de suas propriedades materiais (caracteristicas fisicas). A quadra, enquanto
espaco, ganha vida atraves das atividades, interagcdes e experiéncias proporcionadas

as criangas, alinhando-se a visdo de Rocha (2018) de que o espaco é definido pela
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vida e pelas experiéncias que ele acolhe. Assim, tanto a pratica observada quanto a
teoria de Rocha d&o destaque a importancia de criar ambientes que promovam um

desenvolvimento integral e enriquecedor para as criangas.

Figura 5 — Sequéncia de Fotos da Quadra

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Logo apéds, nos dirigimos ao refeitério. Mas antes, passamos pelo banheiro,
lavamos as méaos e bebemos agua. O banheiro mostra ser insuficiente para o nimero
de criancas que a escola atualmente atende, necessitando, portanto, de algumas
reformas e melhorias, pois as criancas acabam se aglomerando nesse espaco e
precisando diariamente, de um adulto responsavel para ajuda-las. Um banheiro bem
projetado € um ambiente que deve estimular o bem-estar das criancas, sua autonomia
e higiene.

Esses espacos (banheiros e bebedouros) sédo limpos diariamente, além de
arejados e seguros. Possuem sanitarios e pias adequadas ao tamanho dos pequenos
Ihes permitindo independéncia. As toalhas de papel ficam disponiveis e acessiveis,

contudo, o sabonete liquido é oferecido pelos professores. Existem sinalizacdes

visuais (desenhos/ simbolos) ao redor desse espago coletivo, para que as criancas
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compreendam condutas necessérias para a utilizacdo e para a organizacdo desses
espacos coletivos.

Em outro espaco como o refeitério, as criancas sdo condicionadas a fazerem
fila para pegar o lanche e/ ou almogo e escolher onde e com quem sentar. Nesse
momento, 0S pequenos vao até uma janelinha e 14, colocam em prética o direito de
escolher se querem ou ndo comer, e quando aceitam, recebem o0 seu alimento em
maos e se dirigem a um local para sentar.

Todavia, sempre caminhamos para os diferentes espacos, sem uso de fila, com
calma e atencdo. Claro que alguns correm e até mesmo brincam de se jogar pelo chéao
e escorregar, porém, vamos conversando e relembrando as regras e os combinados,
todos os dias e a todo instante, para que nada aconteca e ninguém se machuque.

O tempo determinado para comer, conversar e brincar, € cerca de 15 minutos,
porém, todos permanecem sentados. Enquanto a professora também faz o seu
lanche, as criancas ficam sob a supervisdo, orientacdo e cuidados de um Auxiliar
Técnico de Educacao (ATE). Mas, de acordo com Oliveira, Maranh&o, Abbud (2019)
a crianca tem o direito de vivenciar o seu tempo com qualidade. Dessa forma, quando
a crianca nao finaliza sua refeicdo no tempo cronolégico determinado, a professora é
responsavel em assegura-lo da melhor maneira possivel.

Dessa forma, ao contemplarmos as observacdes da professora e a citacdo de
Oliveira, Maranhdo e Abbud (2019) observamos que ambas se complementam ao
enfatizar a importancia de uma abordagem equilibrada na administracdo do tempo
das criancas durante o lanche. Enquanto a pratica observada apresenta uma estrutura
rigida e supervisionada, a perspectiva das autoras sugere que € importante flexibilizar
essa estrutura para garantir que cada crianca desfrute de seu tempo com qualidade.

Esse espaco é compreendido por diversas mesinhas juntas, formando assim,
mesas extensas com cadeiras individuais a sua volta, encorajando a interacdo social
e as boas maneiras. Contudo, ainda ha uma necessidade de dar as criancas mais
espaco para se locomover, sentir-se mais a vontade, confortavel e segura.

Além disso, o local possui um sistema de som, no qual as criancas escutam
musicas diversas agradaveis para relaxar enquanto se alimentam. Outros momentos
especiais, marcam o refeitério, todo final de més, para celebracéo de aniversarios.
Contudo, nesta ocasido os pedacos de bolo, sdo entregues a elas como se fossem
uma peguena sobremesa apos o almoc¢o, o que também deve ser reavaliado por todos

os integrantes da Unidade Escolar.
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Existem em suas laterais, portas que direcionam os pequenos para diferentes
locais, entre eles, o0 pétio e o parque externo. Suas paredes séo pintadas com cores
claras. Em uma delas fica exposto o carddpio do més que diariamente € lido pelos
professores ou ATE para que as criangcas tenham antecipadamente informacdes
especificas sobre o que irdo comer. Junto ao cardapio também ficam visiveis a
alimentacao que lhes serdo oferecidas para que a prépria crianca faca a sua prépria
leitura visual, com autonomia e compreensao.

Além disso, o aroma das refeicdes paira pelo ar e consequentemente vai
estimulando o apetite e o0s habitos saudaveis das criancas. Esses alimentos,
equilibrados e nutritivos sdo essenciais para o funcionamento adequado do cérebro e
de responsabilidade das nutricionistas.

De fato, o refeitério € outro espaco agradavel em que permite aos pequenos o
seu desenvolvimento integral, através de experiéncias sociais e sensoriais, nutrindo
nao apenas o corpo fisico, mas também a mente, ao influenciar diretamente na

cognicao e no aprendizado.

Figura 6 — Foto do refeitério

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Em relac&o aos espacos externos dentro da Unidade Escolar, percebemos que

0 que mais chama a atencdo e que as criangcas demonstram maior interesse é o
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parque de fora (externo). E o momento mais esperado pelos pequenos, para que
possam se aventurar e fazer descobertas.

Seu espaco € bem amplo e cercado, proximo ao estacionamento e outras
areas internas e externas da Unidade e é dividido por um grande corredor cimentado
e colorido. Assim, pode ser utilizado ao mesmo tempo por duas turmas, cada qual em
um lado especifico ou explorado coletivamente, dependendo dos combinados dos
professores.

Em um de seus lados, estdo brinquedos de madeira e de ferro, como um gira-
gira, um escorregador, uma casa do Tarzan com ponte, quatro balancas e uma
casinha de plastico. Além disso, conta com um pequeno espac¢o denominado como
coreto, onde as criancas se escondem dos pingos de chuva, sentam e brincam
tranquilamente com outros tipos de brinquedos, ouvem histérias, entre outras
propostas.

Do outro lado do parque também tem alguns desses brinquedos, mas o espaco
se diferencia pelos quatro balancos de pneus, um trepa-trepa, quatro gangorras e uma
balanca coletiva para o uso das criancas com deficiéncia.

A areia se estende por todo o espaco fisico do parque, onde as criangas criam
bolos, com ou sem materiais (potes, colheres) e constroem castelos, entre outras
coisas. Também ha algumas arvores, propiciando aos pequenos, uma forte conexao
com a natureza, pois brincam criativamente com seus pequenos galhos, folhas e flores
gue caem no chado. Além disso, transformam, sem limites, o ambiente em diferentes
cenarios de acordo com sua imaginacao.

Além disso, as criancas vivenciam praticas de observacao e de respeito aos
pequenos animais de jardim que por ali vivem ou transitam, ouvem 0S passaros,
observam o céu e as nuvens, sentem o vento no rosto, entre tantas outras sensacoes.
E um espaco extremamente rico e que incentiva a curiosidade e as descobertas dos
pequenos. E dessa maneira, Horn e Barbosa (2022, 51) enfatizam que esse ambiente
rico e diversificado pode “[...Joromover experiéncias que contemplem a producao de
conhecimentos cientificos]...]".

Diante dessas reflexbes comparamos as observacbes da professora
pesquisadora e a citacdo de Horn e Barbosa (2022) e compreendemos que ambas
destacam a importancia de um ambiente natural e diversificado como o parque
externo na educacdao infantil. Enquanto a professora relaciona o parque ao incentivo

para criatividade, a curiosidade e as descobertas sensoriais e interagbes O professor
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observa que o parque incentiva a curiosidade e as descobertas através de praticas
sensoriais e interagbes com a natureza, as autoras Horn e Barbosa enfatizam que
esses tipos de ambientes sdo essenciais para promover a producdo de
conhecimentos cientificos. Assim, ambas as professoras e as autoras, juntas,
ressaltam que esse tipo de ambiente proporciona experiéncias educativas valiosas
gue estimulam tanto a curiosidade quanto o desenvolvimento cientifico e cognitivo.

No parque externo é que as criangas se sentem livres para correr, brincar,
pular, gritar, escalar, envolvendo seu corpo como um todo e desenvolvem suas
habilidades motoras, de coordenacdo e de equilibrio. Essa liberdade também |hes
proporciona exploragdes e vivéncias sem receio de julgamentos e de restricbes
impostas.

Observamos, que a todo momento, as brincadeiras e diversas aprendizagens
ludicas foram promovidas, como por exemplo, a superacao de desafios, ao subir no
escorregador e calcular a distancia; a cooperacéo, ao socializar objetos para brincar
na areia, entre outras.

Um dos motivos que reforcam e respondem a primeira percepcao feita a
respeito da preferéncia do uso desse espaco pelas criancas pequenas, € que nele a

crianca pode expressar a sua verdadeira esséncia de forma livre e auténtica.

Figura 7 — Sequéncia de Fotos do Parque Externo
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Fonte: Acervo Pessoal da autora (2024)

Ja o patio da unidade escolar, pode ser comparado a outro mundo dinamico,
em que as criangas interagem entre si, exploram o ambiente e brincam. E um espaco
grande, que fica no meio de algumas salas de aula. Ao mesmo tempo, € cercado por
grades e ligado pelos espacos do refeitorio e da quadra.

Nele encontramos outro bebedouro, lixeiras coloridas que enfatizam a
importancia da coleta seletiva do lixo e alguns brinquedos coletivos, como por
exemplo, um escorregador, gangorras coloridas (em formatos de jacarés) e uma
casinha. Por essa razao é que homeamos esse espaco como parque interno. Todos
esses brinquedos sédo de plastico e apropriados aos tamanhos dos pequenos.

Descobrimos fora isso, que possui um sistema de som, no qual as criancas
escutam mausicas diversas e agradaveis para relaxar, cantar, dancar, brincar. Ou seja,
€ um espaco que oferece uma diversidade de estimulos sensoriais e aprendizados
para as criancas, além de Ihes propiciar o desenvolvimento social, emocional e fisico.

E um local cheio de vida e energia, onde as vozes sdo consideradas,
reconhecidas e valorizadas pelos outros e as risadas sdo contagiantes. Porém, ao
estar préximo a outras salas de aula, acaba, de certa forma e em alguns momentos,
interferindo nesses ambientes e prejudicando a execucao de algumas tarefas tais

como a leitura de histérias, a roda de conversa.
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Além do patio/ parque interno, ser utilizado para a realizacdo de atividades
livres e recreativas, também foram planejadas a¢des mais dirigidas com propostas de
brincadeiras e de jogos, que envolveram 0 uso de regras e de combinados mais
especificos e com materiais diferenciados. Segundo os Tempos e Espacos para a
Infancia e suas linguagens (2006) ao organizar brincadeiras, jogos e brinquedos para
as criangas experienciarem e vivenciarem estaremos proporcionando a elas, o direito
de se expressar e a0 mesmo tempo de interagir.

Refletimos inclusive, com as observaces feitas pela professora pesquisadora
gue foi muito importante planejar momentos com brincadeiras e jogos com regras e
materiais promovendo um ambiente rico em experiéncias, para que dessa forma os
direitos de expresséao e de interacdo da crianca se efetivem. Para isso, considerou as

diretrizes do documento RCNEI (2006) como um documento norteador.

Figura 8 — Sequéncia de Fotos do Patio e Parque Interno

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Os espacos da lousa e do azulejo sédo propicios a atividades criativas e
registros das criancas, envolvendo a utilizacéo de giz de lousa e tintas. Sdo ambientes
ricos e repletos de oportunidades Unicas para a exploracdo, a imaginacao e para o
encorajamento expressivo e criativo dos pequenos.

Tanto na lousa externa, quanto no espaco dos azulejos, as criangas deixam

suas marcas através de desenhos, escritas ou simbolos. Ainda mais, descobrem
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outras formas de criar, brincando com as sombras do préprio corpo refletidas sob a
luz do sol, formando assim um espetaculo de formas e de movimentos.

Todas essas acgOes realizadas pelos pequenos, permitem, por sua vez,
momentos para socializacao de ideias e de sensacdes, simbolizadas pelas cores e
pelos tragcos imaginarios.

Sao nesses ambientes e com infinitas possibilidades, que as criangas criam,
exploram, expressam e manifestam suas curiosidades e criagdes livremente. Neles,
também perdem a no¢do do tempo e do espaco, pois estdo concentradas e imersas

em suas novas experiéncias.

Figura 9 — Sequéncia de Fotos da Lousa e Azulejo

Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2024)

O toboga é o mais novo espaco criado na escola para que as criancas brinquem
e se divirtam. Ele foi projetado com material seguro, resistente, antiderrapante e
instalado em uma area um pouco mais elevada, da unidade escolar, proximo a quadra
e um jardim. Para acessa-lo, as criancas sobem pequenos degraus feitos de madeira
e se alojam em um deck do mesmo material. Seguidamente, escalam até o topo do
toboga através de escadas feitas com pneus e a utilizacdo de um corrimao.

Os pequenos gostam muito desse espaco, pois sentem-se mais livres e
autbnomos na realizagcdo da brincadeira. Quando escorregam vivenciam e
experimentam uma diversidade de sentimentos e de emoc¢des de maneira intensa.
Esses sentimentos se misturam com prazer, alegria, agitacdo, entre outras. A0
mesmo tempo e aos poucos, vao conquistando desafios e superando medos, pois a
cada dia criam vérias possibilidades para o uso do brinquedo.

E através da diversdo que as habilidades sociais, emocionais, cognitivas e
fisicas se desenvolvem naturalmente. Elas aprendem a resolver problemas, a

interagir, a expressar emocoes, tomar decisdes, criar. Além do mais, ajuda a reduzir
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0 estresse e a ansiedade. Ao mesmo tempo, o sentimento de prazer lhes proporciona
uma satisfacdo de prazer pessoal.

Portanto, nesse ambiente ladico e prazeroso, as criangcas sdo motivadas e
estimuladas a explorar, vivenciar, experimentar e fazer descobertas, contribuindo
dessa forma, para o seu desenvolvimento integral.

Sao por essas razdes que a diversdo e o prazer devem ser valorizados em
todos os espacgos de uma escola de educacao infantil. Portanto, de acordo com o
Tempos e Espacos para a Infancia e suas linguagens (2006) os sentimentos de prazer
e de diversdo das criangas, enquanto brincam, sdo naturais e a0 mesmo tempo
criativos.

Ao fazermos a comparacdo dos espacos com as falas das criancas
percebemos como elas interagiram, vivenciaram e perceberam os diferentes espacos.
Assim, por exemplo, quando as criancas falaram sobre a quadra e o parque externo,
muitas vezes mencionaram atividades mais livres dizendo que gostam de jogar bola,
de brincar de correr e pular.

Sobre o patio, varias vezes alegaram momentos de socializacdo e de
brincadeiras como as de roda. Ja no toboga destacaram as experiéncias sensoriais e
de aventuras falando que gostam de subir, descer e ver tudo |4 de cima. Nos espacos
da lousa externa e do azulejo reportaram-se as atividades artisticas revelando o que
estdo criando naquele momento como o desenho da familia, a mistura das cores.
Esses relatos fizeram correspondéncia com 0s espacos reais e salientaram como
cada espaco utilizado por elas oferece oportunidades singulares para o seu
aprendizado, o seu desenvolvimento, a sua criatividade e outras coisas mais.

Observamos também que em todos o0s tempos e espacos vivenciados
diariamente pelas criancas, elas recorreram a professora quando sentiam a
necessidade de socializar e partilhar algo novo, de relatar uma experiéncia ou alguma
ocorréncia e / ou para requisitar, de forma natural e espontanea, a sua participacao
nas brincadeiras e em momentos imaginarios, criativos. Isso destaca a relacdo de
confiangca mutua entre ambos, criancas e professora, quando a buscam para obter
orientacdes, suporte e apoio emocional.

Dessa forma, a professora tornou-se uma figura de referéncia e cuidados. Além
de fortalecer os vinculos afetivos e de confianga, no momento em que responde as

necessidades da crianga com empatia e compreensao.
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Assim, esses ambientes, tornam-se mais seguros, acolhedores, estimulantes,
e, a0 mesmo tempo, espacos de respeito, cooperacdo e bem-estar. Algumas falas
das criancas evidenciaram como a presenca da professora foi essencial em todos os
sentidos. Dessa forma, as criancas citaram quando a professora as acalma, quando
as faz se sentir em casa, quando as ensina a conversar e resolver os problemas

juntos, quando conta historias legais e se divertem.

Figura 10 — Sequéncia de Fotos do Toboga

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

A partir dos desenhos das criancas, de seus relatos e da transcrigdo de suas
percepgoes, referentes aos tempos e aos espacos foi que compreendemos como elas
interagem e atribuem significado nos diversos tempos e espagos da escola.

Essas ilustracbes oferecem pistas valiosas sobre suas experiéncias e vivéncias
diarias, revelando emocdes e interesses. Ao analisa-las identificamos suas interagdes
sociais, preferéncias e intengdes. Além do mais, suas experiéncias e pensamentos
foram mais detalhados a partir de seus relatos e das transcri¢gdes de suas percepgdes,
possibilitando um melhor entendimento sobre suas necessidades e desejos na escola.
Alguns exemplos orais das criangas esclarecem melhor tais conceitos. Assim, através
de desenhos e relatos as criangas disseram e mostraram que na sua pintura ele esta
brincando no lugar que ele mais gosta de estar, que desenhou a hora do lanche pois
€ um momento favorito do dia, que esta brincando no parque com os amigos e muito
mais.

Dar voz as criangas, ter uma escuta atenta, valorizar seus sentimentos e
considera-las como atores sociais é possibilitar a criagdo de um ambiente de

educacao infantil mais acolhedor, inclusivo.
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Para Rinaldi (2016, p.236) escutar:

Escutar demanda tempo. Quando vocé realmente escuta, vocé entra no
tempo do didlogo e da reflexao interna, um tempo interior que é composto do
presente, mas também do passado e do futuro, e, portanto, esta fora do
tempo cronoldgico (Rinaldi, 2016, p. 236).

Assim, as observacbes da professora pesquisadora e a citagcdo de Rinaldi
(2016) evidenciam a importancia da escuta ativa e do respeito aos sentimentos e
perspectivas das criancas na educacao infantil. Ambas concordam que dar voz as
criangas e ouvir atentamente suas necessidades e expressfes € fundamental para
criar um ambiente educativo acolhedor e inclusivo. Rinaldi aprofunda essa ideia ao
explicar que a verdadeira escuta requer tempo e um compromisso reflexivo que vai
além do simples ato de ouvir, tornando a pratica educacional mais significativa e

impactante.

7.2 Discusséo sobre a fala das criancas e da escuta
Com o propdsito de tornar evidente essas afirmacdes, apresentamos a seguir,
as narrativas das criancas pequenas, de diferentes idades, vivenciadas em diversos

tempos e espacos, de uma EMEI, da cidade de Séao Paulo.

Figura 11 — Desenho de Atena - 5 anos de idade

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Atena, em seu desenho, descreve a escola como um lugar interessante,

emocionante e divertido. Ela reflete sobre suas experiéncias positivas e envolventes
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tanto com a professora quanto com os colegas, enfatizando que aprende muitas
coisas e brinca bastante. Sente-se entusiasmada e feliz ao mostrar detalhadamente
um dos momentos mais significativos de seu dia, na Unidade Escolar. Dessa maneira,
sua visao positiva da escola torna-se fundamental para o seu desenvolvimento, como
demonstra o quadro a seguir, através de algumas colocacdes apresentadas pela
pesquisadora.

Quadro 9 — Principais apontamentos feitos pela aluna Atena, sobre a escola

Pesquisadora: Vocé gosta de vir pra escola?
Aluna: Sim.

Pesquisadora: Por qué?

Aluna: Porque € muito importante

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Figura 12 — Desenho de Afrodite — 4 anos

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Afrodite, ao representar alguns espacos da escola, como o parquinho, a sala
de aula, a quadra externa, entre outros, expressa seu envolvimento e vinculo afetivo

COom esses espacos, pois gosta muito de pintar, brincar no parque e na quadra externa.
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Descreve com alegria que os diversos espacos sao animados. Dessa forma, busca
reconhecimento e aprovagdo desses sentimentos. Ao mesmo tempo, também

demonstra seguranca e manifestacéo de bem-estar, emocional e social.

Quadro 10 — Principais apontamentos feitos pela aluna Afrodite, sobre a

escola
Pesquisadora: olal Voce gosta de vir pra escola?
Aluna: Sim.
Pesquisadora: Por qué?
Aluna: E muito legal.
Pesquisadora: O que que ela tem de legal?

Aluna: Tem parque, tem quadra.. tem a quadra, tem o0 parque de baixo.

Pesquisadora: E qual € o espaco que vocé mais gosta de brincar?
Aluna: O parque. A guadra.
Pesquisadora: A quadra? E vocé brinca do que na quadra?

Aluna: De motoca.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Figura 13 — Desenho de Gaia — 5 anos de idade

—

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

O desenho de Gaia nos mostra a importancia do brincar na escola de Educagéo
Infantil. Em seus relatos, verificou-se o quanto as brincadeiras se misturam com as

emocdes, principalmente quando se tem amigos para interagir, trocar ideias, se
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divertir. Em seu desenho é nitido esse sentimento de alegria. Ao explorar os diferentes
espacos pela escola e se envolver em brincadeiras com os demais, compartilham
risadas, sentimentos de amizade, de companheirismo. Observamos que, na escola,

em cada momento como esse, existem oportunidades para novas aprendizagens.

Quadro 11 — Principais apontamentos feitos pela aluna Gaia, sobre a escola

Pesquisadora: Voce gosta de vir pra escola?

Aluna: Sim.

Pesquisadora: Por qué?

Aluna: Porque é a escola minha... € minha... € minha escola preferida.
Pesquisadora: Ah, e 0 que vocé mais gosta de fazer na escola?
Aluna: Brincar de batatinha 1, 2, 3.
Pesquisadora: Ah, e como é que é essa brincadeira batatinha frita 1, 2, 3?
Aluna: E com o cano, dai o outro vem assim, andano. Dai a gente tem que
andar e guando a batatinha olhar, a gente para.
Pesquisadora: Ah, entao nao da para brincar sozinha?
Aluna: Sim.

Pesquisadora: Tem que brincar com quem?
Aluna: Com 0S...com 0s amigos.
Pesquisadora: Muitos amigos?
Aluna: Sim.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Figura 14 — Desenho de Zeus — 5 anos

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)



115

Zeus expressa em sua arte que € muito interessante estar na sala de aula
realizando atividades com massinhas. Mesmo gostando de varios espacos da escola,
esse momento é muito prazeroso. Ao vivencia-lo, explora e escolhe as cores que
serdo utilizadas, além de amassar, apertar e moldar de acordo com sua preferéncia.
Cria animais, objetos, comidinhas livremente, com o auxilio de um palito, além de
manusear pequenas réguas de formas geométricas, de letras e de nUmeros.

Outro material que ele manipula com muito entusiasmo para a realizagcéo dessa
proposta é a forminha de cortar massinha em formato de animais. Diante de tantas
escolhas e muita imaginacao, socializa com os amigos e com a professora, cada

detalhe de sua criagao.

Quadro 12 — Principais apontamentos feitos pelo aluno Zeus, sobre a escola

Pesquisadora: Vocé gosta de vir pra escola?
Aluno: Sim.

Pesquisadora: Por qué?

Aluno: Porque sim.

Pesquisadora: O que que tem na escola?

Aluno: Qualquer coisa.

Pesquisadora: Vocé gosta?

Aluno: Eu gosto de ir no parque, nesse lado aqui. Eu gosto de ir... no patio. E
depois eu gosto de brincar de massinha.

Pesquisadora: De massinha? E onde € que a gente brinca de massinha?
Aluno: Na sala.

Pesquisadora: Na sala? E vocé gosta de brincar sozinho ou com os amigos?

Aluno: Com os amigos.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)
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Figura 15 — Desenho de Poseidon - 4 anos de idade

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Através do desenho de Poseidon e de seus relatos, analisamos que o
brinquedo novo é bastante colorido e cheio de escadas para subir e quando as
criancas chegam la em cima, no topo do brinquedo, elas se sentam e escorregam.
Assim, demonstram sensacao de liberdade e de alegria a cada movimento, tanto na
subida quanto na descida. Revelam também a sensacdo de coragem, confianca e
conquista, todas as vezes que brincam nesse espaco junto aos amigos. A todo

instante dao risadas, dialogam uns com os outros e inventam outras formas de brincar.

Quadro 13 — Principais apontamentos feitos pelo aluno Poseidon, sobre a

escola
Pesquisadora: Vocé gosta de vir pra escola?
Aluno: Sim.
Pesquisadora: Por qué?
Aluno: Porque é legal, tem brinquedo, tem 0s amigos.
Pesquisadora: Ahhh. E qual é o lugar que vocé mais gosta na escola? De
brincar, de ir com os amigos?
Aluno: O toboga.
Pesquisadora: O toboga é um lugar novo agora, né? Que tem para brincar.

Aluno: Aha!
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Pesquisadora: E como € que a gente brinca la?

Aluno: A gente senta e escorrega.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Figura 16 — Desenho de Hera - 4 anos de idade

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Hera, revela em seus relatos, como também através de seu desenho, que o
melhor momento e espaco na escola é a hora de se alimentar. Argumenta que para
isso, precisam fazer fila no refeitério e pegar o alimento, logo que chegam proximos a
janelinha da cozinha, para em seguida, sentar-se a mesa e saborea-lo. Para ela, além
de ser prazeroso também é muito agradavel. E nesse espaco que descobrem e
vivenciam mais sensacdes utilizando-se de todos os seus sentidos, como também,

desenvolvem habitos alimentares mais saudaveis e equilibrados.

Quadro 14 — Principais apontamentos feitos pela aluna Hera, sobre a escola
Pesquisadora: Vocé gosta de vir pra escola? Fala.

Aluna: Eu gosto de vir pra escola.
Pesquisadora: Por qué?
Aluna: Porgue sim.

Pesquisadora: E o que vocé mais gosta de fazer na escola?
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Aluna: Comer comidinha.

Pesquisadora: O que? Comer comidinha? E qual é a comida que vocé mais
gosta?

Aluna: (Inaudivivel)

Pesquisadora: Ah entdo vocé gosta mais do café ou da hora da comida? Do
almoco.

Aluna: Comida no almoco.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Figura 17 — Desenho de Hiris - 4 anos de idade

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Essa crianca, expressa em seu desenho e em seus relatos, que adora estar
rodeada pelas amigas para brincar e conversar, em qualquer tempo e espaco da
escola. Ao brincarem juntas desenvolvem muitas habilidades sociais, entre elas, a
cooperacao, a resolucao de conflitos, o compartilhamento de ideias e percepc¢des. Ao
mesmo tempo, criam histérias e se aventuram, desenvolvendo dessa forma, a
criatividade e a imaginacéo. Durante as brincadeiras e suas interacdes, aprendem a
respeitar regras e combinados estabelecidos pelo grupo, além de entrar em contato

com diferentes culturas, valores e perspectivas.
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Quadro 15 — Principais apontamentos feitos pela aluna Hiris, sobre a escola

Pesquisadora: Vocé gosta de vir na escola?

Aluna: Gosto.

Pesquisadora: Por qué?

Aluna: Porque eu gosto muito, muito, muito.

Pesquisadora: E 0 que que vocé faz aqui que vocé gosta muito, muito, muito?
Aluna: Eu gosto de brincar com as minhas amigas, eu gosto tudo.
Pesquisadora: E por que que vocé gosta de brincar com as amigas?

Aluna: Porque eu gosto muito.

Pesquisadora: E melhor brincar com as amigas do que brincar sozinha? Sim ou
nao?

Aluna: Sim.

Pesquisadora: E qual é o...

Aluna: O qué?

Pesquisadora: Qual é o lugar que vocé mais gosta de brincar?

Aluna: No parque.

Pesquisadora: No parque. E do que que vocé gosta de brincar no parque?
Tem tanta coisa la.

Aluna: No escorregado, na casinha, no balanco, de tudo.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Figura 18 — Desenho de Caos - 4 anos de idade

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)
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Na declaracdo de Caos, h4 sinais de que a escola é divertida e que a todo
momento ele pode aproveitar o tempo com 0s amigos, especialmente no espacgo do
parque. Ao revelar que o parque é colorido, transmite sensacdes de prazer, de alegria,
e de liberdade. Para ele, os amigos é que fazem a escola tornar-se um lugar mais

significativo, prazeroso e interessante.

Quadro 16 — Principais apontamentos feitos pelo aluno Caos, pela

pesquisadora, sobre a escola

Pesquisadora: Vocé gosta de vir pra escola?
Caos: Sim.
Pesquisadora: Por qué?

Caos: Puque tem amigos.

Pesquisadora: Tem amigos?

Caos: Sim.

Pesquisadora: E qual é o lugar que vocé mais gosta de brincar aqui na escola?
Caos: O que tem no paique.

Pesquisadora: No parque?

Caos: Sim.

Pesquisadora: Ah, e 0 que que tem no parque? O que tem?

Caos: Ha, coisas; cores.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Figura 19— Desenho de Atlas — 5 anos

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)
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Essa narrativa se destaca por ser observacfes e sentimentos de uma das
criancas. Atlas, faz referéncia ao espaco do jardim, que existe na escola, mas que
ndo esté na linha do tempo da rotina diaria. Porém, por ser necessario e extremamente
importante o contato das criangas com a natureza, achamos profundamente positivo
evidencia-lo no projeto.

Dessa maneira, justificamos que a natureza promove uma infinidade de
estimulos e experiéncias sensoriais, entre eles, as cores das plantas e flores, o som
do vento por entre as arvores, a textura das folhas e da areia molhada... Do mesmo
modo, também estimula a curiosidade sobre os bichinhos de jardim, a imaginacao, o
bem-estar emocional, além de desenvolver o respeito pelo meio ambiente. O contato
com a natureza, portanto, trouxe muitos beneficios para o desenvolvimento integral
da crianca. Algumas professoras ja compreenderam essa importancia e planejam um
momento na rotina para estar nesse local junto com as criangas, utilizando lupas e
binéculos, para uma observacédo mais detalhada desse espaco.

Apés muitas reflexdes e andlises das narrativas das criancas pequenas
chegamos na acao do planejamento e da organizacéo, junto as criangas, de um novo
espaco destinado as brincadeiras e as interacdes proporcionando uma gama de
possibilidades para o seu desenvolvimento integral.

Iniciamos com alguns questionamentos a respeito da participacdo nha
organizacdo de um espaco novo na escola, para brincar, as criancas expressaram
com muito entusiasmo e criatividade, respondendo com autonomia 0s materiais que
poderiam utilizar. Os mais comentados foram a bolinha de sabdo, fantasias,
instrumentos musicais, flores, livrinhos, além de outros elementos divertidos e
estimulantes.

Também, de acordo com suas falas e ap0s observarmos os desenhos de
algumas criancas, o novo espaco foi estruturado na rampa de entrada da escola. Esse
local ndo faz parte da rotina, mas € utilizado pelas criancas para brincar, quando
alguns professores planejam outras propostas ludicas mais dirigidas. Portanto, foi um
bom local para investir com novas propostas interativas.

O novo espaco, em questdo, ofereceu as criancas, maior interacao;
socializagdo, exploracdo de novos materiais, invengédo de historias com fantasias e

novas descobertas.
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Figura 20 — Sequéncia de Desenhos de Cronos (vozes diversas)

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

Quadro 17 — Principais apontamentos feitos pelo aluno Cronos e demais

criancas, sobre a escola

Pesquisadora: Tem algum lugar aqui na escola que a gente pode colocar

brinquedos, alguma coisa diferente pra se divertir, brincar?
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Criancgas [cronos]: Sim!

Pesquisadora: Onde?

Muitas criancas falando ao mesmo tempo (cronos): [Vozes diferentes e
sobrepostas]: Rampa, entrada, ali...

Pesquisadora: Perai, o que que €?

Muitas criancas falando ao mesmo tempo (Cronos): [Vozes diferentes e
sobrepostas]: Destaque para uma voz: Esse brinquedo é na escola. Na entrada.
Pesquisadora: Na entrada, mas como é que chama o lugar ali da entrada?
Criangas [cronos]: A rampa!

Pesquisadora: Ahh, a rampa, ali ndo tem nada, né? Entdo, a gente pode entrar
e ir se divertindo, néo é?

Pesquisadora: Que tipos de brinquedos ou materiais que a gente poderia
colocar la na rampa, na entrada da escola?

Cronos A: Livros.

Cronos B: Cata-ventos.

Pesquisadora: Cata-ventos pra qué?

Cronos B: Pra brincar com, ...com o negécio.

Cronos A: E pra ler também.

Pesquisadora: Pra ler, o que mais?

Vozes de fundo [Cronos]: Pra brincar [fala sobreposta].

Cronos C: Mascara.

Vozes de fundo [Cronos]: E pra brinca também [fala sobreposta].

Pesquisadora: Além das mascaras, pode ter o que mais?

Cronos D: Fantasias.

Pesquisadora: Fantasias.

Cronos D: Chocalhos.

Pesquisadora: Chocalhos, instrumentos.

Cronos E: Bolinha de sabé&o.

Pesquisadora: Bolinha de sabéo pra ja deixar pendurado la.

Cronos F: Espelho.

Pesquisadora: Falaram espelho. O que a gente tem na sala de aula que a gente

pode usar como espelho?
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Pesquisadora: O CD? Ah, entdo a gente vai tentar organizar esse espaco pra gente

brincar e se divertir, tA bom?

Pesquisadora: Tem mais alguma coisa que a gente pode colocar naquele

espacgo?

Vozes de fundo [Cronos]: Sim!

Pesquisadora: O qué?

Cronos: A flor amarela.

Pesquisadora: Flores. A flor amarela. O que mais? Vermelha.
Cronos: Vozes diferentes: roxo, azul, porque mucha.
Pesquisadora: Véarias flores, entdo? Por que as flores? Pra sentir o qué?
Vozes de fundo [Cronos]: O cheiro.

Pesquisadora: O cheiro das flores, né?

Cronos B: Ver se sao bonitas.

Pesquisadora: E ver o mais qué?

Cronos B:  Ver se elas sé&o bonitas.

Pesquisadora: Ah, entdo ta bom. Boa ideia.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)
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Figura 21- Sequéncia de fotos dos Materiais do novo Espaco
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2024)

A partir dos desenhos das criancas, de seus relatos e da transcrigdo de suas
percepgoes, referentes aos tempos e aos espacos foi que compreendemos como elas
interagem e atribuem significado nos diversos tempos e espagos da escola.

Assim, ao observa-los e analisa-los obtivemos informacfes valiosas que nos
ajudaram a compreender melhor as interacdes das criancas pequenas, com outras
criancas de diferentes idades, em diversos tempos e espacos na educacédo infantil,
como também seus interesses, necessidades e emocdes, enriquecendo, as praticas
pedagdgicas e melhorando o vinculo entre professora e criangas. Reconhecemos
também que foi de suma importancia reconhecer e valorizar os pequenos detalhes e
interacdes que ocorrem no dia a dia, pois muitas sutilezas e complexidades em suas
vivéncias e experiéncias poderiam passar despercebidas.

Juntamente a essas descobertas tivemos a oportunidade de criar um ambiente
de aprendizado mais inclusivo, estimulante e centrado na crianga, no qual cada uma,

foi verdadeiramente, vista, ouvida e compreendida.
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Assim, Rocha (2018) afirma que:

Organizar espacos diferentes no dia a dia nao é tarefa facil, € desafiador, mas
quando se tem uma concep¢do de crianga protagonista, a organizacao
desses espacos se torna mais facil, mais fluida. O mesmo ndo acontece
quando se tem uma concepc¢do de crianca dependente do adulto, pois a
organizagdo desse espago acaba se tornando muito mais limitado e
dependente da figura do adulto (Rocha, 2018, p. 91).

Ao relacionarmos as observacdes da professora pesquisadora e a citacao de
Rocha (2018) vimos que ambas destacam a importéncia de ver as criangas como
protagonistas em seu processo de aprendizado. A professora pesquisadora enfatiza
a criacdo de um ambiente inclusivo e estimulante onde cada crianca € valorizada e
compreendida. Rocha afirma essa ideia ao explicar que a concepg¢ao de crianga
protagonista facilita a organizacao de espacos de aprendizagem mais fluidos e menos
dependentes do adulto. Ambas as perspectivas sinalizam que ao centralizar o
aprendizado na crianga e promover sua autonomia, € possivel criar ambientes
educacionais mais ricos, inclusivos e estimulantes.

Essa visdo contemporanea de protagonismo infantii pode ser melhor
compreendida ao considerar o percurso histérico da concepcdo de infancia.
Historicamente, o reconhecimento das criancas como sujeitos distintos passou por
uma evolucéao significativa.

No contexto educacional atual, essa evolucdo histérica se reflete em
documentos fundamentais como o RCNEI (Brasil, 1998), DCNEI (Brasil, 2009) e
BNCC (Brasil, 2018). Esses documentos moldaram a compreenséo e a pratica da
educacéo infantil, oferecendo diretrizes para a valorizacdo desse protagonismo e o
respeito as diversas linguagens das criancas.

Tanto a trajetéria historica quanto os documentos educacionais modernos e a
literatura especializada convergem para uma mesma conclusdo: a centralidade da
crianca no processo educativo é essencial para criar ambientes mais inclusivos,
estimulantes e respeitosos das diversas formas de expressdo e experiéncia das
criancas.

Assim, um ambiente acolhedor e estimulante, aliado a relacdes sociais afetivas
e respeitosas, proporciona as criangas as condi¢oes ideais para explorar, aprender e

se desenvolver de forma integral.
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7

Portanto, € essencial que continuemos a investir nas relagdes sociais na
educacao infantil, reconhecendo o potencial transformador dessas interagdes para o

crescimento e desenvolvimento integral das criangas e seu bem-estar.
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8 PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL

Ao encerrar o Mestrado Profissional em Educac¢ao na Universidade Municipal
de Sao Caetano do Sul, exige-se aos participantes que criem um produto educacional
como parte integrante de sua jornada académica.

Assim, sugerimos um plano de desenvolvimento com base nas interagbes das
criangas, com criancas de idades diferentes, em diversos tempos e espacos de uma
Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI) de S&o Paulo.

Dessa maneira, oportunizamos uma ferramenta que integra a teoria das
pesquisas cientificas e a pratica pedagdgica incentivando, assim, discussdes e
reflexdes que possam contribuir para atenuar desafios e incertezas no contexto
educacional, aléem de melhorias na capacitacéo dos professores de Educacao Infantil
de uma EMEI de S&o Paulo.

Com base nas observacdes feitas neste estudo, sobre a importancia das
interacdes das criancas pequenas, com outras criancas de diferentes idades, em
diversos tempos e espacos na educacdo infantil para o desenvolvimento de suas
relacdes sociais percebemos que ha falta de valorizacao e atencéo as interacdes das
criancas e que muitas vezes elas ndo conseguem expressar suas ideias, opinides,
desejos e necessidades devido a restricdes de tempo, falta de estimulo por parte dos
adultos ou estruturas inflexiveis no ambiente educacional.

Portanto, isso significa que ainda existem lacunas em conhecimentos
especificos referentes a esses temas e que os educadores poderiam aprimorar mais
suas praticas e conhecimentos. Assim dizendo, com o objetivo de superar essa lacuna
conceitual, propomos um plano de formacao destinado aos professores de Educacao
Infantil, intitulado “ Desbravando possibilidades infinitas, em diferentes tempos e
espacos da escola: cenario de aprendizagem e encontro de criangas pequenas”

Destacamos, mais uma vez, que a intencdo € enriqguecer a formacédo
continuada dos educadores por meio de reunides, oficinas e grupos de estudo. Além
disso, é fundamental que o plano de formacdo seja regularmente avaliado,
possibilitando uma reflexdo continua por parte dos professores. Esse plano formativo

esta organizado em trés modulos:
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» Madulo 1- Compreendendo as inter-rela¢des das criancas na Educacéo Infantil
=  Objetivo:
Compreender a importancia das interagdes entre criangas de diferentes de diferentes

idades e seus impactos no desenvolvimento socioemocional e cognitivo.

= Conteudos:

1- Fundamentos tedricos sobre interagbes na Educacéo Infantil.
2- Papel do educador no estimulo e na mediacdo das interacdes.
3- Estratégias para promover interacdes positivas entre criancgas.
4- Reflexdo sobre a diversidade de criancas e suas necessidades
individuais.
= Atividades:

v' Palestras e debates sobre teorias relevantes. (Organizar palestras e debates
com especialistas para discutir teorias e conceitos relevantes relacionados as
interacdes entre criancas na educacao infantil).

v' Analise de videos e estudos de caso. (Utilizar videos e estudos de caso que
exemplifiquem diferentes dindmicas de interacdo entre criancas na sala de aula
para analisar esses materiais em grupo, identificando estratégias eficazes e
desafios comuns).

v' Oficinas praticas de mediacdo de conflitos e estimulo a cooperacéao. (Incluir
técnicas de comunicacdo nado violenta, resolucdo de problemas em grupo e
promocéo do trabalho em equipe).

v' Elaboracao de projetos pedagogicos centrados nas interacdes entre criancgas.
(Envolver atividades colaborativas, trabalhos em grupo, jogos cooperativos e
outras estratégias que promovam o desenvolvimento das habilidades sociais e

emocionais das criancas).
» Mobdulo 2- Explorando os diferentes Tempos e Espacos na Educacéao Infantil
= Objetivo:

Compreender como os diferentes ambientes e momentos de aprendizagem

influenciam no desenvolvimento integral da crianca.
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= Conteudos:

1- Analise dos espacos fisicos da escola e sua adequacao as atividades
infantis
2- Importancia dos momentos de rotina e de atividades extracurriculares.
3- Planejamento de experiéncias de aprendizagem ao ar livre.
= Atividades:

v' Visitas guiadas aos espacos da escola. (Organizar visitas guiadas aos
diferentes espacos da escola, permitindo que os professores conhecam e
compreendam a diversidade de ambientes disponiveis para as atividades
educativas).

v' Elaboracao de propostas pedagogicas adaptadas aos diferentes espacos.
(Pensar em atividades especificas que possam ser realizadas em ambientes
como sala de aula, biblioteca, area externa e outros locais, levando em
consideracdo as caracteristicas de cada espaco e as necessidades das
criangas).

v' Criacdo de materiais pedagodgicos e recursos visuais. (Criar cartazes, jogos
educativos, materiais manipulativos e outros recursos que estimulem a

criatividade e a interacdo das criancas durante as atividades).
» Modulo 3- Construcdo de Praticas Pedagodgicas Sensiveis e Inclusivas
= Objetivo:
Desenvolver praticas pedagogicas que valorizem a sensibilidade, a diversidade e a

inclusdo na Educacéo Infantil.

= Conteudos:

1- Sensibilizacdo para as necessidades individuais de cada crianca.
2- Estratégias para promover um ambiente acolhedor e seguro.
3- Adaptacdes curriculares para criancas com necessidades especiais.

4- Incluséo de atividades que valorizem a diversidade cultural.
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= Atividades:

v' Simulacao de situagdes inclusivas e discussées em grupo. (Permitir que os
educadores experimentem e reflitam sobre diferentes estratégias de inclusao,
enquanto as discussbes em grupo oferecem espaco para compartilhar
experiéncias e debater praticas inclusivas).

v' Estudos de caso e analise de praticas inclusivas em outras instituicdes.
(Permitir que os professores conhecam exemplos concretos de incluséo e
identifiquem estratégias que possam ser adaptadas a realidade de sua propria
escola).

v' Palestras e debates sobre questbes de género, raca e etnia na Educacédo
Infantil. (Proporcionar aos professores a oportunidade de refletir sobre suas
préprias praticas e preconceitos, além de discutir maneiras de promover a

equidade e a diversidade no ambiente escolar).

Como forma de inspiracdo para os professores e com 0 objetivo de tornar
visivel a importancia das interacdes das criangcas pequenas, com criancas de idades
diferentes, em diversos tempos e espacos da escola para o desenvolvimento das
relacbes sociais, consideramos relevante a criagcdo desse produto, através de um
recurso audiovisual / video (storytelling) contendo pequenos videos informativos sobre

0 tema, poesias, musicas, desenhos e percepcdes das criancas.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente gostaria de encerrar com uma nota de abertura, em vez de uma
conclusdo definitiva. As ideias compartilhadas aqui sdo apenas o comec¢o de um
dialogo mais amplo, um convite para explorar novas perspectivas e indagacées em
profundidade. Este é um tema em constante evolugdo, que requer mais pesquisa,
discusséo e reflexdo. Acredito que a verdadeira compreensao surge das interacdes
das criancas pequenas, com outras criancas de diversas idades, em diferentes
tempos e espacos da escola de educagéo infantil, onde seu protagonismo e direitos
devem ser respeitados e nutridos por meio de um olhar e de uma escuta atenta e
sensivel.

Em minha jornada de estudos e pesquisas, tenho sido constantemente
surpreendida pela falta de énfase e atencdo dada as interagcdes das criancas
peqguenas nas escolas da infancia e sua influéncia na aprendizagem das relacbes
sociais. Embora a preocupacdo com esse tema exista, muitas vezes parece ser
colocada a segundo plano. No entanto, é encorajador ver um ressurgimento do
interesse por essa tematica nos dias de hoje, refletido na multiplicacdo de acdes,
propostas e publicacoes.

Os temas explorados nesta pesquisa - o contexto historico da Educacédo no
Brasil, marcos significativos, avancos e desafios - representam tanto conquistas
quanto areas que necessitam de melhorias. E de fundamental importancia reconhecer
e valorizar esses aspectos para impulsionar ainda mais o debate e as iniciativas
voltadas para o aprimoramento das interacdes e relacdes sociais das criancas
peguenas na educacao infantil.

O presente trabalho explorou as diferentes linguagens das criancas, em
especial a oralidade e a o desenho, junto as suas interacbes com criancas de
diferentes idades como meios e condi¢cdes para o desenvolvimento das propostas em
uma escola municipal (EMEI) de S&o Paulo investigando como tais interacées podem
contribuir para a aprendizagem e o desenvolvimento das relacfes sociais, em
diferentes tempos e espacos.

Dessa maneira, a observacgéo participante foi utilizada como instrumento de
pesquisa com o objetivo de entrar em contato direto com o ambiente e participar das
interacdes e atividades dos sujeitos da pesquisa, vivenciando assim, em primeira mao,

as nuances e complexidades do contexto estudado.



133

Através dessa imersdo no ambiente foi possivel adentrar nesse universo
compreendendo sutilezas que n&o seriam alcancadas apenas por meio de entrevistas
ou questionarios. Ao observar as interacdes e comportamentos dos participantes em
tempo real, pode-se capturar informacdes importantes para a compreensao das
dindmicas sociais, culturais e emocionais. Além disso, essa participacéo ativa na vida
cotidiana do ambiente de estudo permite o estabelecimento de relagbes mais
préximas e legitimas com os participantes. Isso pode levar a uma maior confianca e
abertura por parte dos sujeitos da pesquisa, resultando em dados mais verdadeiros e
profundos.

Ao interagirem umas com as outras, nos diversos espacos e tempos da escola,
as criancas demonstraram uma capacidade incrivel de colaboracgéo, resolucdo de
conflitos e expressdo de empatia, evidenciando saltos qualitativos no seu
desenvolvimento socioemocional.

Seus desenhos também se mostraram como uma ferramenta poderosa para
compreender suas percepcdes e impressdes sobre a escola e seus diferentes
espacos. Através dessa expressao artistica pude captar suas experiéncias,
sentimentos e entendimentos sobre o ambiente escolar, revelando aspectos que
muitas vezes passam despercebidos em outras formas de comunicacgao.

Ao reconhecer e valorizar suas vozes construi uma cultura escolar mais
democrética e inclusiva, onde todos puderam contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem. Quando elas tém espaco para compartilhar suas histérias, ideias e
curiosidades, elas se sentem mais motivadas e engajadas nesse processo. Ao
valorizar e incorporar essas vivéncias no processo educativo, estou reconhecendo a
crianca como um sujeito ativo e protagonista de sua propria aprendizagem.

As narrativas que as criancas criam e compartilham durante suas interacées
nao apenas refletem suas experiéncias e perspectivas individuais, mas também
contribuem para sua compreenséo de mundo e para o desenvolvimento da linguagem,
imaginacao e criatividade. Além disso, as interacdes e narrativas infantis promovem o
senso de pertencimento e identidade, permitindo que as criangas se expressem e
construam vinculos com os outros de maneira mais significativa.

Ao final deste projeto de pesquisa, € possivel afirmar que as interacdes das
criangcas pequenas com criancas de idades diferentes, em diferentes tempos e
espacos na educacdo infantil, desempenham um papel fundamental no seu

desenvolvimento e aprendizagem das relaces sociais. Assim, a escola além de ser



134

um espaco de aprendizado formal, também € um espaco de crescimento emocional,
social e humano, ou seja, é um espaco vital de e para as relacdes.

O desafio, portanto, tem sido criar novos espacos e tempos mais acolhedores,
relevantes, sensiveis e inclusivos onde cada crianca seja reconhecida como Unica e
valorizada em sua singularidade, para que possam se expressar de diferentes formas
e interagir diariamente em diversos tempos e espagos da escola. Assim, os ambientes
colaborativos de aprendizagem, com vivéncias e trocas de experiéncias sdo situacdes
gue quando garantidas trazem qualidade ao desenvolvimento de tais acdes. Porém,
sO serdo legitimadas se forem construidas com autoria, participagdo e autonomia

coletiva de todos os envolvidos: criangas, professores(as) e gestores.
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APENDICE A — CARTA DE INTENCOES

CARTA DE INTENCOES

Sao Paulo

A comunidade escolar interna e externa da EMEI

Venho por meio desta carta evidenciar o compromisso de se elaborar neste
primeiro semestre as rotinas do grupo de criancas da turma, pois aprender e ensinar
tempos e espacos € um desafio permanente.

A rotina € acima de tudo alicerce para que 0 grupo construa seus vinculos,
estruture seus compromissos, as regras, 0s combinados... Além disso, também
enfatizar que as aprendizagens e o0 desenvolvimento das criancas tém como eixos
estruturantes as interacdes e as brincadeiras.

O acolhimento de todos (criancas e familias) iniciou-se na primeira reuniao de
pais/familiares e continuara em todos os momentos, situacdes e espacos tendo como
expectativas de aprendizagem que a crianca estabeleca vinculos de confianca,
seguranca e afetivos; conheca o grupo ao qual pertence e identifigue os seus
integrantes pelo nome, reconheca o seu professor e demais adultos da escola como
referéncia de seguranca e confianca; compreenda os comandos do professor;
participe da construcéo de regras e combinados; desenvolva a independéncia visando
a construcéo da autonomia.

Na alimentacdo, que as criancas possam compreender e respeitar as regras
apresentadas, participem da organizacdo dos espacos destinados a este fim, como
também reconhecam e utilizem corretamente os utensilios para sua alimentacéao.

Quanto aos habitos de higiene que eles possam desenvolvé-los antes e
depois das refeicdes, além de utilizarem adequadamente os diversos espacos.

Referindo-se agora a sala de aula, que possam em primeiro lugar, se localizar
espacialmente; colaborar na organizacdo deste espaco e participar de situacdes
propostas pelo professor.

No pétio, precisam conhecer, circular e explorar os elementos que o compde,
além de respeitar as regras e os combinados.

Ja no parque e na quadra devem explorar o ambiente e apropriar-se dos
diversos brinquedos, além de integrar-se e socializar-se com o grupo em brincadeiras
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espontaneas de forma adequada, sem colocar em risco a sua seguranca e a dos
colegas. Além de colaborar na conservacgdo dos espacos e dos brinquedos.

O brincar, como a principal linguagem da infancia, compreende praticas que
envolvem jogos, brinquedos e brincadeiras que garantem o direito as criancas de se
comunicarem e interagirem. Deste modo, as criangas se organizam, inventam,
conversam, criam papéis, transformam os cenarios...

Professora
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APENDICE B — TCLE

Titulo da pesquisa:

Nome do(a) pesquisador(a) responsavel:

Vocé esta sendo convidado para participar desta pesquisa proposta pela
Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul (USCS) que esta descrita em
detalhes abaixo. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
USCS, de acordo com a exigéncia da Resolugdo n° 510/2016 do Conselho Nacional
de Saude.

Para decidir se vocé deve concordar ou ndo em participar desta pesquisa,
leia atentamente todos os itens a seguir que irdo informa-lo(a) e esclarecé-lo(a)

de todos os procedimentos, riscos e beneficios pelos quais vocé passara.

Esta pesquisa tem como objetivo deste estudo ..... Para tanto, ....

A participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas (especificar aqui
possiveis riscos e desconfortos gerados durante a pesquisa). Os procedimentos adotados
obedecem aos critérios de ética em pesquisa conforme a Resolugdo n° 466/12 do Conselho
Nacional de Saude.

Vocé tem a liberdade de se recusar a participar ou a continuar participando em qualquer
fase da pesquisa, sem prejuizo para vocé. Vocé podera pedir informagdes sobre a pesquisa
através do telefone do(a) pesquisador(a) do projeto ..., ou pelo e-mail .... Se necessario,
procure o Comité de Etica em Pesquisa da USCS, cujo telefone é (11) 4239-3282, de

segunda a sexta das 14h as 16h, ou pelo e-mail cep@online.uscs.edu.br.

Vocé tem assegurado que todas as suas informacgbes pessoais obtidas durante a pesquisa
serao consideradas estritamente confidenciais e os registros e imagens estarao disponiveis
apenas para os pesquisadores envolvidos no estudo. Os resultados obtidos nessa pesquisa

poderdo ser publicados com fins cientificos, mas sua identidade sera mantida em sigilo.

Ao participar desta pesquisa vocé ndo tera nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos
gue este estudo resulte em informagdes importantes sobre ... de forma que o

conhecimento que sera construido a partir deste estudo possa ....


mailto:cep@online.uscs.edu.br
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Vocé ndo tera despesa e nem compensacao financeira relacionada a sua participacdo nessa
pesquisa. Vocé tera direito a buscar indenizagdo ou ressarcimento caso vocé se sinta
prejudicado em decorréncia deste estudo. Vocé tem garantido a disponibilidade de
tratamento médico em caso de danos que os justifiquem e que sejam diretamente

causados pelos procedimentos da pesquisa.

O CEP-USCS tem como funcgdo avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica (CONEP) tem por
objetivo desenvolver a regulamentacgdo sobre protecao dos seres humanos envolvidos nas
pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa
(CEPs) das InstituicGes, além de ser um 6rgdo consultor na area de ética em pesquisas.

ApOs estes esclarecimentos, solicitamos seu consentimento de forma livre para

participar desta pesquisa.

Consentimento Livre e Esclarecido

ApOs ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos e métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incbmodo que esta possa acarretar, aceito
participar:

S3o Caetano do Sul, de de

Assinatura do(a) participante ou responsavel legal
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Asseguro ter cumprido as exigéncias da Resolugdo 510 de 2016 CNS/MS e complementares
na elaboracdo do protocolo e obtencdao deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante de pesquisa.
Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP-USCS. Comprometo-me utilizar os dados

obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento.

Sao Caetano do Sul, de de

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel



