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1. Apresentacao

Este Guia Orientador foi elaborado com a finalidade de apoiar o
trabalho de professores ingressantes na Educacao Infantil — Pré-escola,
Nno ambito da Rede Municipal de Ensino de Santo André. O material
decorre de pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional, cujos
resultados indicam que, embora o curriculo municipal possua
potencial formativo consistente, sua apropriacao ocorre de modo
desigual entre docentes, especialmente entre aqueles em inicio de
atuacao na rede.

Constatou-se que parte significativa dos ingressantes inicia sua
trajetoria com experiéncia pouca experiéncia na etapa da Educacao
Infantil e sem acompanhamento institucional sistematico. Tal cenario
pode gerar inseguranca pedagogica, dependéncia de rotinas
previamente estabelecidas e dificuldades na mediacao curricular.

Este Guia tem como finalidade oferecer suporte teodrico-pratico que
favoreca:

e a compreensao dos fundamentos normativos da
Educacao Infantil;

a organizacao intencional da rotina;

o planejamento por campos de experiéncia;

a qualificacao dos registros pedagdgicos;

a consolidacao de praticas coerentes com o curriculo
municipal.
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2. Fundamentos da Educacao Infantil
2.1 Educacao Infantil como etapa da Educacao Basica

A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educacao Basica e
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, conforme estabelecem
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil,
2009).

Como destaca Kramer (2007), reconhecer a crianca como sujeito de
direitos implica compreender que ela participa ativamente da
construcao de significados sobre o mundo, produzindo cultura e
estabelecendo relacdes que favorecem seu desenvolvimento.

A crianca € reconhecida como
sujeito histérico e de direitos,
produtora de cultura, que aprende
nas relacdes sociais, nas interacdes e
nas brincadeiras. A pratica
pedagdgica nao se orienta pela
antecipacao de conteudos do Ensino
Fundamental, mas pela proposicao
de experiéncias significativas.
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2.2 Desenvolvimento integral

O desenvolvimento integral compreende
dimensdes interdependentes:

e Ccognitiva

» afetiva

e social

e corporal

e estética e cultural

Autores como Vygotsky, Wallon e Bronfenbrenner contribuem para a
compreensao da crianca como sujeito constituido nas interacdes
sociais, em contextos culturais especificos.

Nesse sentido, Vygotsky afirma que “todas as funcdes no
desenvolvimento cultural da crianca aparecem duas vezes: primeiro, no
nivel social, e depois, no nivel individual, primeiro entre pessoas
(interpsicoldégico), e depois no interior da crianca (intrapsicolégico)”
(Vygotsky, 2007, p. 57).

Essa perspectiva evidencia que o desenvolvimento infantil se constroi
nas relagcdes sociais, nas experiéncias culturais e nas interacdes
estabelecidas com outras criancas e adultos.
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2.3 Interacoes e brincadeiras

As interacdes e as brincadeiras constituem elementos centrais na
organizacao das praticas pedagodgicas na Educacao Infantil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
estabelecem que as praticas educativas devem ter como eixos
norteadores as interacoes e a brincadeira (Brasil, 2009). A Base Nacional
Comum Curricular reafirma essa orientacao ao indicar que tais
elementos estruturam as experiéncias das criancas nos contextos
educativos (Brasil, 2018). Nesse sentido, Kishimoto (2010) destaca que o
brincar constitui uma forma privilegiada de aprendizagem, pois permite
a Crianca experimentar papéis sociais, produzir significados e construir
conhecimentos em interacao com outras criancas e com os adultos.

2.4 Campos de experiéncia

A organizacao curricular na Educacao Infantil estrutura-se em cinco
campos:

e Oeu,ooutroeonods

Corpo, gestos e movimentos

Tracos, sons, cores e formas

Escuta, fala, pensamento e imaginagao

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes

Esses campos devem ser trabalhados de forma integrada.
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3. Acolhimento e Inducao Docente

A insercao profissional envolve a necessidade de mediagoes
institucionais que auxiliem o professor ingressante na compreensao
e interpretacao do curriculo, favorecendo uma atuacao pedagodgica
Mmais segura e contextualizada. Estudos indicam que o inicio da
carreira docente demanda apoio formativo e acompanhamento,
uma vez que os saberes profissionais sao construidos na pratica e
nas interacdées com o contexto escolar, conforme discutem Maurice
Tardif (2002) e Antonio Novoa (1992).

3.1 Primeira semana

Recomenda-se;

e conhecer equipe gestora e funcionamento da unidade;

e acessar BNCC, DCNEI e Documento Curricular Municipal,
e Observar rotina da turma;

e Organizar espaco com cantos diversificados;

e iniciar registros sistematicos.

3.2 Primeiro meés

O desenvolvimento integral compreende dimensodes interdependentes,
conforme indicam os fundamentos presentes nas contribuicdes de Lev
Vygotsky, ao destacar a importancia das interacdes sociais na
constituicao do desenvolvimento humano.

AWl ¢l
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e consolidar rotina estruturada e flexivel;

e elaborar planejamento semanal por campos de
experiéncia;

e desenvolver ao menos um mini-projeto;

e Organizar registros pedagogicos;

e realizar reunido inicial com familias.

4. Organizacao da Rotina Pedagdgica

A rotina deve ser compreendida como uma organizag¢ao intencional
do tempo e do espaco, estruturada de modo a favorecer as
experiéncias de aprendizagem, a autonomia e a seguranca das
criancas no cotidiano educativo, conforme apontam as contribuicdes
de Oliveira (2010), que destacam a importancia de uma rotina
planejada e significativa no desenvolvimento infantil.

4.1 Principios

e previsibilidade com flexibilidade;

e equilibrio entre propostas estruturadas e livre escolha;
e centralidade da escuta;

* integracao dos campos de experiéncia;

e organizacao do ambiente como mediador.

4.2 Modelo de rotina diaria

e Acolhida

e Roda inicial

* Proposta principal

e Parque ou movimento
e Alimentacao

e Cantos ou ateliés
 Roda de fechamento
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4.3 Roda de Conversa

Funcoes:

fortalecer vinculo;
organizar combinados;
sistematizar aprendizagens;
desenvolver oralidade.

4.4 Matematica na Rotina

Experiéncias com:

leitura mediada;
reconto;
dramatizacao;
producao coletiva.

4.5 Leitura literaria diaria

Recomenda-se leitura cotidiana, alternando:

contagem na chamada;
comparacao de quantidades;
jogos;

investigacao de medidas;
situacdes-problema.
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5. Planejamento por Campos de
Experiéncia

O planejamento deve assegurar o equilibrio entre os cinco campos
de experiéncias ao longo da semana, de modo a promover o
desenvolvimento integral das criangcas por meio de vivéncias
diversificadas e articuladas, conforme orienta a Base Nacional
Comum Curricular (2018), ao destacar a importancia da integracao
entre os diferentes campos no cotidiano pedagdgico.

5.1 Orientacoes gerais

articular mais de um campo por proposta;
utilizar registros para replanejamento;
considerar interesses do grupo.

5.2 Exemplos sintéticos por campo

O eu, o outro e o nés

O planejamento deve garantir equilibrio entre os cinco campos ao
longo da semana.

construcao coletiva de combinados

caixa das emocdes

mural das identidades (histdrias e caracteristicas de cada crianca)
roda de resolucao de conflitos com mediacao docente

“Quem sou eu?” (autorretrato com narrativa oral)

livro coletivo da turma

eleicao de representantes para decisdes do grupo

projeto “Minha familia, nossas histoérias”

dramatizacdes sobre situacdes do cotidiano

roda de elogios e reconhecimento entre pares
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Corpo, gestos e movimentos

Experiéncias relacionadas a motricidade ampla e fina, coordenacao,
equilibrio e expressao corporal.

circuito motor

brincadeiras tradicionais

Jjogos cooperativos com bola

danca com comandos variados (rapido/lento, alto/baixo)
atividades com corda, bambolé e elastico

jogos de equilibrio com linhas no chao

brincadeiras ritmicas com palmas

percurso sensorial com diferentes texturas

imitacao de movimentos de animais

yoga infantil ou alongamentos ludicos

Tracos, sons, cores e formas

Exploracao estética e expressiva por meio das multiplas linguagens.

atelié de pintura

exploracao sonora

modelagem com argila ou massinha

colagem com materiais naturais

pintura com elementos Nao convencionais (esponjas,
folhas, pincéis largos)

exploracao de luz e sombra

construcao de instrumentos musicais com sucata
apreciacao de obras de arte e releitura
experimentacao com misturas de cores

desenho de observacao (plantas, objetos, paisagens)
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Escuta, fala, pensamento e imaginac¢cao

Ampliacdao da oralidade, narrativa, imaginacao e construcao simbadlica.

e producao coletiva de texto

e Saco surpresa de historias

e reconto com fantoches

e dramatizacao de histérias conhecidas

e criacao de finais alternativos para narrativas
e roda de hipdteses antes da leitura

e entrevista com funcionarios da escola

e gravacao de podcast da turma

e criacao de livro ilustrado coletivo

e caixa de perguntas investigativas

Espacos, tempos, quantidades, relacdoes e transformacgoes

Experiéncias investigativas envolvendo nocdées matematicas e
cientificas.

e experiéncia “flutua ou afunda”

e exploracao de medidas no patio

e comparacao de tamanhos e pesos

e organizacao de colecdes (classificacao e seriacao)

e registro do clima diario

e calendario coletivo e linha do tempo da semana

e plantio e acompanhamento do crescimento das plantas
e experiéncias com agua (evaporacao e transformacao)

e jogos de contagem e agrupamento

exploracao de mapas simples da escola
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Indicadores para o professor refletir:

Quais campos aparecem com maior frequéncia no
planejamento?

Ha equilibrio entre experiéncias corporais, estéticas, linguisticas
e investigativas?

As propostas favorecem protagonismo infantil?

Existe articulagcao entre os campos em uma mesma atividade?
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6 PROJETOS INVESTIGATIVOS

Quadro - Principios para organizacao de projetos
investigativos na Educacao Infantil

Principio pedagégico

Descrigao

Referéncia

Perguntas das criangas

Os projetos devem partir das curiosidades,
interesses e perguntas formuladas pelas
proprias criancas, valorizando seu
protagonismo no processo de aprendizagem.

Katz; Chard (1997)

Investigacdo sistematica

O desenvolvimento do projeto envolve
observar, comparar, registrar, levantar
hipdteses e buscar explica¢cdes para os
fendmenos investigados.

Hernandez (1998)

Multiplas linguagens

As criangas expressam e constroem
conhecimentos por meio de diferentes
linguagens, como a oralidade, o corpo, a arte, a
matematica e a exploracao cientifica.

Rinaldi (2012)

Integracdo dos campos
de experiéncia

Os projetos devem articular os campos de
experiéncia da Educacao Infantil, promovendo
aprendizagens integradas e contextualizadas.

Brasil (2018)

Documentacao e
devolutiva social

O registro das aprendizagens e a socializacdo
dos resultados das investigacGes possibilitam
reflexdo pedagdgica e valorizacdo das
produc¢des das criancgas.

Rinaldi (2012)
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Estrutura sugerida

1. Situacao desencadeadora
Observacao, pergunta ou acontecimento que mobiliza o
grupo.

2. Levantamento de hipéteses

Registro das ideias iniciais das criancas

3. Investigacao
Exploracao pratica, pesquisa, entrevistas, experimentos,
observacodes.

4. Sistematizacao

Organizacao coletiva do que foi descoberto.

5. Socializacao

Apresentacao para outras turmas, familias ou comunidade.

Exemplos ampliados de projetos investigativos

1. Insetos no patio

Observacao de formigas ou borboletas na area externa.
Possibilidades:

e |lupa e registros desenhados;

e comparacao de tamanhos;

e pesquisa sobre ciclo de vida;

e construcao de terrario simples.

Campos integrados: Natureza, linguagem, matematica e
artes.
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2. O bairro da escola

Exploracao do entorno.

Possibilidades:

e passeio investigativo;

e construcao de mapa coletivo;
e entrevista com comerciantes;
e registro fotografico.

Campos integrados: Espaco, linguagem oral, convivéncia e
nocoes de tempo.

3. Agua: usos e cuidado

Exploracao da agua no cotidiano.

Possibilidades:

experiéncias de transformacao;
investigacao sobre desperdicio;

construcao de cartazes de conscientizacao;
registro do consumo diario.

Campos integrados: Ciéncias, matematica, linguagem e ética.
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4. Plantas e crescimento

Situacao desencadeadora: sementes encontradas no patio.
Investigacgées::

e plantio em vasos;

e registro semanal de crescimento;
e comparacao de luz e sombra;

e producao de diario ilustrado.

Integra: ciéncia, tempo, medida, linguagem e artes.

5. Como os objetos se movem?

Pergunta: por que alguns objetos rolam e outros nao?
Investigacées:

e planoinclinado;

e comparacao de superficies;

e registro de hipodteses;

e construcao de carrinhos com sucata.

Integra: movimento, matematica, ciéncia e linguagem.
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6. Profissoes da escola

Situacao: curiosidade sobre o trabalho dos adultos.
Investigacgées::

e entrevistas com funcionarios;
e producao de mural,

e dramatizacdes;

» elaboracao de livro coletivo.

Integra: identidade, linguagem, convivéncia e cultura.

7. O céu e o tempo

Pergunta: por que o céu muda?
Investigacées:

e observacao diaria do clima;

e construcao de calendario meteoroldgico;
e registro de sombras ao longo do dig;

e producao de grafico simples.

Integra: tempo, ciéncia, matematica e linguagem.

Pagina 19



8. Sons da Escola

Situacao: ruidos percebidos em diferentes espacos.
Investigacgées::

e gravacao de sons;

classificacdo (alto/baixo);
producao de paisagem sonora;
construgao de instrumentos.

Integra: arte, percepcao, ciéncia e linguagem.

9. Alimentacao Saudavel

Pergunta: de onde vem os alimentos?
Investigacgées:

e origem dos alimentos;

e plantio de temperos;

e comparacao de cores e texturas;
e construcao de cardapio ilustrado.

Integra: natureza, cultura, matematica e artes.
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10. Animais do cotidiano

Curiosidade sobre animais domeésticos ou urbanos.
Investigacgées::

e pesquisa com familias;

e comparacao de caracteristicas;
» classificacao por habitat;

e producao de mural informativo.

Integra: inguagem, ciéncia, ética e convivéncia.

Indicadores para analise docente

» O projeto emergiu de interesse real das criancas?
Houve levantamento explicito de hipdteses?

Foram utilizados diferentes tipos de registro?

A socializacao deu visibilidade as aprendizagens?

Os campos de experiéncia foram articulados de forma
integrada?
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7. Avaliacao e documentacao
pedagogica
A avaliacdao na Educacao Infantil tem carater formativo e processual,
sendo realizada por meio do acompanhamento continuo das

experiéncias e aprendizagens das criancas (Brasil, 2009; Brasil, 2018).

7.1 Principios

acompanhamento continuo;

observacao sistematica;

valorizacao do processo de aprendizagem;
auséncia de retencao ou classificacao das criancas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, a avaliacao deve ocorrer por meio do acompanhamento e
registro do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de promog¢ao,
classificacao ou retencao (Brasil, 2009).

7.2 Instrumentos

registros escritos;
portfolio;

fotografias comentadas;
relatorios descritivos;
painéis de investigacao.

A documentacao pedagodgica torna visivel o percurso das criancas e
orienta o replanejamento.
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7.3 Rubrica avaliativa por campos de experiéncia

A rubrica avaliativa apresentada neste Guia constitui instrumento de
acompanhamento formativo estruturado a partir dos cinco campos
de experiéncia da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). Sua
organizacao dialoga com a concepcao de avaliacao prevista nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil,
2009), que orientam o acompanhamento do desenvolvimento
infantil sem finalidade classificatdria ou de promocgao.

Na Educacao Infantil, avaliar implica observar, interpretar e
documentar processos, considerando a criangca como sujeito de
direitos e protagonista de suas aprendizagens. Nessa perspectiva, a
avaliacao nao se reduz a verificacao de resultados, mas configura-se
como pratica reflexiva que subsidia o planejamento e a intervencao
pedagogica.

A estrutura da rubrica baseia-se em indicadores observaveis
relacionados aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da
pré-escola. Esses indicadores permitem ao docente sistematizar
evidéncias do percurso das criancas nos diferentes campos de
experiéncia, articulando planejamento, pratica e documentacao
pedagogica.

Os niveis de desenvolvimento adotados sao:

| — Iniciado: quando a crianca apresenta indicios iniciais da
habilidade ou realiza a acao com apoio constante.
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C — Consolidado: quando a crianca realiza a acao com autonomia
e seguranca, em diferentes situacodes.

ED - Em desenvolvimento: quando a crianca demonstra
progressiva autonomia, realizando a agcao com apoio eventual.

A organizacao em niveis nao tem carater hierarquico nem
classificatorio. Trata-se de referéncia para analise processual do
desenvolvimento, reconhecendo que as aprendizagens na infancia
ocorrem de maneira nao linear, conforme apontam estudos do
desenvolvimento infantil fundamentados na perspectiva historico-
cultural (Vygotsky) e nas contribuicdes de Wallon sobre a integracao
entre dimensodes afetivas, cognitivas e corporais.

A rubrica, portanto, configura-se como instrumento de mediacao
pedagogica, favorecendo o replanejamento das propostas e a
qualificacao do acompanhamento docente.

7.4 Orientacoes para uso da rubrica

O uso da rubrica requer observacao sistematica e registro
iIntencional das experiéncias vivenciadas pelas criancas no cotidiano
da instituicao. Conforme indicam as DCNEI, a avaliagcao deve ocorrer
por meio do acompanhamento continuo do desenvolvimento, sem
atribuicao de notas ou retencao.

Recomenda-se que o preenchimento do instrumento seja realizado
ao longo do periodo letivo, com base em situacdes reais de
interacao, brincadeira e investigacao. A observacao deve considerar
diferentes contextos, evitando conclusbes fundamentadas em
episddios isolados.
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Para garantir consisténcia pedagédgica, orienta-se que:

e 0OS registros sejam complementados por anotacdes qualitativas;

e arubrica dialogue com portfoélios, relatdrios descritivos e
registros fotograficos;

e 0Os resultados subsidiem o replanejamento das propostas;

e O instrumento seja discutido em momentos coletivos de estudo
e reflexao.

A utilizacao da rubrica também pode contribuir para tornar visivel
O percurso de aprendizagem as familias, fortalecendo a
compreensao de que o desenvolvimento infantil envolve multiplas
dimensdes e nao se restringe a aquisicao de conteudos formais.

Ao adotar esse instrumento, reafirma-se a avaliacao como pratica
ética, formativa e comprometida com o direito da crianca a
aprendizagem e ao desenvolvimento integral.
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8. Relacao com as familias

A parceria entre instituicao educativa e familias € fundamental para
o desenvolvimento integral das criancas, favorecendo praticas
pedagogicas que considerem o0s contextos sociais e culturais nos
quais elas vivem (Brasil, 2009).

Nesse sentido, Paro (2007) destaca que a participacao das familias e
da comunidade fortalece o carater democratico da escola e
contribui para a construcao coletiva do processo educativo.

Recomendacoes

e reuniao inicial estruturada;

e comunicacao perioddica;

e compartilhamento de registros;

e valorizacao das culturas familiares;
e escuta ativa.
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9. Consideracoes finais

Este Guia foi concebido como instrumento de apoio a insercao
profissional de docentes ingressantes na Educacao Infantil — Pré-
escola da Rede Municipal de Santo André. Ao articular fundamentos
normativos, referenciais tedricos e orientacdes praticas, busca
favorecer a mediacao curricular e a organizagcao intencional do
trabalho pedagdgico.

A consolidacao de praticas coerentes com os principios da Educacao
Infantil depende de Processos formativos continuos,
acompanhamento institucional e espacos coletivos de reflexao. O
fortalecimento dessas condi¢cdes contribui para a reducao de
desigualdades internas na rede e para a qualificacdao do cotidiano
escolar, assegurando as criancas experiéncias significativas de
aprendizagem e desenvolvimento.

Este Guia constitui produto educacional vinculado a pesquisa
intitulada “As contribuicdées do curriculo da Educacao Infantil de
Santo André para o desenvolvimento integral da crianca’,
desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional em Educacao
da Universidade Municipal de Sao Caetano do Sul.
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Apendice 1

A tabela a seguir constitui instrumento de acompanhamento

formativo que pode ser adaptado pelas unidades escolares conforme
suas especificidades.

Niveis de acompanhamento
| - Iniciado

ED - Em desenvolvimento
C - Consolidado

« ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO
(EIO3EFOT1, EIOZEFO4, EIO3EF09)

Reconhece o Identifica letras do Diferencia Escrita Reconhece letras Participa de Reconta histérias
Nome da Crianca préprio nome nome (EI03EF09) desenho de espontinea do alfabeto conversas e relata com sequéncia
(EI03EF09) escrita (EIO3EF09) (EIO3EF09) (EIO3EF09) fatos(EI03EF01) l6gica (EIO3EF04)
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« ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES
(EIO3ETOI1, EIO3ETOS5, EIO3ETO7)

Nome da Crianga

Conta oralmente
(EID3ETOT7)

Reconhece
nameros
(EI03ET07)

Relaciona nimero
a quantidade
(EIO3ETO7)

Compara
tamanhos
maior/menor
(EIO3ETO1)

Identifica cores
(EIO3ETO5)

Identifica formas
geométricas
(EID3ETO5)
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* CORPO, GESTOS E MOVIMENTO

(EI03CGCO02, EIO3CGO5)

Nome da Crianga

Segura
corretamente o
lapis (EID3CGOS)

Recorta com
tesoura
(EI03CGOS)

Pinta dentro dos
limites (EI03CGOS5)

Faz tragados —
retosicurvos
(EID3CGOS)

Corre com
equilibrio
(EID3CGOD2)

Pula com os dois
pés (EI03CGO5)

Participa de
brincadeiras

(EI03CG05)

dirigidas
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e O EU, O OUTRO E O NOS
(EIO3EOQOT, EIOZEOO2, EIOZEOQQO3, EIOZEOO4)

Nome da Crianca

Interage com colegas
(EI03EO03)

Respeita regras
combinadas (EI03EO01)

Demonstra autonomia
(EI03EO02)

Expressa sentimentos
(EIO3EO04)

Resolve conflitos com
ajuda (EI03EO04)
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* TRACOS, SONS, CORES E FORMAS
(EIO3TSOT1, EIO3TS02, EIO3TS03)

Nome da Crianga

Explora diferentes
materiais e texturas
(E103TS02)

Utiliza cores com
intencdo em suas
producdes (EI03TS02)

Desenha com
variedade de tracados
(E103TS02)

Modela com massinha
ou argila (EI03TS02)

Participa de atividades
musicais (EI03TS01)

Aprecia producdes
artisticas proprias e
dos colegas
(EI03TS03)
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Apendice 2

Este apéndice apresenta, de forma resumida, os cinco campos de
experiéncias da Educacao Infantil. Os textos destacam, de maneira clara e
acessivel, o que cada campo envolve e algumas atividades que fazem
parte do cotidiano das criancas, contribuindo para seu desenvolvimento
integral.

Corpo, gestos e movimentos

Esse campo promove o conhecimento do proprio corpo e deve ensinar a
crianca a explorar novas possibilidades de coordenacdo motora. E
essencial porgque ativa a aten¢ao e ajuda no desenvolvimento.

O que faz parte?

e Jogos de imitacado.

e Dramatizacodes.

e Parquinho.

e Dancas.

e Jogos coletivos.

e Atividades motoras fina e grossa.

&
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Espaco, tempo, quantidades, relagoes e transformacoes

Esse campo abrange partes da matematica e da ciéncias, explorando de
modo mais natural e ludico o espaco e o tempo para Maior percepcao e
aprendizagem.

O que faz parte?

¢ Atividades de matematica.
e Jogos.

e EXxperiéncias.

e Calendarios.

¢ Fendbmenos atmosféricos.
¢ Natureza.

e Manipulacdo de objetos.

e Hipoteses.
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Tracos, sons, cores e formas

Esse campo traz aprendizagens que serao a base de muito o que a
crianca aprendera no Ensino Fundamental. Explorar esses elementos ira
favorecer funcdes cognitivas essenciais ao desenvolvimento.

O que faz parte?

e Blocos ldgicos.

e Desenho.

e Pintura.

e Musica.

e Coordenacao motora.
e Escrita.
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Escuta, fala, pensamento e imaginac¢ao

Esse campo aprimora habilidades comunicativas e de pensamento.
Além disso promove uma maior interacao e compreensao propria.
Auxiliando na reflexao, imaginacao e criatividade.

O que faz parte?

e |dentificacdo de expressao facial.
e Jogos simbdlicos.

e Consciéncia fonolodgica.

e |eitura e escrita.

e Roda de conversa.

e Dramatizacao.

e |eitura de historias.
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Eu, o outro e nés

Esse campo deve ajudar a crianca a se conhecer melhor e desenvolver
atitudes da vida em sociedade. Também deve ser trabalhado o lidar
com emocgoes.

O que faz parte?

¢ Rodas de conversa.
Brincadeiras coletivas.
Cuidados pessoais.
Jogos simbdlicos.
Reflexdes.
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