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RESUMO

Cada crianca aprende de forma singular. Assim, formar professores para atuarem de
modo inclusivo na Educacao Infantil exige repensar praticas e ampliar os olhares
sobre a diversidade humana. Reconhecer a variabilidade nos processos de aprender
e ensinar é fundamental para a constru¢cdo de contextos pedagdgicos acessiveis e
equitativos. Nessa perspectiva, a pesquisa tratou da educacéao inclusiva, buscando
compreender como as praticas docentes podem favorecer o engajamento e a
aprendizagem de todas as criangas. Participaram do estudo duas coordenadoras e
quatro professoras atuantes na Educacao Infantil de uma escola particular do ABC
Paulista. A pergunta que impulsionou a pesquisa foi: Que acgbes inclusivas se
evidenciam no planejamento das docentes participantes da pesquisa e quais agoes
formativas, por meio do Desenho Universal para Aprendizagem, podem apoiar a
construcao de praticas inclusivas que atendam ao perfil e as necessidades de cada
crianca na Educacgado Infantil? O objetivo geral consistiu em contribuir para a
construcao de processos formativos voltados a pratica equitativa na perspectiva do
Desenho Universal para Aprendizagem, favorecendo propostas que contemplem
diferentes formas de engajamento, representacao e acao e expressao. Os objetivos
especificos foram: (1) apoiar a construgdo do planejamento e as praticas
pedagogicas inclusivas a partir do Desenho Universal para Aprendizagem no
contexto da Pedagogia das Estagdes; (2) promover a reflexao da pratica pedagogica
inclusiva por meio de instrumentos de verificagdo; (3) contribuir com o projeto
Realidade Aumentada nas Escolas, avaliando as condi¢bes de acessibilidade de
seus cards em uma das estagdes de aprendizagem; e (4) desenvolver o produto
educacional a partir dos artefatos pedagoégicos produzidos na pesquisa como
ferramenta de formagdo continuada e incentivo as praticas inclusivas e acessiveis.
Com abordagem qualitativa, a investigacado utilizou as metodologias Pesquisa de
Desenvolvimento e Pesquisa Narrativa, em cinco encontros online e duas vivéncias.
Os resultados indicaram avancgos na reflexdo sobre o planejamento e a pratica
pedagdgica inclusiva, evidenciando que a formagéo continuada, quando dialdgica e
colaborativa, pode transformar concepcdes e praticas. Quanto a acessibilidade dos
cards do projeto Realidade Aumentada nas Escolas, as participantes consideraram o
recurso promissor, porém com linguagem complexa para criangas pequenas,
sugerindo a criagado de novos temas mais préoximos do universo da Educagéao Infantil.
Como desdobramento, desenvolveu-se um produto educacional voltado a formagao
docente continuada, composto por seis artefatos pedagogicos: trés videos formativos
e trés instrumentos reflexivos, destinados a orientar a reflexdo docente e apoiar
praticas inclusivas na Educacdo Infantil. A pesquisa integrou o macroprojeto
“‘Desenvolvimento da docéncia na perspectiva da educacgao inclusiva: dispositivos
didaticos e praticas de ensino acessiveis”, com apoio do CNPq, Conselho de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; formacao docente; desenho universal para
aprendizagem; pedagogia das estacdes; educacgao infantil.



ABSTRACT

Each child learns in a unique way. Therefore, preparing teachers to work inclusively
in Early Childhood Education requires rethinking pedagogical practices and
broadening perspectives on human diversity. Recognizing variability in teaching and
learning processes is essential for the development of accessible and equitable
educational contexts. From this perspective, the present study addresses inclusive
education, seeking to understand how teaching practices can foster the engagement
and learning of all children. The participants were two coordinators and four teachers
working in Early Childhood Education at a private school located in the ABC Paulista
region, Brazil. The guiding research question was: Which inclusive actions are
evident in the planning of the participating teachers, and which formative actions,
grounded in Universal Design for Learning, can support the development of inclusive
practices that respond to the profiles and learning needs of each child in Early
Childhood Education? The general objective was to contribute to the construction of
formative processes aimed at equitable practice from a Universal Design for Learning
perspective, encouraging proposals that encompass multiple means of engagement,
representation, and action and expression. The specific objectives were: (1) to
support the development of inclusive planning and pedagogical practices based on
Universal Design for Learning within the context of the Pedagogy of the Seasons; (2)
to promote reflection on inclusive pedagogical practice through verification
instruments; (3) to contribute to the Augmented Reality in Schools project by
evaluating the accessibility conditions of its cards in one of the learning stations; and
(4) to develop an educational product based on pedagogical artifacts produced during
the research as a tool for continuing teacher education and for fostering inclusive and
accessible practices. Adopting a qualitative approach, the study employed
Development Research and Narrative Research methodologies, conducted through
five online meetings and two pedagogical experiences. The results indicated
advances in reflection on planning and inclusive pedagogical practice, demonstrating
that continuing teacher training, when dialogical and collaborative, can transform
conceptions and practices. Regarding the accessibility of the cards from the
Augmented Reality in Schools project, participants considered the resource
promising, although its language was perceived as complex for young children,
leading to suggestions for the development of new themes more closely aligned with
the Early Childhood Education context. As an outcome, an educational product aimed
at continuing teacher education was developed, consisting of six pedagogical
artifacts: three formative videos and three reflective instruments, designed to guide
teacher reflection and support inclusive practices in Early Childhood Education. This
research was carried out within the macro project “Teaching development from the
perspective of inclusive education: accessible teaching devices and teaching
practices”, supported by the National Council for Scientific and Technological
Development.

Keywords: inclusive education; teacher training; universal design for learning;
pedagogy of the seasons; early childhood education.
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MEMORIAL

Fui abengoada com pais que sempre me apoiaram a estudar. Apenas meu pai
concluiu uma graduacgao, em contabilidade. Minha mae, por sua vez, foi servidora
publica e, apesar de nao concluir sua graduagdo em psicologia por motivos

financeiros, gostava muito de ler e incentivava a minha irm& e a mim.

Desenvolvemos este habito por meio de colegbes de historias infantis e

enciclopédias que ela comprava mensalmente, com muito esforgo, para nos.

Minhas recordacbes da primeira infancia sdo de momentos felizes com
diversas brincadeiras cantadas, com terra no quintal de casa fazendo lama, cagando
minhocas, fazendo “comidinhas” para as bonecas, plantando e colhendo na horta

com meu pai.

Na creche, escalava os brinquedos do parque, construia castelo de areia e
corria descalga na grama. Foi um periodo de exploragdo em espagos abertos e com

experiéncias sensoriais.

Desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, gostava de brincar de
professora, tanto com colegas quanto com minhas bonecas. Ajudava meus colegas
estudarem quando eu sabia o conteudo e mantinha meus cadernos em ordem para
emprestar, caso alguém precisasse. Entretanto, ndo tinha consciéncia do quanto
gostava de ensinar, 0 que ndo me levou sequer a escolher a profissdo como umas

das opg¢des para cursar minha primeira faculdade.
Neste sentido, de acordo com Vaillant e Garcia

Os atos de ensino fazem parte da atividade humana cotidiana. De forma
consciente ou inconsciente desenvolvemos como adultos milhares de atos
nos quais ajudamos a outros (adultos ou ndo) a aprender. Ao ensinar,
podemos atuar de forma intuitiva, empregando nosso sentido comum para
ensinar algo a outros. Mas também podemos atuar com certa racionalidade
e método. De qualquer das formas que o fagamos, o0 que é certo é que
esses atos do ensino podem ter a capacidade de deixar marcas na memaria
e na biografia das pessoas. Ndo é preciso que sejamos docentes
profissionais para que isso acontecga. (Vaillant e Garcia, 2017, p.53)

Da 22 série do 1° grau ao 3° ano do antigo 2° grau, que ocorreram entre 1992
a 2001, estudei em uma escola publica estadual em Sdo Caetano do Sul - SP. O

ensino nessa instituicdo era considerado fraco e o argumento que ouviamos de
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alguns professores era de que nédo podiam dar atengéo as necessidades de todos os
alunos por causa da grande quantidade por turma, o que, em alguns anos, chegava

a quase 40 estudantes.

Mesmo tendo sido uma crianga e adolescente dedicada e interessada nos
estudos (ndo faltava sem necessidade, prestava atencdo as aulas, realizava as
tarefas de casa e trabalhos com capricho), tirava notas medianas, apenas o
suficiente e, as vezes, um pouco mais para passar de ano. Todo o esforco sem o
resultado que eu esperava, me deixava frustrada, o que, na minha adolescéncia,
resultou em uma autoimagem de limitagdo e incapacidade para aprender algo com

exceléncia.

Naquela época, os meios para aprender, que eu e os demais estudantes da
minha escola tinhamos, eram as aulas expositivas que se resumiam a explicagao
dos professores, copia e leitura dos livros didaticos; visitas a biblioteca municipal
para acessar outros livros, os quais apresentavam uma linguagem de dificil

compreensao para mim.

Isto me remete ao pensamento de Névoa, o qual enfatiza a importancia de

uma nova pedagogia centrada na aprendizagem, pois a

[...] pedagogia tradicional era baseada nos conhecimentos e na transmissao
dos conhecimentos. A grande ruptura provocada pela pedagogia moderna
foi colocar os alunos no centro do sistema. Mas a pedagogia moderna
precisa ser reinventada na sociedade contemporinea. Nao se trata de
centrar na escola nem nos conhecimentos, como advogava a pedagogia
tradicional, nem nos alunos, como advogava a pedagogia moderna, mas,
sim, na aprendizagem. E evidente que a aprendizagem implica alunos. A
aprendizagem implica uma pessoa, um aluno concreto, implica o seu
desenvolvimento, o seu bem-estar. Mas uma coisa & dizer que nosso
objetivo esta centrado no aluno e outra coisa na aprendizagem do aluno. E
definirmos isso como nossa prioridade no trabalho dentro das escolas.
(N6voa, 2006, p. 6)

Mergulhados na pedagogia tradicional, sem escolha, eu e meus colegas, apos
anos de frustracdo ao tentar melhor desempenho na vida escolar e posteriormente
na profissional, internalizavamos a ideia de que éramos incapazes de aprender. Por
esse motivo, infelizmente, muitos jovens da minha vizinhanga de infancia

abandonaram a escola antes de concluir a educacao basica.

Antes que eu concluisse o ensino médio, minha mae faleceu repentinamente

de uma grave doenca. Apesar do luto, conclui os estudos, mas sem muitos planos
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para minha vida profissional, afinal, o caminho que percorri no periodo escolar fez eu

me ver como uma pessoa que nao era muito boa para aprender.

De 2005 a 2009, cursei Bacharel em Administragdo com habilitacdo em
Recursos Humanos. Foram quatro anos de muito aprendizado com professores
mestres e doutores dedicados. Nesse periodo, aprendi por meio dos conteudos
ministrados nos oito semestres, como: Psicologia das Organizagdes; Contabilidade
Geral; Avaliagdo e Mudanga na Estrutura Organizacional; Comportamento Humano
nas Organizagbes; entre outros, mas, para além disso, desenvolvi habilidades
importantes para o trabalho em equipe, ao lidar com pessoas de idades,
experiéncias profissionais e de vida tdo distintas; empatia; flexibilidade; e
colaboracdo. Habilidades estas que contribuiram para o meu desenvolvimento
pessoal e profissional que me manteve atuando na area de treinamento por alguns

anos.

Entre os anos 2014 e 2016, me dediquei a aprender, de forma autbnoma,
desenho e pintura com aquarela; grafite; acrilica; entre outros materiais. Esse
periodo foi um divisor de aguas ao perceber minha rapida evolugao, pois escolher os
recursos e linguagem que mais faziam sentido para a minha compreensao favoreceu

grandemente meu processo de aprendizagem para desenho e pintura.

A autorreflexdo sobre meus interesses, ajudou-me a recordar o quanto me
interessava aprender para compartilhar conhecimentos. Isso ocorreu no periodo
escolar, no trabalho e na primeira faculdade. Entdo, me perguntei o porqué nunca

pensei em estudar para ser professora.

Em julho de 2017, iniciei a faculdade de pedagogia, no modo do ensino a
distancia (EAD). Nos oito semestres de estudo, além de todo o conteudo para dar
inicio a carreira de professora, pude perceber e vivenciar a diversidade de recursos
que existem atualmente. Também, pude perceber o quanto estes recursos podem
contribuir significativamente com a aprendizagem, em especial aqueles que surgiram
diante da disseminacdo da internet, como a biblioteca virtual; as aulas online
gravadas e simultédneas; os textos com linguagem de facil compreensao; entre outros
recursos que podem ser utilizados por todas as pessoas que tém acesso a rede

mundial de computadores.
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Iniciei meu estagio como assistente em sala de aula a partir do primeiro ano
da faculdade de Pedagogia. Desde entéo, pude observar a individualidade de cada
crianga na maneira de interagir com o ambiente ao redor e com as pessoas do
préprio convivio. Percebi também as diversas maneiras que aprendem algo novo,
assim como os desafios das professoras para considerar as necessidades e formas
de internalizagdo de todos os aprendizes ao planejar suas propostas, quando isso

era feito.

Pude notar também a sobrecarga de trabalho dos docentes ao adaptar a
maioria, quando nao todas, as propostas para as criangas com necessidades
especificas de acordo com as orientagdes dos especialistas (psicologos, terapeutas

ocupacionais, fonoaudidlogas, entre outras).

Por conseguinte, em julho de 2021, conclui o curso de Pedagogia e, em
seguida, iniciei a Pds-graduacao Lato Sensu em Educacéao Infantil, a qual se utilizou
do método de ensino com estudo de caso e escrita de dissertacbes para cada
disciplina, além da avaliagédo objetiva. Este modelo de ensino conduz os estudantes
a colocarem o conteudo em pratica de maneira que apresente possiveis solugdes
para casos ficticios, o que me levou a refletir a pratica das teorias assimiladas e fez

todo sentido para o meu aprendizado.

Atualmente, trabalho como professora em uma escola particular no municipio
de Santo André, Sdo Paulo. Ja fui responsavel por turmas com criangas de 1, 3,4 e
5 anos bem como por turmas do integral (criangas que permanecem no contraturno
do pedagdgico no colégio) no Ensino Fundamental | (1° e 2° ano). Nessa escola
particular, as propostas das criangas com 3 a 5 anos sao planejadas de maneira a
proporcionar vivéncias com diversidade de recursos e linguagens, como: imagens;
observacdo do ambiente; videos; desafios; musicas; jogos; entre outros, o que

desperta o interesse e coopera com o desenvolvimento das criangas.

Este ano, estou como professora em uma turma do integral, vivencio ricas
oportunidades de percepcao das facilidades, desafios e diferentes formas de
aprender dos estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental ao auxilia-los com as

tarefas de casa e as revisdes para as avaliagoes.
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Antes de iniciar o mestrado e sem saber a respeito do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), com o intuito de oportunizar a aprendizagem das criangas,
tanto no periodo de estagio, quanto depois como professora no integral com criangas
do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, criei com elas propostas ludicas por meio de
jogos de mimicas, flash cards e invengdo de musicas nas revisdes para as
avaliacbes, de modo a apresentar diferentes formas para compreenderem o

conteudo.

Por este motivo, quando tomei conhecimento dos principios do DUA (CAST,
2024), os quais sao: oportunizar multiplos meios de apresentagao; oportunizar
multiplos meios de acéo e expressao e oportunizar multiplos meios de engajamento,

me identifiquei e percebi que ja aplicava parte delas sem saber.

Reflito e me percebo por toda a minha trajetéria como uma eterna aprendiz.
Agora como professora (0 que ndo me faz abandonar a mente educanda), isto
contribui para minha percepc¢éo nas singularidades das criangas e meu interesse por

encontrar diferentes meios para que aprendam com leveza e encanto.

Ressalto que, na Educagao Infantil, podem ser criadas memorias a partir de
vivéncias que se transformam em lembrangas, as quais marcarao as criangas por
experimentarem o autoconhecimento e descobertas positivas a respeito da propria
capacidade de aprender. Isto € oportunizado pelas praticas inclusivas que

consideram a individualidade e as potencialidades delas desde a mais tenra idade.

Acredito, portanto, que continuar a minha trajetéria académica por meio do
mestrado demonstra meu interesse em contribuir com a pesquisa relacionada a

abordagem do DUA na Educagéo Infantil e propaga-lo.

Desse modo, o meu entusiasmo em aprender mais nao se refere ao proprio
€go, mas ao prazer em servir com exceléncia as proximas gerac¢des de educadores

e criangas.

Durante o percurso no mestrado, vivi uma experiéncia profundamente
transformadora. A intensidade dos estudos, as leituras, as escritas e os dialogos com
minha orientadora e colegas de pesquisa ampliaram minha compreensio sobre o
papel do professor-pesquisador e fortaleceram meu compromisso com uma

educacao inclusiva. Enfrentei desafios que exigiram resiliéncia, disciplina e,
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sobretudo, escuta — das teorias, das praticas e de mim mesma. Em cada etapa,
compreendi que pesquisar é também revisitar a prépria historia, ressignificar a

docéncia e reconhecer que aprender € um processo continuo.

Essa caminhada consolidou meu desejo de seguir contribuindo para uma
educagdo que acolhe as singularidades e valoriza as potencialidades de cada
criangca. O mestrado ndo apenas aprimorou meu olhar investigativo, mas reafirmou
minha crenga de que a docéncia € um chamado que se renova a cada novo ciclo de

aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo educacional € um compromisso que transcende legislagdes e
documentos internacionais, refletindo um esforgo global em garantir o direito de

todas as criangas ao aprendizado e desenvolvimento integral.

Nesse sentido, desde a Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (Lei 9394/1996), e dos documentos
internacionais, como a Declaracido Mundial sobre a Educacao para todos de 1990; a
Declaracdo de Salamanca de 1994; entre outros, tém-se destacado a necessidade
de eliminar barreiras que limitam a participagcao plena de criangas com diferentes

condicdes e caracteristicas na escola regular.

Esses avangos normativos consolidam a importancia de praticas pedagdgicas
que dialoguem com a diversidade e promovam a equidade no ambiente escolar. No
entanto, embora esses documentos legais e principios orientadores representem
marcos importantes, sua implementagdo enfrenta desafios significativos, entre os
quais se destaca a lacuna na formacao inicial e continuada de professores, os quais,
muitas vezes, se sentem despreparados para lidar com a diversidade em sala de
aula. Com isso, torna-se imprescindivel o investimento sistematico na formagao e na
capacitagao docente, uma vez que a consolidacao da escola inclusiva depende, em
grande medida, dos professores e professoras que vivenciam cotidianamente os

desafios das diferengas nas salas de aula (Agostini; Costa-Renders, 2021).

Esse entendimento evidencia a centralidade da figura docente no cotidiano
escolar, reforcando a urgéncia de politicas e agdes formativas que considerem os
desafios concretos enfrentados pelos profissionais da educagdo diante da

pluralidade.

Outrossim, como destacam os estudos de Vitaliano (2019, p. 26), “o professor
€ o elemento-chave para a construcdo de escolas inclusivas e que ele deve ser
preparado para isso”. Essa afirmacédo enfatiza a necessidade de que a formagao
docente esteja alinhada aos principios da inclusao, oferecendo subsidios tedricos e

praticos que favoregcam a atuacao pedagogica em contextos heterogéneos.
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Outro desafio significativo para a efetivagdo de uma educagao inclusiva. Um
deles se refere a dificuldade de muitos professores e professoras em reconhecer e
considerar, de maneira intencional e qualificada, as singularidades de cada crianga

no planejamento e na condugéo das experiéncias pedagdgicas.

Essa limitagcao revela a permanéncia de concep¢des homogeneizadoras que
atravessam a cultura escolar. Dessa maneira, modelos pedagdgicos centrados em
metas uniformes e praticas descontextualizadas da realidade das criangas

favorecem a reproducao de atitudes classificatorias e excludentes.

Essa realidade evidencia o desconhecimento de estratégias pedagdgicas
acessiveis e flexiveis que podem impactar diretamente a qualidade da pratica
pedagogica oferecida e a equidade das oportunidades de aprendizagem para todas
as criangas, especialmente na Educacao Infantil (El), que € uma etapa fundamental

do desenvolvimento humano.

Diante desse cenario, de acordo com Prais e Vitaliano (2021, p. 228), torna-se
evidente que “mais do que intengbes, sdo necessarias praticas inclusivas que
efetivem os principios de um ensino para assegurar a aprendizagem dos alunos,

bem como satisfaca as necessidades educacionais dos alunos”.

Nesse sentido, € fundamental que agdes pontuais ou apenas discursivas
sejam superadas por praticas pedagdgicas que promovam, de forma intencional e
continua, a equidade e o pertencimento de todas as criancas, sobretudo daquelas

historicamente marginalizadas no contexto educativo.

Conforme mencionado, ha que se promover o desenvolvimento profissional
docente para as praticas pedagdgicas inclusivas, pois elas contribuem com a

melhoria da qualidade do trabalho e oportuniza a aprendizagem dos discentes.

Importa considerarmos que muitas vezes as praticas pedagogicas podem
favorecer a exclusdo nao apenas com criangas elegiveis a educagao especial (EE),
mas também quando alunos apresentam dificuldade para aprender devido a

métodos de ensino monoculturais.

Partindo do principio de que os seres humanos s&o unicos, € inimaginavel
esperar que todos aprendam um tema da mesma forma, afinal, ndo ha apenas um

meio de ac&o e expressao para todos. Nesse sentido, é de suma importancia o
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reconhecimento de como cada crianca aprende, isto €, quais modos e formatos lhes
sdo mais acessiveis e compreensiveis, favorecendo o processo de construcdo do
conhecimento e valorizando suas capacidades em vez de limita-las com base

naquilo que Ihes pode ser desafiador.

Nesse cenario, o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), surge como
uma abordagem promissora para apoiar professores e professoras na construgcao de
praticas pedagogicas inclusivas. Por meio de sua énfase na flexibilidade curricular e
na valorizagao das singularidades de cada estudante, essa abordagem promove o

acesso de todos os estudantes ao curriculo (Costa-Renders, 2019).

O interesse pela tematica emergiu da procura por uma abordagem curricular

que oportunize a aprendizagem a todos os estudantes da turma, sem iguala-los.

Nesse sentido, Costa-Renders, Gongalves e Santos (2021) consideram que a
abordagem do DUA possui o0 objetivo de apoiar o desenvolvimento do planejamento
que respeite a individualidade dos estudantes, de modo a considerar as multiplas

n " Al

formas de aprendizagem, utilizando-se das maximas do "como", "o qué" e "porque"

aprendem.

Desse modo, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de ampliar as
discussbes sobre praticas formativas acessiveis, capazes de fortalecer a atuagao

docente equitativa na El.

Com todo o exposto, aclara-se que a presente proposta de investigagao esta
vinculada a linha de pesquisa “Formacao docente e profissionalidade”, com a
intengdo de responder a seguinte pergunta: Que agdes inclusivas se evidenciam no
planejamento das docentes participantes da pesquisa e quais agbdes formativas por
meio do Desenho Universal para Aprendizagem podem apoiar a construgao de
praticas inclusivas que atendam ao perfil e as necessidades de cada crianga na

Educacao Infantil?

Em vista destas consideracgdes, o objetivo geral consiste em contribuir com a
construcao de processos formativos que visem a pratica equitativa na perspectiva do
Desenho Universal para Aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento de
propostas que contemplem diferentes formas de engajamento, representagao e agéao

e expressao. Especificamente, se colocam estes objetivos:
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1. apoiar a construgao do planejamento e praticas pedagdgicas inclusivas
a partir da abordagem do DUA no contexto da Pedagogia das Estacoes;

2. promover a reflexdo para a pratica pedagdgica inclusiva por meio dos
instrumentos de verificagao;

3. contribuir com o projeto RA nas escolas, avaliando as condi¢cdes de
acessibilidade dos seus cards em uma das estag¢des de aprendizagem;

4. desenvolver o produto educacional a partir dos artefatos pedagogicos
produzidos na pesquisa como ferramenta de formagao continuada e incentivo

as praticas inclusivas e acessiveis.

Ressalta-se que a hipotese defendida consiste na ideia de que, ao reconhecer
as praticas inclusivas ja existentes no planejamento docente e ao promover ag¢des
formativas ancoradas no Desenho Universal para Aprendizagem aliado a Pedagogia
das Estacbes e a Realidade Aumentada, torna-se possivel aprimorar as praticas
pedagogicas, fortalecendo as condigdes para uma atuacédo docente inclusiva, capaz
de atender as caracteristicas e as demandas de aprendizagem de cada crianga na

Educacao Infantil.

O presente relatério de pesquisa foi organizado em seis secgbes, conforme

segue:

A secdo “levantamento de pesquisas correlatas” trata da forma em que se
realizou a busca por artigos cientificos e trabalhos, desenvolvidos por pares sobre o

tema tratado e que muito foram relevantes para a fundamentagao deste projeto.

Na secéo intitulada “os pilares da Educacgao Infantil no Brasil”, sdo abordados
0s marcos legais na etapa inicial da educagédo sob a perspectiva da formagao
inclusiva, com base em Brasil (1988, 1990, 1996, 2001, 2008, 2009a, 2009b e 2017)
e ONU (2015).

Ainda nessa secdo, discute-se a reflexdo docente e ensino democratico,
tratando da autopercepcdo como caminho para atitudes transformadoras,
evidenciando a relevancia da reflexdo na e da pratica docente, tendo como principais

referéncias os autores Donald Schon (1992), Paulo Freire (2021).
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A seguir, em “dispositivos didaticos inclusivos e equitativos: superando
barreiras na escola”, trata-se do desafio de superar mentalidades segregadoras e

excludentes apoiado por Mantoan (2012, 2015, 2017, 2022), entre outras autoras.

Outrossim, discute-se o ensino inclusivo sob a perspectiva do DUA e da
Pedagogia das Estagdes, com base em Rose et al. (2014), Costa-Renders (2019,
2023), Costa-Renders et al. (2020), CAST (2024a, 2024b), entre outros autores.

Além disso, o estudo sobre a Pedagogia das Estacgdes, que respeita os ritmos
e as temporalidades é aprofundado, respaldado pela autora Costa-Renders (2019,
2021, 2023, 2024). Ao final desta secdo, analisa-se a Realidade Aumentada e a
acessibilidade na Educacao Infantil, um didlogo com a Pedagogia das Estacgdes e o

DUA, amparada pelo LabTec/UFSC (s.d.), entre outros autores.

Posteriormente, a secdo referente ao percurso metodoldgico, apresenta a
caracterizagdo do campo em uma escola particular no ABC Paulista e dos
participantes da pesquisa, além da fundamentagdo tedrica das metodologias
adotadas: Pesquisa de Desenvolvimento, conforme Matta et al. (2014), e Pesquisa
Narrativa, conforme Paiva (2008), que servirdo de base para a realizacdo da

pesquisa de campo.

Sucessivamente, na secao “reflexbes e (re)construgdes da pratica docente
inclusiva” é apresentado o percurso formativo desenvolvido com as professoras e as
coordenadoras ao longo da pesquisa de campo, estruturado em cinco encontros

online interdependentes e duas vivéncias praticas.

Os trés primeiros encontros voltaram-se a formacgao tedrico-pratica,
abordando o instrumento de sondagem, o DUA (CAST, 2024b), a Pedagogia das
Estacbes (Costa-Renders, 2019, 2023; Basilio; Costa-Renders, 2024) e a Realidade
Aumentada (LabTec/UFSC, s.d.) como recurso articulador entre o digital e o
sensorial. J& o quarto encontro teve como foco a reflexdo do planejamento das
estacdes de aprendizagem com o instrumento de verificagdo, conduzindo a vivéncia
dupla das propostas inclusivas; e o quinto encontro foi destinado a validagao dos
artefatos pedagogicos, com énfase na acessibilidade dos cards da RA e na analise

dos instrumentos de verificagdo como mediadores da pratica reflexiva.
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Por fim, a secdo Produto Educacional apresenta uma proposta de formacéao
docente composta por trés videos tematicos e um instrumento sondagem,
elaborados pela pesquisadora, concebidos como recursos para apoiar a
implementagcdo de praticas pedagdgicas acessiveis, equitativas e inspiradas nos

principios do DUA e na Pedagogia das Estagoes.

Vale mencionar que esses videos se destinam tanto ao uso na primeira etapa
da pesquisa de campo — encontros formativos — quanto na proposta de formacéao

docente para praticas inclusivas, no produto educacional.

Os videos tratam do DUA como uma abordagem para uma metodologia
inclusiva na perspectiva da diversidade humana; da Pedagogia das Estagdes como
uma abordagem para o ensino democratico; e do uso da Realidade Aumentada nas

escolas.

Desse modo, compreendemos que a educagao acessivel implica reconhecer a
diversidade humana como principio estruturante do ensino. Com este estudo,
busca-se oferecer subsidios que contribuam para a construgdo de praticas

pedagdgicas mais equitativas, sensiveis as singularidades de cada crianga.
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2 LEVANTAMENTO DE PESQUISAS CORRELATAS

Com o intuito de conferir maior rigor a etapa de mapeamento tedrico,
priorizamos aqueles que apresentavam, de forma explicita, a articulagdo entre o
DUA e a formacédo docente. Considerou-se, ainda, a centralidade do DUA nas
investigagcdes e sua relagdo com praticas pedagogicas voltadas a promogao da
inclusdo escolar para todos. Essa delimitagcdo visou garantir a pertinéncia e a

relevancia das produgdes frente aos objetivos da presente pesquisa.

Para identificar os trabalhos que dialogam com o tema aqui estudado, foram
consideradas as produgdes académicas dos ultimos cinco anos (2020 a 2025). Nao
obstante, os descritores utilizados na busca foram “Desenho Universal para
Aprendizagem” and “Formacado de professores”; “Desenho Universal para a

Aprendizagem” and “Formacao de professores”.

Primeiramente, vale mencionar que foi realizada analise do banco de dados
SciELO Brasil, no entanto, nao foram encontrados artigo que atendesse aos critérios

estabelecidos para esta investigagao

2.1 Busca na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcoes

Inicialmente, realizamos uma busca sistematica no banco de dados da

Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD).

Vale ressaltar que optamos por restringir a pesquisa as teses de doutorado,
por compreender que, tratando-se de uma investigagdo desenvolvida em nivel de
mestrado, a analise de estudos realizados em um nivel académico superior pode
contribuir de forma mais robusta para o aprofundamento tedrico e metodoldgico

deste trabalho.

Utilizando do periodo e descritores mencionados, a consulta resultou em 8
teses, as quais foram organizadas de acordo com o ano de publicagdo, conforme

segue:
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Quadro 1 - Pesquisas selecionadas no portal BDTD

Teses Autor e ano Universidade

Imaginar e criar: o uso da linguagem de computagdo numa

perspectiva inclusiva Oliveira, 2020 UFRRJ

Formacgao de professores para o desenvolvimento de
praxis inclusivas baseadas no desenho universal para a Prais, 2020 UEL
aprendizagem : uma pesquisa colaborativa

Formacgao continuada online de professores de educagao
fisica para a inclusdo: forjando uma pedagogia Alvernaz, 2022 UFRRJ
descapacitista

Desenvolvimento de um sistema digital na perspectiva do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA): formagdo |Mendoza, 2022 UFSCar
de professores para elaboragao de planos de aula

A luta anticapacitista na Universidade: revendo conceitos

de deficiéncia Magalhes, 2022 UFRRJ

O desenvolvimento de repertérios verbais na educagao
infantil: desafios e possibilidades de intervencdo com o Bettio, 2023 USP
desenho universal para a aprendizagem

Uma analise sobre praticas educativas inclusivas no
ensino superior a luz do desenho universal para Moreira, 2023 UFMS
aprendizagem

Efeitos de um programa baseado nos principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem na participacdo |Lopes, 2024 UNESP
de criangas em produgoes de histérias

Fonte: Elaborado pela autora, 2025

As pesquisas encontradas revelam uma lacuna temporal no ano de 2021,

possivelmente devido ao impacto da pandemia da Covid-19.

Além disso, observamos que todas as pesquisas localizadas foram
elaboradas por mulheres, dado que chama a ateng¢do, pois aponta para uma
auséncia de homens entre os pesquisadores que investigam essa tematica, o que
pode refletir tanto uma tendéncia de género nas areas de interesse académico
quanto questbes culturais e institucionais que influenciam essa escolha. Assim,

consideramos relevante sugerir, para investigagbes futuras, uma analise mais
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aprofundada dos fatores que contribuem para a predominancia feminina e para a

baixa participacdo masculina nesse campo.

Quanto a distribuicdo geografica das universidades, a maioria das pesquisas
(5 de 8) foram realizadas em instituicbes localizadas na regido Sudeste,
especificamente nos estados do Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Outras duas pesquisas
foram conduzidas em universidades da regido Sul, em Santa Catarina e Parana,
enquanto apenas uma teve origem na regidao Centro-Oeste, em Mato Grosso do Sul.
Destaca-se que nao foram identificados estudos provenientes de universidades das

regides Norte e Nordeste.

Considerando que o tema central deste trabalho é a formacéo docente para
praticas inclusivas voltadas a todas as criangas, independente se ha ou ndo alguma
crianga elegivel a educagao especial na turma, a partir da leitura dos titulos, foi
identificado que Oliveira (2020), Magalhaes (2022), Bettio, (2023), Moreira (2023) e
Lopes (2024) nao abordam diretamente o tema principal. Desse modo, a leitura do
resumo foi direcionada a Mendoza (2022), Alvernaz (2022) e Prais (2020).

Ao realizar a leitura dos resumos, observamos que as teses analisadas
apresentam diferentes perspectivas sobre a formagdo de educadores para uma
atuagao equitativa, de forma que apenas os estudos de Prais (2020) e Mendonza
(2022), foram selecionadas para leitura na integra, por abordarem a formacgéo de
professores a partir de propostas que reconhecem a diversidade como ponto de

partida para a praxis educativa.

Valido mencionar que a pesquisa de Alvernaz (2022) nao foi relevante para
esta pesquisa, pois, concentra-se na permanéncia de estudantes com deficiéncia
nas escolas, especificamente no contexto da educacéo fisica. Embora aborde o
desenvolvimento permanente de professores, seu foco principal esta na superacao
do capacitismo e na construcdo de uma pedagogia voltada para a inclusao de alunos

com deficiéncia, o que a insere em uma perspectiva da educagao especial.
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2.1.1 Analise de resumo das pesquisas selecionadas

Tanto a pesquisa de Prais (2020) quanto a de Mendoza (2022) apresentam
contribuicbes relevantes para a formacdo docente orientada a implementagao de
praticas pedagodgicas inclusivas que atendam a todas as criangas, sem restricdes a

um publico especifico.

Mais especificamente, Prais (2020), desenvolveu sua tese com professoras
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, objetivando analisar os efeitos de um
processo de capacitagdo continuada em servigo, fundamentado nos principios do

DUA e conduzido por meio de uma abordagem colaborativa.

Embora inicialmente direcionada ao aprimoramento das atuacdes docentes
junto a estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), a pesquisa
revelou que, ao implementar o Desenho Universal para Aprendizagem como
referéncia para o planejamento e a pratica educativa, as professoras ampliaram as
oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes da turma. As atividades
elaboradas nesse contexto favoreceram o engajamento e a participagao de todos,
consolidando um ensino acessivel, equitativo e alinhado as necessidades reais do

cotidiano escolar.

Ja a tese de Mendoza (2022) adotou, desde o inicio, uma perspectiva ampla
de educacao inclusiva, sem delimitar um publico especifico. Seu estudo propde um
protétipo digital de apoio autoinstrucional voltado a formacdo continuada de
professores do Ensino Fundamental | e do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), com o objetivo de apoiar a elaboracdo de planos de aula baseados no DUA.
A proposta visa fornecer suporte direto aos docentes da sala regular, considerando a
diversidade de estilos de aprendizagem e as necessidades educacionais dos

estudantes.

Em diferentes formatos e contextos, ambas as pesquisas demonstram que a
aplicacdo do DUA, associada a formagao continuada, tem o potencial de transformar
a pratica pedagoégica em diregdo a inclusao, beneficiando todos os estudantes e

contribuindo significativamente para o avango da educacgao acessivel no Brasil.
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2.2 Consulta ao Portal de Periodicos da Capes

Dessarte, prosseguimos em nossa apuragao no Portal de Periddicos da
Capes por artigos cientificos, com a busca avangada mantendo os parametros
pré-determinados. Nessa busca, foram encontrados 17 artigos, sendo que 15 artigos
nao atenderam aos critérios estabelecidos, por ndo abordar a formacdo de
professores e/ou nao utilizar o DUA como abordagem principal para praticas

inclusivas.

Dessa maneira, o quadro 2 apresenta os artigos selecionados para a leitura

na integra, os quais se mostraram mais alinhados aos objetivos desta pesquisa.

Quadro 2 - Pesquisas selecionadas nos peridédicos da CAPES

Titulo Autores Publicacao

Formacao docente para praxis inclusivas subsidiada pelo

: . Prais; Vitaliano 2021
desenho universal para aprendizagem

O desenho universal para a aprendizagem na formagéo de

o S " . . Zerbato; Mendes 2021
professores: da investigagédo as praticas inclusivas

Fonte: Elaborado pela autora, 2025

A leitura integral desses estudos possibilitou uma compreensdo mais
aprofundada das abordagens metodologicas adotadas, dos contextos educacionais
investigados e das contribuigdes que cada pesquisa oferece a formagao docente sob
a perspectiva do DUA, favorecendo a analise critica das praticas inclusivas

apresentadas.

2.2.1 Analise de resumo das pesquisas selecionadas

No artigo de Prais e Vitaliano (2021), as autoras apresentam os resultados da
pesquisa mencionada no Quadro 1 como “Prais, 2020”. Tendo sido analisados os
efeitos de um processo de formacdo continuada em servigo, fundamentado nos

principios do DUA e voltado ao aprimoramento das praticas pedagdgicas inclusivas
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nos anos iniciais do Ensino Fundamental I. A proposta foi conduzida por meio de
uma pesquisa colaborativa, envolvendo 13 professoras de uma escola municipal do
norte do Parana, entre elas, docentes regentes, especialistas, equipe pedagdgica e

gestora.

A capacitacdo se estruturou em quatro etapas: sensibilizacdo das
participantes; levantamento das necessidades formativas; desenvolvimento do
programa de formacdo; e avaliagdo final. Dentre as estratégias utilizadas
destacaram-se: ciclos de estudos tedricos quinzenais; praticas reflexivas semanais;
planejamento colaborativo; e acompanhamento em sala de aula, com énfase na

construgao de planos de aula baseados na abordagem estudada.

As professoras atuavam no 2° ao 5° ano, e, inicialmente, apresentavam
dificuldades conceituais sobre educacgao inclusiva e desconhecimento da abordagem
do DUA. Com o desenvolvimento da formacao, relataram avangos significativos em

sua compreensao e na capacidade de planejar e executar abordagens acessiveis.

A proposta formativa contribuiu diretamente para a inclusdo de todos os
estudantes, especialmente aqueles com NEE, ao promover praticas diferenciadas,
participativas e coerentes com as demandas da diversidade em sala de aula. Os
relatos das docentes demonstraram que a adogéo da estratégia proposta contribuiu
para o aumento do envolvimento dos alunos, a melhoria da qualidade das interagbes
pedagogicas e o fortalecimento da autonomia profissional das professoras

participantes.

De acordo com as autoras, os resultados foram satisfatérios: o uso do DUA
potencializou o ensino de todos os alunos, ndo apenas dos que possuem
necessidades especiais, e reforgcou a importancia de formacado de educadores que
integrem teoria e pratica, com base na realidade da escola. Ao final do programa, as
docentes demonstraram autonomia para colocar em pratica os principios do
Desenho Universal para Aprendizagem, considerando em suas praticas as

necessidades das turmas de maneira reflexiva e inclusiva.

Prais e Vitaliano (2021) concluem destacando a relevancia de promover

qualificagdo de professores que dialoguem de maneira proxima com os contextos
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escolares concretos e diversos, capazes de articular estudo tedrico, pratica
pedagogica e colaboragdo entre os profissionais da area, como estratégia para

consolidar uma cultura escolar inclusiva.

O artigo de Zerbato e Mendes (2021) apresenta os resultados de uma
pesquisa que investigou o impacto de um programa de formag¢ao docente pautado
nos principios do DUA na promogao da participagdo e da aprendizagem de

estudantes Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE) em classes comuns.

A capacitagao foi concebida de forma colaborativa, com a realizagdo de onze
encontros formativos, voltados ao planejamento, implementacdo e avaliagédo de

praticas pedagogicas inclusivas.

O programa foi estruturado com base nos trés principios da abordagem em
foco, quais sejam: engajamento; representacdo; e acao/expressao), aléem de
promover a articulacdo entre teoria e pratica por meio de trocas de experiéncias,

elaboracao de planos de aula, experiéncia da pratica e reflexdo coletiva.

Participaram do estudo dez professores da Educacao Basica, sendo atuantes
na Educacgao Infantil (5); Anos Iniciais (3); e Anos Finais do Ensino Fundamental (2),
além de sete estudantes de licenciatura em diferentes areas, como Educacao
Especial; Pedagogia; Ciéncias Biologicas; e Fisica. Vale destacar que essa

composi¢cao mista favoreceu o dialogo entre formacéo inicial e continuada.

Por conseguinte, foram elaborados dez planos de aula com base nos
principios do DUA, dos quais nove foram efetivamente realizados em sala de aula.
Destaca-se que a analise de trés casos representativos — da Educacéo Infantil, 4° e
6° anos do Ensino Fundamental — evidenciou transformagdes significativas nas
praticas pedagogicas dos professores e no engajamento dos estudantes,
especialmente daqueles com deficiéncia, sem exigir planejamentos paralelos ou

individualizados.

De acordo com Zerbato e Mendes (2021), a experiéncia mostrou que a
estratégia adotada contribui para um ensino mais acessivel, ao ampliar as
possibilidades de participacado e aprendizado de todos os estudantes. Outrossim, a

formacao possibilitou a revisdo de concepcbes, superacdo de resisténcias, e o
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fortalecimento do trabalho colaborativo, ainda que os contextos escolares
apresentassem desafios como falta de tempo, recursos, apoio institucional e

auséncia de uma cultura colaborativa consolidada.

Os resultados foram considerados satisfatorios pelas autoras, demonstrando
que a formacao continuada, fundamentada na colaboragdo e no DUA, tem potencial
para fomentar praticas pedagdgicas mais inclusivas e transformadoras. Zerbato e
Mendes (2021) ressaltam, em suas consideragdes finais, a importancia de fomentar
modelos de qualificagcdo de professores que dialoguem de forma mais proxima com
os contextos escolares concretos e diversos, promovendo experiéncias formativas
conectadas com os desafios reais da inclusdo e da diversidade na escola

contemporanea.

Diante desse cenario, os dois artigos convergem ao abordar a capacitagcao
docente como um elemento essencial para a implementacdo de estratégias de
ensino democraticas no contexto da transversalidade da educacéo especial. Ambos
destacam o DUA como um referencial tedrico capaz de promover a participagao e a
aprendizagem de todos os estudantes, especialmente daqueles que sao elegiveis a

educacgao especial.

Vale mencionar que, enquanto Zerbato e Mendes (2021) investigam um
programa de formacgdo baseado na colaboragdo entre professores da Educagao
Basica e licenciandos, Prais e Vitaliano (2021) analisam um processo de qualificagcéo
permanente em servigco, centrado na realidade de uma escola municipal e voltado a

professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental |.

Outrossim, em ambos os estudos, a pesquisa colaborativa se mostra uma
abordagem eficaz para a reorganizagcado das praticas pedagogicas, resultando em
mudancgas significativas na elaboragdo e concretizagcdo de planos de aula e na

construcéo de um ensino acessivel e equitativo.

Reafirma-se, assim, o entendimento de que a formagao docente deve estar
vinculada ao cotidiano escolar, pautada na colaboragdo entre profissionais e

sustentada por principios pedagogicos inclusivos, como os que orientam o DUA.
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Esses achados se conectam diretamente ao tema central da presente
pesquisa, ao evidenciar que a capacitacdo docente contextualizada, pautada na
colaboracéo, na reflexdo e no planejamento acessivel, € um caminho essencial para
consolidar praticas inclusivas que atendam a todas as criangas, sem distingao,
podendo transformar a acéo pedagodgica cotidiana, e promovendo uma escola mais

justa, diversa e equitativa para todos.

Dessa forma, considerando as buscas realizadas no BDTD, no Portal de
Peridédicos da Capes e no SciELO Brasil, encerramos a analise das pesquisas
correlatas, consolidando os estudos identificados como referéncia para a

fundamentacao tedrica deste trabalho.
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3 OS PILARES DA EDUCAGAO INFANTIL E DA EDUCAGAO
INCLUSIVA NO BRASIL

A Educacéo Infantil (El), como primeira etapa da educagéo basica, ocupa um

papel estruturante na formacgao dos sujeitos desde os seus primeiros anos de vida.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil
(DCNEI), aprovada pelo Conselho Nacional de Educagdao em 2009, essa etapa é

oferecida em creches e pré-escolas, caracterizadas como

[...] espagos institucionais nao domésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a
5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados
e supervisionados por 6érgao competente do sistema de ensino e submetidos
a controle social. (Brasil, 2009b, art. 5°)

Ao articular cuidado e educacédo, esse momento ndo tem por objetivo a
preparagao para o ensino fundamental, mas promover experiéncias significativas que

favorecam o desenvolvimento integral das criangas.

Nesse contexto, € essencial compreender a crianga como um sujeito ativo e
protagonista do processo educativo. As DCNEI a reconhece como um

[...] sujeito histérico e de direitos que, nas interagbes, relacdes e praticas

cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,

imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(Brasil, 2009b, art. 4°)

Essa concepgao rompe com a ideia da infancia como fase de incompletude,
atribuindo-lhe poténcia criadora e capacidade de transformagdo do meio em que
vive. A partir dessa concepcao de crianga e de infancia, as instituicbes para a El
devem elaborar propostas pedagdgicas que assegurem 0 acesso a experiéncias que

articulem saberes, linguagens e direitos fundamentais.

Conforme estabelecido pelas DCNEI (Brasil, 2009b), tais propostas devem
garantir o direito a aprendizagem e a apropriagdo de conhecimentos em diferentes
linguagens, além de assegurar a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, o

respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas.
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Tais objetivos reforgam o compromisso ético e politico da Educagao Infantil
com o desenvolvimento pleno do sujeito em seus multiplos aspectos — fisico,
emocional, cognitivo, social e cultural —, configurando tais praticas como expressao

de uma educacao de qualidade.

A proposta curricular nesta etapa: por sua vez, deve considerar essa visao de
crianga ao organizar agdes docentes que respeitem seus modos proprios de ser e
estar no mundo. Assim, as DCNEI estabelecem que “as praticas pedagdgicas que
compdem a proposta curricular da Educagao Infantii devem ter como eixos

norteadores as interagdes e a brincadeira” (Brasil, 2009b, art. 9°).

Vale destacar que esses dois eixos sdo fundamentais para garantir que o
curriculo seja vivido de forma contextualizada, ludica e significativa, possibilitando

que a aprendizagem ocorra por meio da participagao ativa das criangas.

Nesse cenario, em que as ag¢des pedagodgicas se fundamentam no respeito a
infancia e na valorizacdo das experiéncias dos participantes, a El se consolida como
uma etapa essencial para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva.
Destaca-se que ao conviver em um ambiente escolar que repudia a discriminagao e
0 preconceito, as criangas aprendem desde cedo a valorizar o respeito as diferencas
e a diversidade (Brasil, 2009b).

No Brasil, a promo¢do da educagdo equitativa esta ancorada em marcos
legais que buscam assegurar o direito de todas as criangas a uma educagao de

qualidade, independentemente de suas condi¢cdes ou especificidades.

Esses marcos fornecem diretrizes fundamentais para a atuagdo docente,

destacando o compromisso ético e politico com a inclusdo no contexto escolar.

3.1 Marcos legais da Educacao Infantil na perspectiva da educacao inclusiva

O avancgo na concepgao de uma escola para todos reflete a busca por garantir
direitos fundamentais as criangas, reconhecendo a infancia como uma etapa singular

e digna de atencao.

No Brasil, esse progresso foi impulsionado por marcos legais que

asseguraram cuidado, educacgao e protecao a infancia.



40

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF/88), promulgada em
1988 trouxe contribuigdes relevantes, especialmente por meio do artigo 227, que
institui a crianca como um sujeito de direito e atribui a responsabilidade pela
protecdo da infancia a familia, a sociedade e ao Estado, além de garantir, no artigo

205, o direito a educacéo para todos.

Dois anos depois, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei N.
8.069, de 1990, reafirma o disposto acima, além de suscitar a necessidade de
cuidados especiais dessa fase, por estarem em condicao de desenvolvimento. Esse
marco legal fortalece a compreensdo desse periodo da vida como prioridade

absoluta nas politicas publicas.

Por conseguinte, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional
(LDB), Lei N. 9.394, consolidou a Educacao Infantii como a primeira etapa da
formacédo basica, com o objetivo de promover o desenvolvimento integral das

criangas até cinco anos de idade.

Seguindo neste objetivo, ha a disposicdo sobre o oferecimento do
atendimento educacional especializado em todos os niveis de ensino. Em seu artigo
4°, determina que o Atendimento Educacional Especializado deve ser oferecido aos
discentes elegiveis, gratuitamente e preferencialmente na rede regular de ensino.

O dever do Estado com educagéo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:

[...] Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino. (Brasil, 1996, art. 4°, inciso Ill)

A LDB, portanto, articula educagao e inclusdo, reconhecendo a diversidade

como principio pedagogico.

Posteriormente, em 2001, foram publicadas as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacéao Basica, que reforcam a matricula preferencial dos
alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, conforme artigo 208 da

Constituicao brasileira.

No ano de 2008, a Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da

Educacado Inclusiva (PNEEPEI), propds diretrizes fundamentais para promover a
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escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Essa politica vai além da diretriz
pela preferéncia e orienta os sistemas de ensino a garantirem o ingresso e a
permanéncia desses estudantes na grade comum, assegurando sua participacao,

aprendizagem e o prosseguimento em etapas mais avangadas da educagao.

Nesse sentido, a PNEEPEI (Brasil, 2008, p. 16) reconheceu que “a inclusao
escolar tem inicio na Educacéao Infantil, onde se desenvolvem as bases necessarias
para a constru¢do do conhecimento e seu desenvolvimento global”, reforcando a

importancia de praticas inclusivas desde os primeiros anos escolares.

Entre seus principios, destacam-se a integracdo da EE de forma transversal
desde as etapas iniciais da escolarizacdo até o Ensino Superior; a oferta do
Atendimento Educacional Especializado; a formagao adequada de professores e
demais profissionais da area para praticas inclusivas; bem como o envolvimento das

familias e comunidades no processo educativo.

Vale destacar que a normativa traz expressamente que os docentes da AEE
tem como papel eliminar barreiras fisicas e pedagogicas, de modo a “identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagao dos alunos, considerando suas necessidades
especificas” (Brasil, 2008, p. 16), além de propor praticas inclusivas em parceria com

professores da sala regular.

Além disso, estabelece a necessidade de condicdes de acessibilidade fisica,
comunicacional e informacional, e enfatiza a articulagao entre diferentes setores na

efetivagdo das politicas publicas voltadas a inclusdo educacional.

No ano seguinte, 2009, houve atualizagbes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantii (DCNEI), publicadas em 1999, as quais
representaram um avang¢o importante na constru¢do de praticas pedagogicas
fundamentadas no respeito as especificidades da infancia. Elas propéem que o
curriculo seja orientado pelas interagbes e pelas brincadeiras, reconhecendo a
crianga como sujeito historico, de direitos e participante ativo na construgdo do

conhecimento, como ja mencionado (Brasil, 2009b).
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O artigo 9° da norma acima, apresenta um conjunto de agdes que devem ser
garantidas pelas instituicbes, como: proporcionar o conhecimento de si e do mundo
por meio de experiéncias corporais e expressivas; favorecer o uso de multiplas
linguagens; desenvolver nogdes matematicas e espaciais; ampliar a autonomia; e
estimular a curiosidade e o encantamento pelas descobertas. Também séao
destacados o contato com a linguagem oral e escrita, a arte, a cultura e a natureza,

além da integracao das tecnologias no cotidiano dos menores.

Vale destacar que o artigo em questdo traz orientagdo expressa quanto a
“acessibilidade de espacgos, materiais, objetos, brinquedos e instrugdes para as
criangcas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagédo” (Brasil, 2009b, art. 8°, § 1°, inciso VII), reafirmando a
importancia de um ambiente planejado e acessivel, onde todos as criangas tenham
oportunidades reais de convivéncia, aprendizagem e desenvolvimento, respeitando

seus tempos, ritmos e singularidades.

Dessa forma, reforga-se o compromisso com uma abordagem plural e
inclusiva, que reconhece diferentes formas de aprender, valoriza as expressdes
infantis e amplia as oportunidades de participacao. Além de reforcar que essa pratica
pedagogica deve ser sensivel as singularidades de cada crianga e atenta a

construcao de significados a partir das interagdes e brincadeiras.

As DCNEI (Brasil, 2009b) também ressaltam que a organizacdo dos tempos,
espacos e materiais deve assegurar a indissociabilidade entre o cuidar e o educar,
ampliando o entendimento de que todas as dimensdes da experiéncia infantil devem

ser contempladas.

Um bom planejamento das atividades educativas favorece a formagéo de
competéncias para a crianga aprender a cuidar de si. No entanto, na
perspectiva que integra o cuidado, educar ndo é apenas isto. Educar
cuidando inclui acolher, garantir a seguranga, mas também alimentar a
curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis. (Brasil, 2009a, p. 13)

Nesse cenario, ao valorizar a diversidade de modos de ser e estar no mundo,
essas diretrizes contribuem para consolidar o paradigma da inclusdo como principio

orientador das praticas pedagodgicas.

Posteriormente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em

2017, reafirmou os principios estabelecidos pelas DCNEI (Brasil, 2009b) ao
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reconhecer a crianga como sujeito de direitos e ao considerar a Educacéo Infantil
como etapa essencial para o desenvolvimento integral. O documento reforga a
indissociabilidade mencionada, e mantém as interagdes e brincadeiras como eixos

estruturantes das praticas pedagogicas.

Contudo, inova ao organizar o curriculo de forma sistematizada a partir dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento (conviver; brincar; participar; explorar;
expressar; e conhecer-se) e os campos de experiéncia (0 eu, 0 outro e o nds; corpo,
gestos e movimentos; tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e
imaginacao; espacgos, tempos, quantidades, relacbes e transformagdes), com o

objetivo de orientar a atuagao docente e o planejamento das propostas.

Diante do exposto até aqui, observa-se que o AEE passou a ser destacado
em diversos marcos legais da area educativa como essencial para o atendimento de

sujeitos elegiveis a educacao especial, preferencialmente na rede regular de ensino.

Discute-se, desde que a PNEEPEI (Brasil, 2008) foi instituida, a
implementacdo de praticas imparciais, que enfrentam resisténcias e desafios
significativos, principalmente pela falta de condi¢des justas no sistema educacional
atual. Neste sentido, a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel aponta no
objetivo 4 “assegurar a educacéo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos, como meta a

ser alcangada nos sistemas escolares” (ONU, 2015, p. 2).

O avanco na concepcdao de uma escola para todos reflete um esforgo
continuo para garantir que os direitos fundamentais das criangas sejam respeitados
e promovidos, estabelecendo as bases para uma Educacdo Infantil inclusiva e

equitativa.

Valido citar que, embora os marcos legais da educacéo brasileira tenham
consolidado o direito aqui defendido como uma prioridade nacional, as praticas
educacionais nem sempre acompanham a evolugao normativa, revelando lacunas

significativas na implementacgéo de acdes inclusivas.

Tais lacunas podem ser percebidas por meio de atitudes preconceituosas,
pela escassez de profissionais qualificados e pela falta de diretrizes claras sobre o

papel do AEE na Educacéao Infantil. Nos termos da PNEEPEI,
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[...] nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de
comunicagdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferengas
favorecem as relagdes interpessoais, o respeito e a valorizagao da crianga.
Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se
expressa por meio de servicos de intervencdo precoce que objetivam
otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com
os servigos de saude e assisténcia social. (Brasil, 2008, p. 16)

A auséncia de uma orientagdo precisa sobre como o AEE deve ser
organizado e ofertado na Educacado Infantil contribui para a inseguranga dos
professores, comprometendo a efetividade das agbes voltadas a inclusdo. Essas
dificuldades comprometem a adog¢ao dos principios normativos na pratica escolar,

dificultando a criagdo de ambientes acessiveis a todas as criancas.

Diante desse cenario, as instituicbes enfrentam o desafio de transformar os
principios de equidade e acolhimento em vivéncias concretas, pautadas no respeito
a diversidade presente nas realidades escolares. Assim, reconhecer a importancia
das interagdes no cotidiano escolar e combater atitudes excludentes sdo passos
fundamentais para a construcdo de uma educacgao inclusiva e plena nas escolas

regulares.

3.2 Reflexao sobre a pratica docente inclusiva: a autopercepg¢ao como caminho

para mudangas no ensino

A construgao da educacgao inclusiva também depende diretamente do papel
do educador como um profissional reflexivo. De acordo com Schon (1992),
momentos reflexivos podem ocorrer em quatro fases. Eles se iniciam por uma
situacdo inesperada, na qual o professor e a professora “[...] permite-se ser

surpreendido pelo que o aluno faz” (Schoén, 1992, p. 83).

Assim, 0 processo comega com um evento imprevisto que chama a atengao
do docente — algo que o discente diz ou faz e que foge do que era esperado. Nesse
contexto, a surpresa € compreendida como uma oportunidade de aprendizagem,

pois desafia as suposi¢des prévias do educador.

No segundo momento, ocorre a reflexdo sobre o episddio inesperado, quando

o profissional analisa o que aconteceu “[..] e, simultaneamente, procura
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compreender a razdo por que foi surpreendido” (Schon, 1992, p. 83). Trata-se de
uma fase de introspeccao, em que se busca compreender tanto o comportamento do

educando, quanto suas proprias reagdes e expectativas diante da situacgéao.

Na sequéncia, o professor e a professora reformulam o problema ao
reconsiderar sua interpretagao inicial. Em vez de recorrer a julgamentos baseados
em pressupostos — como “o aluno € lento para aprender” —, o docente e a docente
podem construir novas suposi¢gdes, como a possibilidade de que a crianga esteja
apenas seguindo instrugdes de maneira inesperada, mas nao incorreta (Schon,
1992).

Por fim, Schon (1992, p. 83) descreve o quarto momento, em que 0s
profissionais, reflexivos, “efectuam uma experiéncia para testar a sua nova hipotese”,
colocando-a a prova por meio de uma agao pratica, o que pode envolver propor uma
nova tarefa, reformular uma pergunta ou ajustar a abordagem pedagodgica para

verificar se sua suspeita sobre o comportamento do aluno se confirma.

O aspecto central desse processo € nomeado pelo autor como
‘reflexdo-na-acao”, caracterizado por ocorrer simultaneamente a pratica, sem a

necessidade de interrupgdo ou verbalizagao explicita.

Embora valiosa, essa teoria necessita ser analisada criticamente a luz de uma
perspectiva mais contextualizada, o que significa considerar os aspectos sociais,
histéricos e politicos da pratica educadora, bem como reconhecer o papel da

colaboracéao entre pares e da construgao coletiva do conhecimento.

Nesse sentido, Paulo Freire (2021, p. 39) destaca que “a pratica docente
critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer”. Ou seja, pensar certo ndo é uma agéo isolada do
professor, mas um processo formativo que articula acao, reflexdo e compromisso

ético com a transformacgao social.

Trata-se, portanto, de um ciclo continuo de aprendizagem e ressignificagao da
pratica pedagogica. Nessa linha, Novoa (2006, p. 16) enfatiza que “ndo é a pratica
que é formadora, mas sim a reflexdo sobre a pratica. E a capacidade de refletirmos e

analisarmos”. Dessa forma, € ao refletir sobre suas acbes que o profissional
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transforma situagdes cotidianas em oportunidades para aprimorar suas estratégias

de ensino, especialmente em contextos inclusivos.

Essa abordagem evidencia a importancia de uma ag¢des docentes flexiveis e
reflexivas, na qual o professor e a professora ndo apenas mediam o conhecimento,
mas também aprendem continuamente com os alunos e com as situagdes

imprevistas do cotidiano educacional.

Freire (2021, p. 40) reforgca que “por isso € que, na formagao permanente dos
professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”. Essa compreensao amplia o sentido da formagao docente ao
mostrar que o pensar certo ndao nasce pronto, mas é elaborado no exercicio

constante de analise, autoconhecimento e dialogo com a prépria experiéncia.

Para o autor, a contemplagéo consciente que supera o ingénuo “tem que ser
produzido pelo préprio (professor) aprendiz em comunhao com o professor formador”
(Freire, 2021, p. 39), indicando que a reflexao critica ndo ocorre de forma isolada,
mas € construida na relagdo dialégica e na partilha de saberes. Nesse processo, o
educador e a educadora tornam-se sujeitos de sua prépria formagéao, indo além da

reproducao de praticas cristalizadas.

A habilidade de refletir sobre as proprias praticas pedagdgicas, revisar
crengcas e buscar novas estratégias € fundamental para transformar o ambiente
educacional. Dessa forma, quando a pratica € tomada como curiosidade, desperta
horizontes de possibilidades (Freire, 2021), permitindo ao professor e a professora

ampliarem sua percepgao e desenvolver abordagens inclusivas.

A curiosidade, como destaca Freire (2021), constitui a base tanto do
pensamento critico quanto do ingénuo, sendo o ponto de partida para uma reflexao
comprometida com a transformacédo da realidade educativa. Por isso, € essencial
cultivar uma postura investigativa e aberta a escuta das criangas, valorizando suas

experiéncias, perguntas e modos singulares de aprender.

Ao refletir sobre as proprias acdes didaticas, o educador e a educadora séo

chamados a considerar ndo apenas as estratégias utilizadas, mas também os



47

diferentes ritmos e perspectivas que compdem o processo de aprendizagem. Essa
reflexdao & especialmente relevante na construgdo de praticas inclusivas, em que
compreender as singularidades das vivéncias infantis se torna essencial para
transformar o exercicio pedagogico em agdes verdadeiramente acolhedoras e

significativas.

Nesse cenario, o Desenho Universal para Aprendizagem se apresenta como
uma abordagem que amplia e sustenta o papel do professor reflexivo. Ao propor
principios que incentivam o engajamento ativo dos estudantes, a oferta de multiplas
formas de representacdo do conteudo e variadas maneiras de expressao e acéo, o

DUA reforga a importancia de uma pratica educativa responsiva as singularidades.

Para que esses valores se concretizem na escola, é fundamental que o
docente e a docente assumam uma postura investigativa e critica diante de sua
pratica, capaz de identificar barreiras e redesenhar intencionalmente estratégias

didaticas que promovam equidade no acesso, na participagao e na aprendizagem.

Assim como propde Freire (2021) pensar certo exige reflexdo comprometida
com a transformacéao da realidade; do mesmo modo, o DUA exige que essa reflexao

se traduza em escolhas pedagogicas inclusivas desde o planejamento.

Portanto, aliar o DUA a pratica reflexiva docente significa reconhecer que a
inclusdo nao é resultado de solugdes prontas, mas de decisbes fundamentadas,
éticas e sensiveis as necessidades concretas das criancas. E nesse movimento que
se abrem possibilidades para o uso de dispositivos didaticos inclusivos e equitativos,

que de fato superem barreiras na escola.
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4 SUPERANDO BARREIRAS NA ESCOLA: DISPOSITIVOS
DIDATICOS INCLUSIVOS E EQUITATIVOS

Apesar dos avangos legais e conceituais, a inclusdo ainda enfrenta desafios

significativos relacionados as mentalidades e praticas segregadoras e excludentes.

Mantoan (2012, 2015, 2017 e 2022), entre outros autores, apontam que
superar essas barreiras exige um compromisso continuo em romper com praticas
que perpetuam desigualdades e que restringem o acesso a educagao equitativa.
Nesse sentido, € necessario um esforgo conjunto para transformar a escola em um
espaco inclusivo, que acolha todas as criangas em suas individualidades e garanta

oportunidades de vivéncias significativas.

Um caminho promissor para consolidar a pratica pedagogica inclusiva é a
adogao de abordagens como o DUA e a Pedagogia das Estagbes. Essa perspectiva,
sustentada por Rose et al. (2014); CAST (2024a, 2024b); Costa-Renders (2019,
2023, 2024); e Costa-Renders et al. (2020), propée um planejamento pedagdgico
acessivel que reconheca a pluralidade dos estudantes e valorize diferentes formas

de aprendizagem.

Vale mencionar, também, a Realidade Aumentada e sua contribui¢do para a
acessibilidade na Educacgéao Infantil, em didlogo com os principios do DUA e com a

Pedagogia das Estagoes.

Nesse sentido, com base no LabTec/UFSC (s. d.), entre outros autores,
compreende-se que essa tecnologia pode ampliar as formas de participagdo das
criangcas ao integrar elementos visuais, sonoros e interativos nas salas de aula,
promovendo experiéncias significativas, sensoriais e acessiveis a diferentes perfis de

aprendizes.

Assim, através dessas metodologias e com as reflexdes que seguem,
busca-se proporcionar um olhar abrangente dos desafios e possibilidades na

construcao de uma Educacéo Infantil inclusiva e equitativa.
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4.1 O desafio de superar mentalidades segregadoras e excludentes

A atuacao sensivel dos professores e professoras demanda uma reflexdo
continua, considerando as infancias em sua pluralidade e planejando os contextos
de aprendizagem respeitando seus ritmos. Esse compromisso esta intimamente
ligado a construgdo de um ambiente escolar equitativo, que “[...] problematize a
determinagdo do tempo padrdo para a espacialidade (lugar ocupado) da

aprendizagem humana” (Costa-Renders et al., 2020, p. 4).

Importa, portanto, reconhecer que o desenvolvimento de cada crianga € unico

e nao se submete a padrbes uniformes.

A questdo das mentalidades classificatérias, segregadoras e excludentes

reflete uma das maiores barreiras para o avanco de praticas equitativas.

Vale destacar que a exclusdo ocorre tanto em contextos sociais distintos,
como em ambientes educacionais, onde praticas que deveriam acolher a diversidade

frequentemente reforgam desigualdades.

Na Educacéo Infantil, por exemplo, essas atitudes manifestam-se quando as
propostas pedagdgicas destinadas a criangas com deficiéncia ou transtornos sao
realizadas de forma separada do grupo — ou mesmo quando tais criangas
permanecem afastadas da sala (no parque, por exemplo) durante grande parte do

tempo — para que o docente desenvolva as atividades com o restante da turma.
Conforme alerta, Mantoan:

Conceber e agir a partir da singularidade dos seres humanos sio atos
pouco comuns. Estamos habituados a tratar a parte, e/ou excluir os que
fogem a uma representagédo que pré-definimos como a mais conveniente e
exemplar das pessoas. No caso dos alunos, apegamo-nos a determinados
paradmetros de competéncia, perfis, niveis e tipos de desempenho e outras
formas pelas quais circula velada ou abertamente a discriminagéo.
(Mantoan, 2022, p. 7)

A autora aponta para a necessidade de repensar os critérios com o0s quais
identificamos e valorizamos as trajetérias de aprendizagem, evitando naturalizar

praticas que excluem.

Para tal, € necessario um olhar atento e critico sobre esses obstaculos que se

manifestam em atitudes, estigmatizagdes e modelos pedagdgicos monoculturais.
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Nesse sentido,

[...] a contribuicdo da presenga/reivindicagdo das pessoas com deficiéncia
na escola para novas temporalidades e espacialidades no processo de
ensino-aprendizagem diz respeito ao evidenciamento das diferentes formas
de sensoriamento do mundo, que rompe com a monocultura ritmica, num
movimento de emergéncia da corporeidade como centro das abordagens
pedagégicas inclusivas que, necessariamente, s&o desviantes.
(Costa-Renders et al., 2020, p. 8)

Assim, a inclusao de pessoas com deficiéncia evidencia a necessidade de
flexibilizar tempos e espagos na escola, reconhecendo que o aprendizado néao
acontece de maneira linear e uniforme. Desse modo, a diversidade dos corpos e
suas formas de interagir com o mundo desafia a rigidez tradicional do tempo escolar,

promovendo uma pedagogia mais plural e inclusiva.

De acordo com Mantoan (2017), a garantia do acesso e da permanéncia de

todos a escola comum é essencial, mas insuficiente para efetivar o acolhimento.

Nesse sentido, garantir o direito a diferenca é determinante para a
participacdo dos alunos no processo escolar, segundo suas capacidades, sem que
sejam reduzidos a categorias homogéneas e arbitrarias, como “normais” ou
“especiais”. Esse entendimento reforgca que néo basta reconhecer a diversidade: é

preciso valoriza-la como condi¢do para uma educagao equitativa.

Nesse contexto, o olhar atento as criangcas em suas interagdes cotidianas
torna-se essencial. Trata-se de um eixo central de reflexdo da Sociologia da Infancia,
que reconhece que € a partir dessas vivéncias diarias no ambiente escolar que o ser
humano constroi suas memorias de infancia — memorias que repercutirdo ao longo

da vida na formacao da identidade, da autoestima e da autoconfianca.

Importa mencionar que, nas ultimas décadas, esse campo da sociologia tem
contribuido significativamente com a El, fortalecendo o debate sobre os direitos das
criangas por meio de pesquisas, publicagdes e da consolidacdo de uma rede

internacional de pesquisadores (Faria; Finco, 2020).

Grande parte desses estudos chama a atengcdo para como o ambiente
escolar, mesmo que de forma sutil, pode reproduzir formas de agressao psicoldgica
que impactam diretamente a construcdo das identidades infantis. Essas acdes

ocorrem por meio de falas e atitudes excludentes que estigmatizam criangas com
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base na cor da pele, no peso corporal, nas escolhas de brinquedos ou de colegas,
na personalidade — seja por serem agitadas ou calmas demais —, entre outros
fatores (Faria; Finco, 2020).

Frente a esse cenario, € fundamental que se investiguem, interpretem e
compreendam as agdes educativas e as interagdes entre adultos e criangas no
cotidiano escolar, de modo a enfrentar questdes como a construgao das identidades,
a circulagdo de preconceitos, o manejo da diversidade e as relagbes de poder

estabelecidas nesse contexto.

Amaral (1998) apresenta uma criativa analogia sobre esse tema, na qual
ilustra um castelo medieval com um fosso repleto de crocodilos ao seu redor e, para

liberar ou impedir o acesso da cidade ao castelo, ha uma ponte que se move.

Nesse caso, o castelo representa a escola, o fosso cheio de crocodilos remete
aos diversos mitos sobre os estigmas das diferengas construidos ao longo do tempo.
As avestruzes sao espelhadas como mecanismos de defesa. E a ponte simboliza
“toda oportunidade de encontro de pessoas que vivem a questdo ou interessam-se
pelo tema; é todo progresso no mundo tedrico-cientifico; é toda vitdria no contexto da

pratica; € todo momento de impasse que leva a reflexdes” (Amaral, 1998, p.16).

Esses estigmas originaram uma infinidade de mitos sobre as deficiéncias que

naturalizam a exclusao, os quais construiram.

A infinidade de mitos, advindos dessa estigmatizagdo, ao longo dos séculos
construiu  barreiras  atitudinais que ainda permeiam a sociedade e,
consequentemente, o ambiente escolar. Tais obstaculos promovem resisténcia a
busca de praticas pedagdgicas que favoregam a inclusdo, pois desafiam o corpo

docente a enfrentar seus medos e quebrar paradigmas arraigados.

Como destaca Mantoan (2022), muitos professores atribuem aos alunos todas
as dificuldades de aprendizagem, ignorando os empecilhos presentes em si mesmos
e na organizagdo do processo escolar, como: a forma de disponibilizar os

conhecimentos; avaliar; e garantir os recursos pedagdgicos necessarios.

Essa reflexdo convida a uma responsabilizagao mais ampla dos profissionais
da educacédo e do sistema escolar, desvelando que as mudangas ndo dependem

apenas das criangas.
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Em suma, a metafora apresentada aborda como as pessoas reagem as
diferengas significativas, seja pelo real contato com elas, seja pelo sentimento de
repudio que podem suscitar. “Havendo a necessidade de ‘fugir’ da questao, podemos
assumir a postura de avestruz: enflamos a cabecga na areia para ndo ver o que nao

queremos ou ndo podemos ver” (Amaral, 1998, p. 20).

Mesmo diante de posturas excludentes persistentes, € urgente resistir a
postura defensiva e manter nossa atencao voltada para a realidade, enfrentando os
desafios da inclusdo com disposi¢ao e compromisso — 0 que exige autopercepgao e

responsabilidade docente.

De acordo com Mantoan (2012), o acolhimento, como consequéncia de uma
educacao de qualidade, exige a modernizagdo do ensino e o aperfeicoamento das
praticas formadoras, tornando-se uma forga propulsora para a transformagao das
escolas. Essa perspectiva posiciona a equidade como um movimento de inovagao,

que desafia a escola a ir além do que é confortavel ou conhecido.

Nesse contexto, é relevante compreender que a identidade e a diferenga nao
sao realidades fixas ou naturais, mas sim construgdes sociais que envolvem relacoes
de poder. Conforme enfatizado por Silva (2014, p. 96), “a identidade e a diferencga
tém a ver com a atribuicdo de sentido ao mundo social e com disputa e luta em torno
dessa atribuicdo”. Esse entendimento € essencial para problematizar praticas
pedagogicas que perpetuam a exclusdo, pois, sem questionar como essas ideias
sdo produzidas, as escolas, muitas vezes, acabam reproduzindo estruturas de poder

que reforgcam desigualdades.

Dessa forma, a inclusdo exige ndo apenas a tolerancia as diferencas, mas a
compreensao critica de que elas sao ativamente construidas e moldadas por

discursos e representacgdes dicotdmicas e hierarquicas (Silva, 2014).

Portanto, abordar esses temas como processos dinamicos e multiplos requer
uma pedagogia que desafie as agbes excludentes atuais e promova o
questionamento critico, estimulando as criangas a explorarem estratégias que
desestabilizem identidades cristalizadas, com o cruzamento de fronteiras
pré-estabelecidas, além da adog¢do de metodologias de ensino que reconhegam e

acolham a diferenca em sua multiplicidade, promovendo a desconstrucido de
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paradigmas excludentes, em especial pela variabilidade humana, que convida a se
pensar em praticas que nao apenas admitam a diversidade, mas que sejam

moldadas por ela.

Nesse sentido, Mantoan menciona que “as peculiaridades definem a pessoa e
estdo sujeitas a diferenciagdes continuas, tanto interna como externamente”
(Mantoan, 2017, p. 28).

Considerando as diferengcas como condigdo humana (Deleuze, 2009), a
escola inclusiva ndo despende seus recursos em uma tentativa de igualar a todos,
pelo contrario, investe seus esforgos para proporcionar condigdes equitativas a todas

as criancas, respeitando a capacidade e o préprio tempo de cada uma delas.

Para o sucesso de medidas inclusivas, é necessario adotar uma visdo ampla
e multifacetada do processo, tal como a ideia de “épura” que permite observar uma
figura de todos os seus lados, sob todos os angulos objeto de diferentes angulos e

perspectivas (Sartoretto, 2011). Do mesmo modo, compreende-se que a escola

[...] ndo esgota sua tarefa na mera transmissao de informacdes. Sua missao
vai muito além. Mais do que nunca, toma-se clara a necessidade de uma
educagéao voltada para os valores humanos, uma educagdo que permita a
transformagdo da sociedade, uma escola que acredite nas diferentes
possibilidades e nos diferentes caminhos que cada um traga para sua
aprendizagem, que possibilite a convivéncia e o reconhecimento do outro
em todas as suas dimensdes. (Sartoretto, 2011, p.78)

Com isso, a inclusao nao trata de garantir somente a matricula e presencga de
todas as criancas no mesmo ambiente escolar, uma vez que isto € apenas
integracéo, termo que se refere a permitir a presenca de sujeitos com deficiéncias e
com dificuldade de aprender no ritmo € modo da escola regular atual, mas sem

eliminar as barreiras estruturais e pedagogicas.
A inclusao, por outro lado pressupde que

[...] as escolas inclusivas atendem a todos os alunos sem discriminar, sem
trabalhar a parte com alguns deles, sem estabelecer regras especificas para
planejar, ensinar e avaliar alguns por meio de curriculos adaptados,
atividades diferenciadas, avaliagdo simplificada em seus objetivos...
Pode-se, pois, imaginar o impacto da inclusdo nos sistemas de ensino! Na
perspectiva da inclusdo, o sistema de ensino é provocado, desestabilizado,
pois o objetivo € ndo excluir ninguém, melhorando a qualidade do ensino
das escolas e atingindo todos os alunos que fracassam nas salas de aula.
(Mantoan, 2015, p. 20)
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Para aprofundar essa distingdo e evitar confusdes conceituais ainda presentes

no cotidiano escolar, o quadro a seguir apresenta um comparativo explicitando tais

diferengas, conforme as contribui¢des de Mantoan (2012, 2015, 2017, 2022).

Vale destacar que essa comparagao evidencia como a mudanga proposta pela

inclusdo vai

além da presenga fisica,

curriculares e culturais nas instituicdes de ensino.

exigindo transformacgdes estruturais,

Quadro 3 - Comparativo entre a integragao e a inclusao

ASPECTOS

Concepcao de
diferenga

Responsabilidade

pela adaptagao

Lugar da deficiéncia

Pratica pedagogica

Objetivo educacional

INTEGRAGAO

A diferenca é vista como problema
a ser superado pelo aluno com
deficiéncia e dificuldade de
aprender no modelo monocultural.

O aluno deve se adaptar a escola
regular, que mantém sua estrutura
e funcionamento inalterados.

A deficiéncia justifica a separagao
ou atendimento em espacos e
tempos diferenciados.

Baseada na homogeneidade e em
expectativas normativas;
adaptacdes sao paliativas e
isoladas.

Normalizacao e inser¢ao
condicionada.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

INCLUSAO

A diferenca é reconhecida como
parte constitutiva da condigéo
humana e valorizada na proposta
pedagdgica.

A escola é que deve se transformar
para acolher todos os alunos,
considerando suas singularidades.

A deficiéncia nao justifica exclusao
ou diferenciagao no acesso ao
curriculo e a convivéncia escolar.

Baseada na flexibilizagao curricular,
no respeito aos ritmos de
aprendizagem e na participagao de
todos.

Transformagéo das praticas
escolares para acolher e promover
a aprendizagem de todos os
estudantes.

Como demonstrado no quadro 3, enquanto a integragao busca ajustar o aluno

ao modelo escolar ja estabelecido, a inclusdo propde a reconfiguragdo da escola

para acolher todos os estudantes, reconhecendo suas singularidades.
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Essa mudanca de paradigma, exige o rompimento com mentalidades que
ainda operam a partir de normas de normalidade, invisibilizando a poténcia da
diversidade no processo educativo, conforme defende Mantoan (2012, 2015, 2017,
2022).

Diante desse cenario, para serem consideradas inclusivas, as escolas devem
oferecer uma abordagem curricular aberta a influéncia dos educandos e uma pratica
pedagogica que leve em consideragéo as singularidades de cada um no processo de

aprender, de modo a garantir oportunidades equitativas.

Embora integracdo e inclusdo ndo sejam conceitos sindbnimos, conforme ja
pontuado, ha instituicbes escolares (por meio de seus agentes) que se equivocam ao
considerar-se inclusivas pelo fato de acolherem as familias e as criangas com
deficiéncia ou dificuldade para aprender, sem promover igual oportunidade de

desenvolvimento a estas.

De acordo com Mantoan (2017), diferenciar para incluir € legitimo quando a
diferenciagao parte do direito de escolha dos alunos, e ndo de imposi¢des externas.
Um aluno com deficiéncia, por exemplo, pode escolher como deseja participar das
aulas, com o uso de tecnologias assistivas ou adaptagdes, desde que essas
escolhas promovam autonomia e pertencimento. Concluindo que incluir ndo é

sinbnimo de padronizar, mas de liberdade e respeito a singularidade.

Ressalta-se a relevancia de compreender que ha um principio ético
comprometido com os direitos humanos quando se trata da educacéao inclusiva, uma
abordagem educativa aberta que reconhece o direito de todas as pessoas a
educacgao escolar, empenhando-se em garantir a acessibilidade, as oportunidades

iguais e o éxito académico para todos, conforme Costa-Renders (2023).
Segundo Mantoan,

[...] a concepcao de sujeito inacabado, descentrado e singular, capaz de
aprender a seu tempo e modo peculiares é fundamental no entendimento de
uma escola onde todos podem aprender a partir de suas capacidades, sem
exclusdes, comparagdes e hierarquizagdo de niveis de conhecimento.
(Mantoan, 2022, p. 10)

Essa visdo rompe com a légica meritocratica e refor¢ca a necessidade de uma

abordagem que valorize o processo e as diferentes formas de saber.
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Mantoan (2015) afirma que o paradigma da inclusdo implica uma nova forma
de ensinar, pois envolve todos os alunos, ndo apenas aqueles com deficiéncia ou
dificuldades de aprendizagem, garantindo o éxito da educagao de todos. Isso se da,
pois a escola real é naturalmente formada por criangas heterogéneas. Em outras
palavras, é perceptivel que cada sujeito compreende e constréi os conhecimentos

por meios diversos e em tempos distintos.

Se todo aprendiz aprende, mas aprende diferentemente (Rose et al., 2014).

Por conseguinte, a

[...] inclusdo ndo é favor para pessoas com deficiéncia. Ela é um direito.
Formar professores para essa escola significa formar para atuar com o
multiplo, com o heterogéneo, com o inesperado mudando nossa maneira de
planejar, de ministrar as aulas, de avaliar, de pensar a gestao da escola e
das relagGes dos professores com seus alunos. (Sartoretto, 2011, p. 80)

Com este objetivo em vista, a formagao da equipe docente vai além de um
curso livre ou especializagdo na area. Para Mantoan (2012), o sucesso escolar de
todos os alunos deve ser o objetivo da escola, independentemente do desempenho
individual, pois é essa ldgica que orienta a construcdo de ambientes

verdadeiramente acolhedores.

Para isso, essa qualificagdo deve ocorrer em reunides regulares, onde os
educadores estudam juntos, colaboram, resolvem problemas e obtém opinides de
outros especialistas dentro e fora da instituicdo. Finalmente, identificando os

percursos pedagdgicos para a inclusao escolar. (Mantoan, 2015)

Ao avancarmos em direcdo a uma pratica inclusiva, a superagcdo das
mentalidades segregadoras e excludentes exige a reconstrugcao de atos pedagogicos

e valores que promovam a equidade.

4.2 A pratica inclusiva sob a perspectiva do DUA e da Pedagogia das Estagoes

A pratica inclusiva tem sido um tema amplamente debatido nas ultimas
décadas, a medida que cresce a necessidade de transformar praticas pedagdgicas

tradicionais em estratégias mais acessiveis e equitativas.
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4.2.1 Desenho Universal para Aprendizagem

O Desenho Universal para Aprendizagem € apontado como uma abordagem
inovadora, baseada na flexibilidade curricular e no respeito a diversidade que ha nas

formas de aprender entre e nos aprendizes. Conforme explicita Mendoza, o DUA

[...] trata-se de uma abordagem para o design de recursos e estratégias de
aprendizagem que pode auxiliar o professor a contemplar os varios perfis de
alunos da sua sala de aula, independentemente de capacidade, habilidade,
de deficiéncia, da idade, do sexo, do seu contexto sociocultural e das
diferencgas linguisticas de carater regional. (Mendoza, 2022, p. 65).

Essa definigdo amplia a compreensdo dessa abordagem como uma conduta
que reconhece e acolhe a pluralidade presente nas salas de aula, orientando o
professor a planejar experiéncias didaticas acessiveis a todos, desde o inicio do

processo educativo.

Com base nessa perspectiva de inclusdao e fundamentado em pesquisas
sobre neurociéncia e aprendizagem, o DUA propde uma pratica pedagdgica que
considera diferentes formas de representacdo, engajamento e agcdo e expressao,
garantindo que todas as criangas, independentemente de suas habilidades, possam

participar ativamente do processo educacional.

A partir dessa compreensao, torna-se necessario reconhecer que, “mais do
que intengdes, sdo necessarias praticas inclusivas que efetivem os principios de um
ensino para assegurar a aprendizagem dos alunos, bem como satisfaca as
necessidades educacionais dos alunos” (Prais; Vitaliano, 2021, p. 228). Essa
afirmacgao reforca que o compromisso com a inclusdo deve estar refletido em acgdes

concretas no cotidiano escolar, e nao apenas em discursos.

Desde a década de 1990, preocupados com a organizagao da pratica
pedagogica inclusiva, os doutores David Rose e Anne Meyer, junto a outros
pesquisadores, fundaram o Center for Applied Special Technology’ (CAST), cujo
objetivo era desenvolver ferramentas e recursos digitais que ajudassem a superar 0s
desafios enfrentados por estudantes com deficiéncia no processo de aprendizagem
(CAST, 2024b).

! Centro de Tecnologia Especial Aplicada
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Em 1998, o CAST desenvolveu o programa Equal Access? com o objetivo de
ampliar o acesso ao curriculo por meio da tecnologia, inicialmente voltado apenas
para estudantes elegiveis a EE. Contudo, observou-se que o programa também
favorecia a aprendizagem dos demais estudantes (Rose et al., 2014). O DUA,
portanto, se apresenta como uma

[...] abordagem curricular que apoia os professores no processo de quebrar
barreiras na educagéo, fornecendo conteudo curricular em multiplas midias,

em diferentes tipos de agédo e expressao, respeitando a variabilidade dos
aprendizes. (Costa-Renders, 2023, p. 28)

Essa definicdo evidencia o papel do professor como mediador de processos
inclusivos, ao propor estratégias diversificadas que eliminem barreiras ao
conhecimento. Além disso, “0 DUA aponta principios norteadores para favorecer a
aprendizagem e as praticas, a partir do uso de recursos, incluindo os digitais, que

permitam o acesso ao conteudo disposto em um curriculo” (Prais, 2020, p. 37).

Nessa diregao, é importante destacar que a tecnologia e os meios variados de
apresentacdo do conteudo ndo sdo apenas complementares, mas essenciais a

estrutura curricular inclusiva proposta pelo abordagem mencionada.

O centro da proposta esta na premissa de que o curriculo tradicional,
frequentemente, exclui determinados grupos de estudantes devido a falta de
flexibilidade. Assim, ao invés de apenas oferecer suporte especifico para cada aluno
que enfrentasse dificuldades (como dispositivos ou medidas pontuais), o CAST
propbs redesenhar o curriculo para que ele fosse justo, desde a concepgao (CAST,
2024b).

Vale mencionar que isso implica que a inclusao ndo € apenas uma questao de
suporte adicional, mas de repensar, também, como a pratica pedagodgica é

estruturada e planejada.

Um grupo de pesquisadores da Universidade Estadual da Carolina do Norte
(nos Estados Unidos), define o conceito “design universal” (DU) como o projeto de
produtos e ambientes construidos para serem utilizados por todas as pessoas, sem a
necessidade de adaptacdes (CAST, 2024b). Isso significa que o DU busca promover

acessibilidade e inclusdo, garantindo que espagos e objetos atendam as

% Acesso igualitéario
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necessidades de um publico diverso, de forma natural e funcional, sem recorrer a

adaptacdes posteriores.

Exemplos desse conceito podem ser encontrados em diversas areas do
cotidiano, como rampas no lugar de escadas, que faciltam a mobilidade de
cadeirantes e de pessoas com carrinhos de bebé; portas automaticas com sensores
de presencga, que permitem a passagem sem a necessidade de tocar maganetas,

beneficiando tanto pessoas com deficiéncia quanto aquelas carregando objetos.

Inspirado pela légica do DU, o Desenho Universal para Aprendizagem passou
a ser utilizado na educagdo, com o objetivo de remover as barreiras curriculares e
propor uma abordagem de pratica pedagdgica que atenda a todos os estudantes.
Vale destacar que essa abordagem amplia o conceito de design universal ao focar
nao apenas no acesso fisico, mas também no acesso a aprendizagem, promovendo

um ambiente onde todos possam aprender independentemente de suas habilidades.

Nesse sentido, ao elaborar um curriculo universal — que valorize a
diversidade de formas de aprender —, cria-se uma proposta educacional inclusiva
desde a concepgao, que acolhe, de maneira natural, uma ampla variedade de

necessidades e estilos de aprendizagem. Como apontam Zerbato e Mendes que

[...] ao elaborar materiais para o aprendizado de conteudos curriculares
tendo em vista os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, por
exemplo, tal recurso normalmente é pensado como de uso exclusivo de um
estudante especifico. Na perspectiva do DUA, a proposta é a construgao de
praticas universais, disponibilizando o mesmo material para todos os alunos,
como forma de contribuir para o aprendizado de outros estudantes.
(Zerbato; Mendes, 2021, p. 4)

Portanto, reconhecer a diversidade como ponto de partida do planejamento
permite construir um curriculo mais equitativo, que amplia os acessos e previne

exclusdes sutis no cotidiano escolar.

Compreender essa diversidade também exige uma base tedrica solida, capaz
de orientar as agdes docentes de forma intencional. E nesse contexto que os
estudos de Rose et al. (2014) ganham relevancia, pois os principios do DUA
baseiam-se em uma variedade de pesquisas, nos campos da neurociéncia moderna,

das ciéncias da aprendizagem e da psicologia cognitiva.
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Esses principios sdo fundamentais e se baseiam no entendimento de que os
cérebros humanos sido conectados por trés redes distintas: de reconhecimento,

estratégicas e afetivas.

Com base nesse entendimento, o CAST (2004b) propde essa abordagem por
meio de trés principios e nove diretrizes que devem orientar o planejamento

pedagdgico inclusivo, conforme apresentado no quadro 4 a seguir.

Quadro 4 - Principios e diretrizes do DUA

PRINCIPIOS DIRETRIZES
Projetar multiplos meios de: Projetar opcdes para:

. - Recrutar interesse e identidades
e Engajamento:

O porqué da aprendizagem - Sustentar esforgo e persisténcia

Ativa as redes neurais afetivas . ) )
- Auto-regulagao / capacidade emocional

. - Percepgao
e Representacao:

O que do aprendizado - Linguagem e simbolos

Ativa as redes neurais de reconhecimento .
- Compreensao

. . - Acao fisica
e Acao e Expressao:

O como aprender - Expressao e comunicagao

Ativa as redes neurais estratégicas . ;
- Funcéo executiva

Fonte: Elaborado pela autora, 2025. Adaptado de CAST, 2024b.

Esses principios e diretrizes reconhecem que ndo ha um unico caminho que
atenda igualmente a todos os estudantes e, por isso, buscam ampliar as
possibilidades de acesso, participagdo e expressao na aprendizagem. Assim,
construiu-se uma base solida a partir do entendimento de como a aprendizagem e a

instrugdo funcionam juntas no cérebro.

Desse modo, projetar multiplos meios de: representagcéo do conteudo significa
oferecer diferentes formas de apresentar a informacdo para que todos possam
compreender; acao e expressao implica permitir que os estudantes escolham como
demonstrar o que aprenderam; engajamento envolve promover diferentes formas de

motivagado e envolvimento no processo de ensino e aprendizagem. Ao considerar
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essas diretrizes, o professor e a professora ampliam as possibilidades de

aprendizagem para todos, fortalecendo o carater inclusivo do curriculo.

Nesse processo, destaca-se que “para orientar as praticas pedagogicas, o
planejamento assume papel relevante para organizagao, analise e, assim, favorece o
processo de inclusdo de todos os alunos subsidiados pela reflexdo e colaboragao
entre os professores” (Prais, 2020, p. 33). O planejamento, portanto, torna-se um
momento estratégico para que os docentes construam estratégias que cumpram com
o objetivo de equidade, em didlogo com seus pares € em consonancia com 0s

principios do DUA.

Nesse contexto, € relevante compreender um pouco mais sobre esses trés
principios para perceber como podem impactar positivamente a pratica inclusiva,

desde o planejamento até a vivéncia pedagogica.

O principio do engajamento estd relacionado ao aspecto afetivo da
aprendizagem e reconhece que os estudantes possuem diferentes fontes de
motivagdo. Por isso, para garantir a participagao de todos, € necessario oferecer
multiplas formas de engajamento, respeitando interesses, contextos e identidades
diversas (CAST, 2024a). Isso pode incluir desde a escolha de temas com significado
pessoal para os alunos até a criacdo de ambientes acolhedores e emocionalmente

seguros, nos quais se sintam pertencentes.

Ja o principio da representagdao refere-se ao modo como os discentes
percebem e interpretam as informacdes. Considerando as diferentes formas de
aprender, que sao influenciadas por aspectos sensoriais, culturais e linguisticos, é
essencial apresentar o conteudo por meio de multiplas linguagens, simbolos e
perspectivas (CAST, 2024a). Assim, o uso de imagens, videos, textos em diferentes
formatos, audio, recursos visuais e tateis amplia o acesso ao conhecimento,

promovendo maior compreensao e equidade no processo de aprendizagem.

Ambos os principios evidenciam que ndo ha um unico caminho eficaz para
todos os estudantes; a oferta de alternativas favorece a compreensdao e o

pertencimento.

Por conseguinte, o principio da agado e expressao esta relacionado as formas

como os educandos interagem com o ambiente de aprendizagem e demonstram
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seus conhecimentos. Cada aluno se expressa de maneira distinta, podendo preferir
a linguagem oral, escrita, visual ou outras formas simbdlicas. Esse principio também
considera que habilidades como organizagao e uso de estratégias variam entre os
individuos, sendo necessario oferecer diferentes meios para que cada um possa se

expressar de forma eficaz (CAST, 2024a).

Dessa forma, ao diversificar as formas de registro e expressdao do
conhecimento, o professor e a professora possibilitam que os estudantes revelem
seu potencial de maneira mais auténtica e significativa. Assim como nos principios
anteriores, a flexibilidade ¢é central para garantir a equidade no processo

educacional.

De acordo com o CAST (2024a, online), "as diretrizes do DUA sdo uma
ferramenta viva e dindmica que € continuamente desenvolvida com base em novas

pesquisas e feedback de profissionais."

Isso reforca o carater processual e em constante aprimoramento da
abordagem, que se atualiza a partir das praticas docentes e dos contextos diversos

em que € aplicada.

Deste modo, tal evolucao reflete um trabalho colaborativo, um compromisso
continuo com a inclusdo e a melhoria das praticas educacionais. Como bem pontua
Prais, a

[...] inovacdo na educacgao inclusiva ndo esta associada ao desprezo e ao
que €& considerado velho, mas a ressignificacdo do que tem sido
desenvolvido e sobre o que pode ser feito para trazer mais resultados

positivos para a aprendizagem dos alunos, para o trabalho dos professores
e para a organizagao da escola. (Prais, 2020, p. 31)

Essa perspectiva amplia o olhar sobre a pratica pedagogica ao valorizar o que
ja foi construido e ao mesmo tempo propde novos caminhos, articulando tradicéo e

inovagao na busca por uma escola equitativa.

Dando continuidade ao movimento de aprimoramento continuo da

abordagem, as mudancas da versdo 2.0 (2011-2014) para a versao 3.0 (2024)

3 Tradugao livre desta autora do original em inglés: “the UDL Guidelines are a living, dynamic tool that
is continuously developed based on new research and feedback from practitioners.”
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trouxeram modificagdes significativas, refletindo uma abordagem mais flexivel e

alinhada as demandas da educacao inclusiva.

Esse processo de revisdo e atualizagao das diretrizes do DUA nao € pontual
ou isolado, ao longo dos anos, o CAST tem promovido um desenvolvimento continuo
e colaborativo do DUA, ancorado em pesquisas interdisciplinares e no dialogo com a

pratica docente.

Outrossim, desde a versao 1.0, em 2008, o centro tem reunido contribuicbes
da comunidade educacional e de areas como a ciéncia cognitiva, neurociéncia,
psicologia, estudos sobre deficiéncia, educagao inclusiva e pedagogias ativas, o que

possibilitou diferentes iteragdes das diretrizes (CAST, 2004b).

Isto, pois, o objetivo tem sido tornar o DUA cada vez mais responsivo aos
desafios contemporaneos da educagdo, fortalecendo sua aplicabilidade em
contextos diversos e complexos. Com isso, reafirma-se que a construcdo de uma
abordagem educacional justa exige escuta ativa, compromisso ético e abertura para

a transformacgao constante.

Vale destacar que uma das principais alteragdes entre as versdes 2.0 (Anexo
A) e 3.0 (Anexo B) foi a remocao de elementos graficos que sugeriam uma
sequéncia rigida ou uma hierarquia fixa, como setas e a numeracgao dos pontos de
verificagdo presentes na versao anterior. Essa mudancga reflete uma intengao clara
de enfatizar a flexibilidade e a adaptabilidade do DUA as diferentes realidades

educacionais.

Ao eliminar esses marcadores visuais, amplia-se a compreensdo de que o0s
principios e diretrizes do DUA nado devem ser aplicados de forma linear, mas de

maneira integrada e contextualizada.

A modificagdo realizada em 2024 (versdo 3.0), contudo visou tornar a
estrutura mais dindmica, permitindo uma pratica mais flexivel a diferentes contextos

e necessidades.

Além disso, a versdo mais recente incorporou uma abordagem mais ampla e
contextualizada, considerando ndao apenas aspectos técnicos, mas também culturais,
sociais e identitarios. Essa ampliagdo fortalece a intencionalidade pedagdgica ao

reconhecer que a inclusao nao se limita a acessibilidade fisica ou ao uso de recursos
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digitais, mas envolve compreender os estudantes em sua complexidade e

diversidade.

Outro ponto de destaque é a escolha cuidadosa de verbos como 'projetar’,
‘apoiar' e 'otimizar', que enfatizam o papel ativo do professor no planejamento e na
mediagao das aprendizagens. Tais verbos refletem uma pratica intencional, orientada
por principios éticos e inclusivos, que busca criar ambientes de aprendizagem mais

responsivos, flexiveis e significativos para todos.

As mudancas nesta versao reforcam a importancia de considerar as multiplas
formas de aprendizagem, aprofundando o conceito de variabilidade dos aprendizes,

que esta no cerne da proposta do DUA.

O DUA fundamenta-se na ideia de que a variabilidade € uma caracteristica
natural do processo de aprendizagem, sendo definida como “a mistura dinamica e
em constante mudanga de forgas e desafios que compde cada aprendiz” (Rose et
al., 2014, p. 48).

Portanto, compreender a variabilidade dos aprendizes € essencial para a
construcao de praticas educacionais inclusivas. Essa perspectiva reconhece que as
diferengas nao sdo excegdes, mas sim a norma, exigindo abordagens flexiveis que

atendam as diversas necessidades dos estudantes.

Ainda, dando continuidade a essa ideia, Costa-Renders et al. destacam a

amplitude do conceito de variabilidade, a qual

[..] aponta para a variagdo interindividual e intraindividual. Ha uma
variedade de fontes que podem influenciar a variagdo individual em
interessar-se, incluindo neurologia, cultura, relevancia pessoal, subjetividade
e conhecimento de mundo. (Costa-Renders et al., 2020, p.10)

A concepgao da variabilidade na sala de aula amplia o olhar do educador, ao
considerar ndo apenas as diferengas entre os sujeitos, mas também as variagbes
que ocorrem dentro de um mesmo individuo ao longo do tempo e em diferentes

situacdes de aprendizagem.

Dessa forma, o planejamento pedagdgico precisa ser sensivel a essa
complexidade, reconhecendo que o mesmo estudante pode apresentar diferentes
modos de engajar-se, compreender ou expressar-se, dependendo do contexto, da

proposta e do momento vivido.
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Costa-Renders (2023) reforca a importdncia de que os professores e
professoras, ao planejarem suas aulas, atentem-se a variabilidade do ambiente.
Esse cuidado no planejamento permite antecipar barreiras e desenhar estratégias
mais eficazes para promover a aprendizagem de todos, reduzindo a necessidade de

adaptacdes posteriores.

Os principios do DUA “consideram propositadamente as multiplas maneiras
pelas quais a corporeidade e a variagdo humanas afetam a educacgao, exigindo
formas alternativas de ser e aprender” (Costa-Renders, 2019, p.168). Com isso,
desafia-se a monocultura e o modelo de ensino baseado na padronizagao,

ampliando-se as formas de acesso, participacao e expressao no cotidiano escolar.

Meyer e Rose (2005 apud Costa-Renders, 2019) identificaram que os
curriculos atuais sao claramente incompetentes no atendimento aos estudantes que
estdo “a margem” do processo de ensino e aprendizagem. Diante disso, conclui-se
que tais estudantes podem liderar o caminho para uma verdadeira reforma, ajudando
a entender os pontos fracos do sistema e dos curriculos que impedem o ensino e a

aprendizagem para todos.

Em outras palavras, para a promoc¢ao de praticas inclusivas, além da troca
entre o corpo docente e especialistas, as criangas inseridas no contexto escolar,
podem nos apontar as barreiras que devemos eliminar e as pontes que devemos
ampliar de modo a promover uma pratica pedagogica com respeito a singularidade e

a necessidade de cada crianga.

Vale ressaltar que a abordagem pedagogica baseada na monocultura, como o
uso exclusivo de impressao em papel como recurso de apresentagao, dificulta o
aprendizado para uma pessoa cega. Isso ocorre porque essa abordagem limita as
interacbes de aprendizagem de linguas a um codigo central de leitura e escrita,
assim, nega o papel do Braille ou da interagdo em lingua gestual, conforme aponta
Costa-Renders (2019).

Costa-Renders (2019) evidencia a ineficiéncia da monocultura ao apontar que
nao ha dois alunos de uma mesma turma que aprendam da mesma maneira e muito

menos na mesma variagdo de tempo. A autora sugere a adogao metaférica da
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"Pedagogia das Estag¢des" para apoiar a pratica dos principios do DUA, pois se

refere a multitemporalidade no processo de ensino e aprendizagem.

4.2.2 Pedagogia das Estacoes

A Pedagogia das Estagdes € uma metafora que nos remete a representacao

dos diferentes periodos climaticos que ocorrem no ano. Ela é

[...] aplicavel ao ensino e aprendizagem com processos abertos, baseados
na oferta de diferentes periodos de aprendizagem simultaneamente,
enquanto respeita as diferentes temporalidades e espacialidades da
aprendizagem de cada aluno. (Costa-Renders, 2023, p. 28)

Dessa maneira, a génese dessa abordagem estd em combinar tempos e
espacgos a construcdo do conhecimento, rompendo com a monocultura do tempo
cronolégico nas escolas. E possivel alinhar sistemas de responsabilidade com

sistemas variaveis em um processo de aprendizagem ciclica.

De acordo com Costa-Rendes (2019), a diferenca requer atengdo a
intensidade com que o conhecimento é criado e compartilhado. Ainda de acordo com
a autora, para avaliar os processos educacionais e seu impacto na aquisicido de
conhecimento, sdo necessarias estacbes de aprendizagem colaborativas ou

momentos reflexivos.

Valido mencionar que o conteudo pode ser o0 mesmo em cada estacao de
aprendizagem, mas a intensidade dos requisitos seria diferente, aumentando a
complexidade a cada sec¢ao, diversificando meios e modos de ensino, portanto,

refletindo o movimento das estacdes (Costa-Renders, 2019).

Para favorecer uma melhor compreensdo do conceito atribuido a cada
estacdo de aprendizagem — verdo, primavera, outono e inverno — na abordagem
proposta por Costa-Renders (2024), a autora elaborou uma imagem explicativa que
dialoga com as simbologias e os sentidos formativos. Esse movimento busca
evidenciar como as caracteristicas de cada estacdo de aprendizagem se articulam

as praticas pedagogicas, orientando o planejamento e as vivéncias com as criangas.

A seguir, apresentamos o esquema visual da Pedagogia das Estagdes por

meio da figura 1, que sintetiza as dimensdes simbodlicas e formativas de cada
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estacdo de aprendizagem, evidenciando o ciclo continuo que se renova a cada

vivéncia.

Figura 1 - Pedagogia das Estagdes

Outono

Atividade coletiva que
demanda resolu¢do de T

Verao
T Atividade coletiva que

demanda execugdo e
colaboracao.

problemas, decodificacdo e
criacdo.

Inverno
Primavera

Atividade sensorial que
demanda experiéncia e a¢do.

Atividade individual
que demanda pesquisa
e concentracao.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025. Adaptado de Costa-Renders, 2024.

Ao observarmos as estacdes de aprendizagem com diferentes possibilidades
de promover o desenvolvimento e a construcdo do conhecimento, ampliamos nosso

olhar sobre a infancia e os modos de ensinar.

A estacdo de aprendizagem verdo, convida a agao coletiva, a execucao de

tarefas em grupo e a colaboragdo entre pares, refletindo o pulsar do brincar
partilhado.

A outono, os movimentos se tornam mais investigativos: é tempo de resolver
problemas, decodificar informacgdes e criar a partir de novas compreensoées, em um

processo coletivo de construcdo de conhecimento.

Em seguida, a estacdo de aprendizagem inverno evoca a introspeccao,

favorecendo vivéncias individuais que exigem pesquisa, escuta de si e concentragao.

Por fim, a primavera inspira propostas sensoriais que valorizam a experiéncia
concreta e a descoberta por meio do corpo e dos sentidos. Assim, cada estagao de
aprendizagem nos convida a reconhecer os diferentes ritmos do aprender,

promovendo vivéncias simultaneas, flexiveis, plurais e equitativas.
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Diante desse cenario, a utilizacdo dessa metafora como dispositivo didatico
inclusivo e equitativo, parte da premissa do
[...] respeito pelas multitemporalidades e também apela a flexibilidade nos
espacos de aprendizagem, ambos devem ser respeitados e recriados
diariamente para fomentar continuamente este processo pedagogico. O
processo contribui para o reconhecimento permanente das diferengas e
para emergéncias de aprendizagem cada vez mais informadas, tanto para
alunos como para professores. O que nédo foi apreendido da primeira vez,
por uma razao ou outra, pode ser oferecido novamente, da mesma forma
que o movimento ciclico das estagcdes do ano oferece oportunidades para a
natureza se renovar. Assim, a aprendizagem é realizada num movimento
ciclico através do nexo tempo/espaco. As consideracdes de tempo e espacgo

nos levam a questdo da ‘simultaneidade’ e do ritmo no processo de
ensino-aprendizagem. (Costa-Renders, 2019, p.171)

Com isso, a aproximagao entre os dispositivos didaticos do DUA e da
Pedagogia das Estagbes busca respeitar a singularidade, a corporalidade, a
pluralidade simultanea e um curriculo aberto, ou seja construido a partir da narrativa
e da identidade do estudante (Costa-Renders, 2019). Essa articulagéo repercute em

um processo continuo de dialogo entre o DUA e a Pedagogia das Estagdes.

Para tanto, “existe um tripé conceitual que sustenta a Pedagogia das
Estacdes, a saber: a transigdo paradigmatica na educacéo, pluralidade simultanea e

aprendizagem narrativa” (Goodson, 2010 apud Costa-Renders, 2023, p. 20).
Segundo Costa-Renders, € necessario

[...] considerar que o conhecimento chega a todos em tempos e espagos
diferentes, respeitando a ecologia de saberes e temporalidades.

[...] questionar sobre as temporalidades e os espagos de aprendizagem
humana que néo estdo fixados em tempos pedagdgicos marcados pela
rigidez curricular, mas continuamente diferenciados.

[...] considerar as variagdes e trabalhar para ampliar o grau de influéncia que
os alunos tém na dindmica curricular. (Costa-Renders, 2019, p. 164-165)

Desse modo, “a ideia é organizar as estagdes de aprendizagem de uma forma
na sala de aula, que os alunos possam escolher a forma como gostariam de se
apropriar do conteudo curricular apresentado pelo professor” (Costa-Renders, 2023,
p. 22).

Todavia, para que as praticas equitativas na Educacgao Infantil, por meio do
dialogo entre o DUA e a Pedagogia das Estagdes, sejam como uma trilha que

conduz a transformagdo da escola segregadora em uma escola inclusiva, o corpo
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docente precisa comprometer-se com as transformagcbées demandadas pelo
paradigma da educagao inclusiva, mesmo que, inicialmente, em pequenas

mudancgas.

Ao compreender a importancia de considerar e valorizar a variabilidade e a
temporalidade do aprender de todas e cada crianga de uma mesma turma,
professores e professoras tenderdo a promover, por meio de sua pratica, a

efetivacdo de uma pedagogia inclusiva. Isso implica em

[...] abandonar as ideias de uma pedagogia tradicional, que trata todos os
alunos como se fossem iguais, ao entender que cada um ¢ diferente e, por
isso, aprende de formas diferentes. Nesse sentido, nos reportamos a
abordagem do DUA, pois entendemos que colabora com a ressignificagéo
das praticas através de seus principios e diretrizes, investindo em acgoes,
estratégias, materiais e recursos que alargam as possibilidades de
aprendizagem, considerando o respeito a diversidade dos alunos no sistema
de ensino. (Agostini; Costa-Renders, 2021, p. 494).

Dessa forma, o Desenho Universal para Aprendizagem e a Pedagogia das
Estacbes se apresentam como abordagens que rompem com visdo homogénea e a
educacao hegeménica, permitindo que professores e professoras desenvolvam
estratégias pedagodgicas flexiveis e diversificadas, que atendam a todos, sem ignorar

as necessidades especificas de cada estudante.

A implementagdo dessas abordagens amplia as oportunidades de
aprendizagem ao reconhecer que cada aluno tem um ritmo, um estilo e uma forma
prépria de construir conhecimento. Esse olhar sensivel para a diversidade contribui
para a construcdo de um ambiente escolar mais inclusivo e equitativo, garantindo

que todas as criangas possam participar ativamente do processo educacional.

Desse modo, ao ampliar as possibilidades de participacdo e exploracao
sensorial previstas pelo DUA e pela Pedagogia das Estagdes, abre-se também
espaco para recursos tecnolégicos que potencializem essas experiéncias. E nesse
horizonte de ampliagdo das mediagdes pedagodgicas que se insere a Realidade
Aumentada, aproximando-se das praticas investigativas e multimodais propostas nas

estacdes de aprendizagem.
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4.3 Realidade aumentada na Educacgao Infantil: aproximagoes com a Pedagogia

das Estagcoes e o DUA

A Realidade Aumentada (RA) tem se consolidado como uma tecnologia com
grande potencial pedagdgico, especialmente quando considerada sob uma

perspectiva inclusiva e voltada a personalizacédo do ensino.

Diferentemente da Realidade Virtual (RV), que isola o usuario do mundo real
por meio de ambientes totalmente digitais, a RA combina elementos virtuais com o
ambiente fisico real, criando uma experiéncia interativa e mista (LabTec/UFSC, s.d.).
Nesse cenario, o usuario continua consciente do ambiente a sua volta, mas visualiza
objetos digitais integrados ao seu entorno fisico, 0 que pode ocorrer por meio de

dispositivos como smartphones, tablets e 6culos inteligentes.

Segundo LabTec/UFSC (s.d.), esse recurso tecnolégico pode utilizar sensores,
cameras e algoritmos para rastrear o ambiente real e inserir elementos como
imagens, textos, videos ou objetos tridimensionais que enriquecem a percepg¢ao do
usuario e ampliam as formas de interacdo com o conteudo apresentado, o que
permite que conceitos abstratos sejam visualizados concretamente, oferecendo uma
experiéncia pratica, acessivel e segura, sem a necessidade de laboratdrios fisicos,

por exemplo.

Outrossim, Carolei e Tori (2014, p. 25) descrevem a RA como “a mistura de
elementos do mundo real com conteudos sintéticos interativos, gerados em tempo
real (atualizados) a partir de dados digitais virtuais”. Dessa forma, permite a criagao
de camadas de informacdes sobre a cena real, ampliando a percep¢ao das criangas

ao oferecer novos dados, contextos e interpretagcdes sobre o ambiente vivido.

No contexto educacional, a RA apresenta diversas aplicagdes, como:
visualizagdo de conceitos complexos; simulagdes interativas; gamificagdo do
conteudo; personalizagao do ensino; e promogao da colaboragdo entre os alunos,
elementos que a tornam uma ferramenta pedagdgica efetiva e inclusiva
(LabTec/UFSC s.d.).

Tais recursos contribuem para o desenvolvimento de habilidades como

pensamento critico; criatividade; resolucdo de problemas; comunicagdo; e
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familiaridade com ferramentas digitais — competéncias essenciais para o futuro

profissional dos estudantes (LabTec/UFSC, s.d.).

Narciso et al. (2024, p. 833) afirma que a RA “ndo apenas enriquece o
processo de aprendizagem com experiéncias visuais e tateis, mas também suporta
diferentes estilos de aprendizagem, adaptando-se as necessidades individuais dos

alunos”.

Esse potencial torna-se ainda mais relevante quando considerada sua
contribuicdo para a promogao da acessibilidade, afinal, a RA pode ser experienciada
visualmente, auditivamente e de forma tatil, atendendo diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem, com isso, favorecendo o engajamento de estudantes com e sem
deficiéncia.

Todavia, € fundamental verificar suas condi¢cdes de acessibilidade em
diferentes dimensdes, incluindo o acesso aos dispositivos, a usabilidade das

interfaces e a adequacgao dos recursos para diferentes publicos (Narciso et al.,
2024).

A articulagdo entre a Realidade Aumentada e o Desenho Universal para
Aprendizagem potencializa praticas pedagodgicas inclusivas ao contemplar multiplas
formas de engajamento e de representagdo — dois dos trés principios dessa

abordagem.

No que diz respeito ao engajamento, a RA pode favorecer a curiosidade, a
motivacdo e a autorregulagcdo ao oferecer experiéncias sensoriais interativas que
podem ser ajustadas aos interesses do grupo ou de cada crianga. Ja no campo das
representagdes, a tecnologia permite apresentar o mesmo conteudo em diferentes
formatos — imagens tridimensionais, sons, animagdes ou videos — ampliando o
acesso a informagao e valorizando os diversos modos de perceber e compreender o

mundo.

Na Pedagogia das Estagbes, esse dialogo se fortalece a medida que as
vivéncias sao planejadas “respeitando a ecologia de saberes e temporalidades”
(Costa-Renders, 2019, p. 164) das criangas, permitindo que a RA seja integrada
como uma camada de mediagdo e recurso pedagdgico para a descoberta, sem

descaracterizar a materialidade e a intencionalidade da abordagem.
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O RA nas Escolas € um projeto brasileiro desenvolvido no ambito do
Laboratério de Tecnologias Computacionais da Universidade Federal de Santa
Catarina (LabTec/UFSC), que iniciou com a intencdo de disseminar o uso de
tecnologias educacionais no ensino de Ciéncias em escolas publicas, por meio de
projetos de pesquisa e extensdo realizados por estudantes, professores e
pesquisadores (LabTec/UFSC, s.d.). Trata-se de uma iniciativa que articula ciéncia,
tecnologia e inclusdo, criando recursos em RA acessiveis para 0 uso em suas

propostas com as criangas.

Ainda que os materiais da plataforma ndo tenham sido originalmente
concebidos para a Educagao Infantil, analisa-se se efetividade dos Cards
desenvolvidos — como os que tratam da fotossintese, do sistema solar, do ciclo da
agua, entre outros que possam ser do interesse infantii — apresentam elementos
visuais e interativos que podem ser acessiveis e significativos para criangas de 3a 5

anos de idade, conforme as instrugdes apresentadas pelo projeto.

Investiga-se se as imagens em movimento favorecem a compreenséo de
conceitos cientificos, de acordo com a faixa etaria, e contribuem para o engajamento

das criangas nas propostas das Pedagogia das Estagdes.

Na figura 2, se apresentam as recomendagdes e orientagdes para 0s

responsaveis que utilizarao os cards disponiveis na plataforma RA nas escolas.



Figura 2 - Orientagdes para uso dos cards da Plataforma RA

Como usar?

Siga as orienta¢oées do card de instrugoes
para baixar o aplicativo Zappar e poder
interagir com s modelos.

Maneiras de usar:

+3 anos: Interaja com os modelos! Use seus
dedos para movimentar o modelo
verificar todas as suas caracteristicas

fisicas

+6 anos: Interaja com os modelos e respon-
das os quizzes! Leia as informagdes adicio-
nais de cada modelo para aprender ainda
mais e respondas as perguntas seleciona-

RECOMENDACOES

RESPONSAVEIS

Este kit de cards aprimora 0 aprendizado
através do uso da realidade aumentada e
da gameficacao! Combinando artefatos
fisicos e virtuais, nosso objetivo é alimentar
a curiosidade e criatividade de aprencdizes
de modo a auxiliar no desenvolvimento do
pensamento critico e observacional.

Quizzes:

Incentive os aprendizes para que respon
dam as perguntas dos quizzes de modo a
verificar o seu compreendimento! Cada
qQuiz contem uma sequéncia aleatéria de
perguntas apropriadas aos temas aborda
dos no kit. O aprendiz podera verificar as
SUas respostas corretas e incorretas, assim,
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das para verificar ¢ seu compreendimento. pedendo entender quais foram seus erros

Use com RA: Vocé precisara de conexao € acertos

com a internet. Use o aplicativo Zappar e

faga todas as interagdes virtualmente! Atividades ndo virtuais:

ApoGs 0 uso deste kit de realidade aumenta
da, incentive os aprendizes para que fagam
uso dos conhecimentos adquiridos com os
cards! Realize dindmicas que explorem o
conteudo estudado, como diagramas,
esculturas de massinha, desenhos, entre
outros!

\ R A Realldade Aumentada J

Use sem RA: Caso estiver longe de seu
dispositivo ou sem conexao com internet,
vocé pode verificar o modelo grafico de
cada card e ler as informagoes sobre cada
modelo! Compartilhe o conhecimento
adquirido com seus amigos e familia!

— RA G —

Fonte: LabTec/UFSC, s.d.

Na pesquisa de campo buscamos também oferecer subsidios para futuras
adequacgdes desses recursos, de modo a ampliar seu uso em praticas pedagogicas

inclusivas voltadas a primeira infancia.

No contexto da Pedagogia das Estagbes, essa ferramenta pode ser utilizada
em propostas vinculadas as experiéncias sensoriais e cientificas de uma das

estacdes de aprendizagem, como a de inverno, conforme a figura 1.

Por exemplo, ao investigar com as criangas as transformagdes que ocorrem
apos o plantio de sementes, a RA pode ser utilizada para representar virtualmente o
processo da fotossintese, conteudo invisivel aos olhos, permitindo que elas

relacionem o mundo virtual a realidade concreta; enriquecendo suas percepgoes;
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ampliando o repertério; e estimulando a curiosidade cientifica desde a primeira

infancia. (Anexo C)

No contexto da Educacéo Infantil, além da exploragdo da imagem presente no
card impresso e da visualizagado da figura tridimensional em movimento, propde-se
que se substitua o texto original do card por uma versao com linguagem mais
acessivel, condizente com a faixa etaria da turma, possibilitando que uma crianga ou

um adulto apresente oralmente o conteudo ao grupo.

Vale destacar que essa adequacgao favorece o envolvimento das criangas e
amplia a compreensao do conteudo, respeitando seus modos proprios de ler o

mundo e atribuir sentidos as experiéncias.

Diante de todo o exposto, compreende-se que ao integrar a RA a Pedagogia
das Estacgdes, € possivel criar ambientes de aprendizagem mais dinamicos e
envolventes, que dialogam com os interesses e as descobertas das criangas, de

forma acessivel, interativa e responsiva as singularidades.

Por fim, essa articulag&o valoriza o brincar investigativo, a experimentagao, a
imaginacado e a expressao sensorio-motora, além de possibilitar 0 uso de recursos

acessiveis e significativos para todas as criangas.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

A organizacdo metodoldgica desta pesquisa busca garantir a coeréncia entre
0s objetivos propostos e as estratégias adotadas para sua realizagdo. Adotou-se
uma metodologia qualitativa que combina procedimentos da Pesquisa de

Desenvolvimento com a Pesquisa Narrativa.

5.1 Abordagem metodolégica

A Pesquisa de Desenvolvimento, em inglés, Design-Based Research (DBR).
De acordo com Matta et al. (2014), essa € uma abordagem aplicada, cujo objetivo é
promover transformagdes na pratica educacional. Além disso, os resultados também
contribuem para a teoria, uma vez que a “DBR se preocupa com o teste dos
principios tedricos na pratica, os principios de design, sempre passiveis de analise e

critica apontada pela pratica realizada” (Matta et al., 2014, p. 27).

Outro aspecto relevante dessa abordagem é o seu potencial formativo pois,
como destacam os autores, favorece o “desenvolvimento e habilitagdo dos
engajados no processo que sairdo da investigacdo munidos da experiéncia de sua
pratica” (Matta et al., 2014, p. 28), evidenciando a possibilidade do impacto direto da

pesquisa na formacao continuada das participantes.

Na pratica, isso significa que as professoras e coordenadoras envolvidas
nesta investigacao tiveram a oportunidade de aplicar, analisar e validar suas ag¢des
pedagogicas em um contexto real, com o apoio dos referenciais do Desenho
Universal para Aprendizagem e da Pedagogia das Estacbes, por meio de um

instrumento de verificacio.

Para além dessa dimensao aplicada, a pesquisa também se apoia na
metodologia da Pesquisa Narrativa, por reconhecer a importancia de escutar e

refletir com as docentes sobre as experiéncias vividas no cotidiano educativo.

Esse método é compreendido como “‘uma forma de entender a experiéncia”

(Clandinin e Connelly, 2000 apud Paiva, 2008, p. 263), construida em um processo
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colaborativo entre a pesquisadora e participantes, no qual observamos que o

conhecimento emergiu do preparo, da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia.

Nesse caminho, as narrativas compartilhadas ao responderem as perguntas
do instrumento de reflexdo ganham lugar de destaque, pois permitem compreender
como cada uma se relaciona com a proposta inclusiva vivenciada e quais sentidos
atribui a sua pratica. Paiva (2008, p. 263) explica que essa metodologia “pode ser
descrita como uma metodologia que consiste na coleta de historias sobre
determinado tema onde o investigador encontrard informagbées para entender

determinado fenbmeno”.

E justamente na escuta dessas histérias e na reflexdo que elas provocam que
a Pesquisa Narrativa se articulou com a Pesquisa de Desenvolvimento. Ao
responderem as perguntas dos instrumentos de verificagdo, as professoras narram
suas praticas, elaboram compreensdes sobre os principios inclusivos presentes nas
propostas e ampliam o olhar para a prépria atuacdo docente. Nesse processo, teoria
e pratica se entrelacam, favorecendo uma formacdo mais proxima da realidade

vivenciada pelas educadoras participantes desta pesquisa.

5.2 Caracterizagao do campo e participantes da pesquisa

As participantes da pesquisa foram quatro professoras e duas coordenadoras
atuantes na Educagao Infantil de uma escola particular localizada em Santo Andre,
SP. Os critérios para selecédo das participantes foram: atuarem na El, demonstrarem
compromisso com a educagao inclusiva e manifestarem interesse no estudo sobre o
DUA, por meio da inscricdao voluntaria em um formulario online. Ao todo, foram

recebidas 10 inscrigdes.

Para que a pesquisadora pudesse acompanhar as vivéncias na pratica,
definiu-se como critério adicional que as professoras selecionadas lecionassem no
periodo da tarde. Em razido disso, alguns dos inscritos ndo puderam participar da
pesquisa. No entanto, os que manifestaram interesse e ndo foram selecionados
tiveram a oportunidade de participar, como ouvintes, dos encontros formativos

realizados de forma online.
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Para resguardar a identidade das docentes e coordenadoras, optamos por
utilizar nomes ficticios inspirados em personagens de histdrias infantis. J& em
relacdo a instituicdo de ensino, seu nome nao foi mencionado, sendo indicada

apenas pela localidade em que se encontra.

O quadro 5, a seguir, apresenta as participantes selecionadas para a

pesquisa.

Quadro 5 - Participantes da pesquisa

Tempo de Tempo de
Nome ficticio | Idade | Formagao académica | Funcao atual atuagaoﬂna atuagaoﬂna
educacgao Educacao
privada Infantil
Pedagogia; e
Emilia 48 goorde’ngdora 29 anos 15 anos
. ~ edagogica
Po6s-graduagédo em
Gestao Escolar.
Pedagogia;
Dorothy 72 Pos-graduacao em Coordenadora | 4q 46 anos
Psicopedagogia; e Pedagdgica
MBA em Gestéao
Escolar.
Pedagogia; e
Moana 24 . ~ Professora 6 anos 4 anos
Pd6s-graduagéo em
Educacédode0a3
anos.
Pedagogia; e
Lucy 50 ) . Professora 23 anos 19 anos
Pds-graduagao em
Psicomotricidade
Pedagogia; e
Penélope 40 Professora 23 anos 23 anos
Pdés-graduagédo em
Ludopedagogia.
Pedagogia; e
Ménica 33 Professora 15 anos 12 anos
Pd6s-graduagao em
Psicopedagogia

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.
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De acordo com as informacdes do quadro 5, as coordenadoras tém uma
trajetéria profissional consolidada, com tempo de atuagédo na educagao privada entre
29 e 46 anos. Ja as quatro professoras, sdo um grupo composto por iniciantes e

profissionais mais experientes.

Vale mencionar que as turmas das professoras participantes sao formadas por

criangas com idades entre 3 e 5 anos.

A escola onde a pesquisa foi desenvolvida adota um material didatico pronto,
mas as docentes também produzem materiais complementares para atender as
necessidades especificas das criancas elegiveis a educagao especial, evidenciando

o esforgo da equipe em oferecer praticas pedagogicas inclusivas.

Outrossim, cabe destacar que tanto as professoras quanto as coordenadoras
nao possuiam familiaridade prévia com as propostas do Desenho Universal para
Aprendizagem e da Pedagogia das Estag¢des, tampouco haviam tido a oportunidade
de vivencia-las em sua pratica pedagdgica. Ainda assim, demonstraram abertura e
disponibilidade para contribuir com o desenvolvimento da pesquisa, bem como
interesse em conhecer e experimentar tais abordagens no cotidiano docente,
reconhecendo a relevancia de praticas inovadoras voltadas a inclusdo e a ampliacao

das possibilidades de aprendizagem das criangas.

5.3 Etapas e procedimentos de pesquisa

Realizamos a pesquisa de campo em trés etapas principais e sequenciais:
| - encontros formativos;
Il - ciclos iterativos de aplicagao, analise e validagao; e

Il - validagdo dos artefatos educacionais: dispositivos didaticos inclusivos

(cards da plataforma RA nas Escolas e os instrumentos de verificagéo).

Como parte das acbes formativas propostas na pesquisa de campo,
elaboramos trés videos pedagdgicos de curta duragao, utilizados nos encontros

formativos online com o grupo participante.
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Os videos abordam, de forma didatica e acessivel, a introducdo aos temas
Realidade Aumentada na educagdo, Desenho Universal para Aprendizagem e
Pedagogia das Estag¢des, utilizando linguagem simples, recursos visuais, auditivos e

legendas.

O objetivo foi apoiar a compreensdo dos fundamentos que orientam os
dispositivos didaticos inclusivos utilizados na pesquisa. Também, os videos serao
publicados na plataforma YouTube, com o intuito de ampliar o alcance do material e
contribuir para a qualificacdo de outros profissionais da educacao interessados nas

tematicas tratadas.

O uso dos videos e seu desenvolvimento serdo melhor tratados na secéo

Produto Educacional.

Vale mencionar que a escolha dos cards da RA como dispositivos didaticos
equitativos justifica-se, entre outros fatores, pelo seu carater multimodal. Cada card
reune elementos impressos — como imagem e texto — e recursos digitais acessados

por dispositivos moveis, como a visualizagdo em 3D de elementos em movimento.

Neste estudo, o termo “artefatos educacionais” refere-se aos materiais
produzidos e selecionados com finalidade formativa, concebidos para mediar,
ampliar e qualificar o processo pedagogico. Tais artefatos — como os videos, os
cards de RA e os instrumentos de verificagdo — operam como dispositivos que
articulam teoria e pratica, orientam a reflexdo docente e potencializam praticas

inclusivas na Educacao Infantil.

O quadro 6, apresentado a seguir, detalha os procedimentos metodoldgicos
correspondentes a primeira etapa, oferecendo uma visao sistematizada do percurso

formativo proposto.
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Quadro 6 - Etapa | da pesquisa de campo

| - Encontros Formativos

Apresentamos o instrumento de sondagem (apéndice A) baseado nos principios do
1° encontro online |DUA. Por meio de perguntas identificamos como se apresenta a autopercepgéo
(1 hora de duragao) |das participantes da pesquisa sobre o aspecto inclusivo da sua pratica pedagdgica.
As seis participantes estavam presentes remotamente.

Apresentamos os fundamentos teéricos do DUA e da Pedagogia das Estagdes a
2° encontro online |partir do produto educacional (videos) como um dentre outros recursos e

(1 hora de duragao) |discutimos as possibilidades da sua pratica no contexto da El. Apenas a professora
Lucy se ausentou neste encontro.

Apresentamos a plataforma “RA nas escolas” por meio do produto educacional
(video) e discutimos as possibilidades do seu uso como um dos recursos na
Pedagogia das Estacdes no contexto das turmas onde atuam as participantes da
pesquisa. Para o 4° encontro, pedi que as professoras planejassem uma proposta
baseada nas abordagens em foco, com o uso dos cards da plataforma RA nas
escolas. Os planos foram validados pelas coordenadoras participantes (Apéndice
B). As seis participantes estavam presentes remotamente.

3° encontro online
(1 hora de duragao)

Fonte: Elaborado pela autora, 2025

A estrutura sequencial dos encontros formativos, esbo¢cada no quadro acima,
teve a intengdo de favorecer a construgao coletiva de significados sobre incluséo e
acessibilidade, ao mesmo tempo em que articulou teoria e pratica com o contexto

real das turmas.

As coordenadoras e professoras estiveram presentes remotamente nos trés
encontros, demonstrando elevado envolvimento com os temas propostos por meio
das respostas ao instrumento de sondagem, das narrativas sobre a reflexdo da
pratica e das perguntas relacionadas as abordagens e ao uso da Realidade
Aumentada na docéncia. A excegao foi a professora Lucy, que nao pdde participar
do segundo encontro por motivos de saude, mas posteriormente teve acesso a
gravagao. Essa participacdo comprometida reforgou a relevancia do processo
formativo e contribuiu para o aprofundamento das discussdes ao longo da pesquisa

de campo.

O quadro 7, que segue, detalha os procedimentos metodoldgicos
correspondentes as segunda e terceira etapas, oferecendo uma visao sistematizada

do percurso investigativo e reflexivo proposto.
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Quadro 7 - Etapas Il e lll da pesquisa de campo

Il - Ciclos iterativos de aplicagao, analise e validagao dos dispositivos didaticos inclusivos

4° encontro online
Reflexado do
planejamento e roda
de conversa. (1 hora
de duragéo)

As professoras refletiram o planejamento das estagdes por meio do instrumento
de verificagao (apéndice C), em seguida, conversamos sobre as expectativas
das coordenadoras participantes sobre a vivéncia mdultipla e simultanea das
estacgdes, do ponto de vista da inclusdo de todas as criangas da turma. Bem
como as professoras relataram como foi planejar as esta¢cdes em dialogo com a
RA e de que maneira o instrumento de verificagdo contribuiu para a reflexao do
planejamento. As seis participantes estavam presentes remotamente.

Ciclo 1a - aplicacao e
avaliagdo do
engajamento das
criangas nas estagdes
de aprendizagem

Na primeira vivéncia da proposta inclusiva, as professoras observaram e
registraram com foto se todas as criangas da turma se envolveram em pelo
menos uma das estagdes, e se ocorreu alguma estagdo de aprendizagem em
que as criangas ndo se interessaram ou se desinteressaram rapidamente.

Ciclo 1b — analise da
pratica pedagogica

A partir da observagéao e registro, as professoras fizeram uso do instrumento de
verificagdo (Apéndice D), para que por meio das perguntas refletissem sobre as
praticas inclusivas da proposta realizada pela primeira vez.

Ciclo 2 — analise,
ajuste do dispositivo
didatico, validagao

Apos a reflexdo guiada pelo instrumento de verificacdo (Apéndice D), as
professoras fizeram os ajustes nas estagdes, caso necessario, para uma nova
vivéncia da proposta inclusiva.

Ciclo 3 - aplicacao,
anadlise e validacao

As professoras promoveram nova vivéncia da proposta visando a validagao das
condicdes de acessibilidade do dispositivo didatico proposto.

lll - Validagao dos artefatos educacionais: dispositivos didaticos inclusivos

5° encontro online
(1 hora de duragao)

Dialogamos sobre as percepcgdes das professoras e coordenadoras quanto a
acessibilidade e engajamento das criangas com o uso da RA (card da plataforma
RA na escola) durante a dupla vivéncia da proposta inclusiva; bem como sobre o
uso do instrumento de verificagdo para a reflexdo do planejamento das propostas
e da primeira vivéncia (Apéndices C e D). As seis participantes estavam
presentes remotamente.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025

Conforme exposto, com os ciclos iterativos propostos por Matta et al. (2014)

— aplicacao, analise e validagao — oportunizamos a reflexdo por meio da narrativa

sobre a propria pratica, a partir do uso do instrumento de verificagdo ao planejar, e

apés a vivéncia,

no sentido de guiar a autopercepgdo docente sobre as

possibilidades de desenvolver praticas inclusivas na El. Desse modo, os ciclos se

configuram como fio condutor para a transformagao continua das praticas.
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Nessa mesma perspectiva, a proposta dos encontros formativos e dos ciclos
iterativos nao se limitou a aplicacao de ferramentas, mas visou instaurar uma cultura
de investigacdo e autoria pedagogica entre as participantes. Ao vivenciarem
momentos de planejamento, aplicagdo, analise e validagc&o, as professoras foram
convidadas a assumir o protagonismo de sua formagédo, compreendendo o

desenvolvimento profissional como um processo continuo e colaborativo.

Vale ressaltar que os trés instrumentos elaborados e utilizados ao longo da
pesquisa: o instrumento de sondagem; o de reflexdo do planejamento; e o de
reflexdo apds a primeira vivéncia, apresentaram fungdes complementares no

percurso formativo.

Enquanto o primeiro buscou conhecer as concepgdes iniciais das professoras
sobre a pratica inclusiva e acessibilidade, o segundo, relacionado ao planejamento
orientou a organizagao das propostas equitativas nas estacdes de aprendizagem;
por sua vez, o ultimo possibilitou analisar a pratica a partir da observacdo das

criangas em agao.

Ainda que distintos em seus propdsitos, os trés instrumentos se aproximam
por estarem fundamentados nos principios do DUA, favorecendo o olhar atento a
diversidade e a multiplicidade de formas de engajamento, representagao e acéo e
expressao. Dessa forma, atinge-se o segundo objetivo especifico desta pesquisa:
promover a reflexdo para a pratica pedagdgica inclusiva por meio dos instrumentos

de verificacao, fortalecendo o vinculo entre teoria, pratica e formacao docente.

Outrossim, por meio das trés etapas, buscamos nao apenas atingir os
objetivos propostos na pesquisa, mas também proporcionar um processo
desenvolvimental transformador para as docentes, consolidando a integragao entre

teoria e pratica no contexto da educacgao inclusiva na El.

A escolha pelas metodologias de Pesquisa de Desenvolvimento e Narrativa
fundamenta-se na intencdo de promover uma pesquisa que nao apenas descritiva,
mas que pudesse contribuir para transformar a pratica educacional inclusiva. Assim,
por meio da participagao ativa das professoras e coordenadoras, estabelecemos um
didlogo reflexivo e colaborativo que favoreceu a superagdo de desafios e a

construcao de solucgdes inovadoras.
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Ao longo do estudo, por intermédio das etapas planejadas, buscamos
proporcionar momentos significativos de reflexdo e experimentagao, possibilitando o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas. Por fim, esperamos que as
participantes, ao vivenciarem o processo, possam ter saido munidas de experiéncias
praticas ampliando seu repertério de estratégias e fortalecendo seu compromisso

com a educacéo inclusiva para todos.
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6 REFLEXOES E (RE)CONSTRUGOES DA PRATICA DOCENTE
INCLUSIVA

Esta secido apresenta os resultados da pesquisa de campo, evidenciando os
movimentos de reflexdo e de (re)construgéo da pratica docente inclusiva ao longo do
processo formativo. As analises contemplam os encontros formativos, o
planejamento das vivéncias, as reflexdes mediadas pelos instrumentos de
verificagcdo, a realizagdo de duas vivéncias pedagdgicas e por fim, a validacéo dos
artefatos educacionais (Realidade Aumentada e instrumentos de validacéo), que
contribuiram para a transformacdo gradual das concepgdes e das praticas das
participantes, ao evidenciar processos reflexivos que mobilizaram novas formas de

compreender e organizar o fazer pedagdgico.

6.1 Refletir para incluir

No primeiro encontro online, convidamos as quatro professoras participantes
a repensar as praticas pedagogicas recentemente realizadas com suas turmas, por
meio de um instrumento de sondagem construido a partir dos principios do DUA

(apéndice A).

Além disso, solicitamos as duas coordenadoras que lessem atentamente as
questbes do instrumento e compartihassem suas percepgdes sobre sua
aplicabilidade, discutindo em que medida um material dessa natureza poderia apoiar

o planejamento e a reflexdo de propostas pedagdgicas inclusivas.

Essa etapa inicial teve como propdsito favorecer a aproximacao coletiva com
os conceitos do Desenho Universal para Aprendizagem e promover um olhar
analitico sobre como a intencionalidade equitativa se expressa — ou ainda precisa

ser fortalecida — nas praticas cotidianas das docentes.

Destaca-se que os resultados evidenciaram que o instrumento de sondagem
favoreceu o processo reflexivo ao estimular o reconhecimento de praticas eficazes e,

ao mesmo tempo, a abertura para novas ideias. Durante o preenchimento, as
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professoras relataram que surgiram possibilidades criativas de recursos e

metodologias.

A professora Penélope, inclusive, destacou que a revisitagdo ampliou sua

percepgao sobre as diferentes representagdes que favorecem a aprendizagem:

[...] no momento em que vocé esta dando aula. Vocé esta vendo o que esta
dando certo e 0 que esta dando errado. Mas a gente nem sempre tem esse
tempo de parar e refletir tudo isso. Nao é? E eu acho que o fato de vocé,
depois de ter dado na aula, igual esta que esta bem fresquinha, daria para
vocé falar “isso aqui ndo deu certo, isso aqui da para fazer assim. Eu vou
tentar fazer de tal maneira”. Por exemplo, as criangas nessa faixa etaria
gostam muito de auxilio de video. Entdo qual video, agora, quando eu fui
preenchendo ali e vocé coloca: quais instrumentos? [...] j& pensei vou achar
algum video que fala sobre um quebra-cabega. E que a cabega ja vai
funcionando para conseguir melhorar, né? (Professora Penélope, Relato 1,
2025)

Essa autopercepcéo evidencia o que Schon (1992) descreve como
reflexao-na-acdo: um processo em que o professor aprende a partir da prépria
pratica, reinterpretando o que acontece em sala e reconhecendo sentidos novos em
situacdes cotidianas. A docente, ao se surpreender positivamente com o resultado
da vivéncia, ressignifica o préprio fazer, transformando uma experiéncia rotineira em

conhecimento profissional.

De modo semelhante, a professora Moana relatou que o instrumento lhe
possibilitou reconsiderar o modo como diferentes perfis de criangas se engajam nas

propostas ao referir-se a duas criangas mais timidas para expressarem-se em grupo:

[...] houve engajamento? Sim, mas nao da forma como eu tinha colocado ali
como uma avaliagdo, por exemplo. Eles se engajaram de uma forma
diferente. Por exemplo, tiveram duas criangas que preferiram muito mais
escutar a colocagdo dos amigos do que realmente se propor a entender e
compreender a imagem e colocar as percepgdes delas. Entao isso que eu
fiquei pensando. Me fez refletir “sera que o engajar delas € muito mais na
observacao ou na pratica? Ou o que é que eu poderia ter feito de diferente?
Ai, eu até escrevi, eu poderia ter feito talvez essa abordagem com elas de
uma maneira individual. Mas sera que ainda assim, seria eficaz?[...]
(Professora Moana, Relato 2, 2025)

Essa reflexdao remete a segunda e a terceira fases do processo descrito por
Schoén (1992), nas quais o docente analisa a razdo de ter sido surpreendido e

reformula sua compreenséao inicial.

Vale destacar que, ao pensar sobre o engajamento das criangas mais timidas,

Moana nao interpreta o comportamento como desinteresse, mas o toma como um
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convite a investigagdo — atitude que expressa a postura critica e aberta defendida
por Freire (2021), para quem o pensar certo nasce do dialogo entre o fazer e o

pensar sobre o fazer.

A professora Lucy, por sua vez, destacou a importancia de repensar uma

proposta ja concluida por meio do instrumento de sondagem:

[...] foi muito bom, pois durante a nossa rotina muitas vezes isso nao
acontece por conta do tempo. Revisitar uma vivéncia trouxe pontos positivos
que aconteceram na atividade e o instrumento trouxe novas reflexdes
importantes. (Lucy, Relato 3, 2025)

Seu relato reforga a compreensdao de Novoa (2006) de que o potencial
formador esta na analise sobre a pratica. Ao revisitar o vivido, Lucy transforma o
cotidiano em oportunidade formativa, mostrando que o processo reflexivo ndo € um
evento isolado, mas um movimento continuo de analise e reconstrugdo da acéao

docente.

Na mesma direcao, a professora Moénica observou que a ponderagao gerada

pelo instrumento a levou a repensar o planejamento das proximas vivéncias:

[...] a aula que eu escolhi foi a primeira de uma sequéncia. Entdo, o tema
era o clima, como esta o céu, o que vocés estdo vendo. Entao, era algo que
chamou a atengao das criangas. [...] era uma novidade. Eles nunca tinham
parado juntos comigo para olhar o céu, para ver o que tinha [...] E uma
turma que gosta de aprender, eles gostam de perguntar, eles gostam de
saber o que esta acontecendo. Entdo, eles tiveram varios debates ali no
momento da aula entre eles. Entdo, essa parte do engajamento nessa aula,
nao foi uma coisa que alguém perdeu ali o interesse eh, naquele momento,
mas justamente porque era a primeira aula. Mas eu ja vivenciei com eles
algumas outras aulas dessa sequéncia [...] e me fez refletir, assim, como
nas outras poderia ter sido algumas coisas diferentes, ndo nessa especifica,
mas pensando na sequéncia, sim, eh, porque € um tema que eles precisam
observar, observar muito e criangas de 3 anos, chega uma hora que esse
interesse que eles tiveram nessa primeira aula, vai se perdendo um
pouquinho, né? Entdo, assim, fiquei pensando no engajamento da
sequéncia. (Ménica, Relato 4, 2025).

Essa fala exemplifica a dimensao transformadora da reflexdo descrita por
Freire (2021), quando afirma que pensar criticamente a pratica de ontem é o que
possibilita melhorar a proxima. A partir da autoanalise, a educadora desloca o olhar
do passado para o futuro, evidenciando a formagao permanente como um processo

de aperfeicoamento continuo e ético.
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As coordenadoras também ofereceram contribui¢des significativas quanto a
aplicabilidade do instrumento de sondagem e apoio para o planejamento e reflexao

da pratica inclusiva.

Nesse sentido, Emilia avaliou a ferramenta como um guia formativo de grande
potencial, observando que ele poderia apoiar tanto a reflexdo quanto o
planejamento:

[...] eu acho que ele é muito reflexivo, faz vocé pensar em estratégias, em
metodologias [...] vocé preparou aquela aula linda, maravilhosa, e ai esta
linda e maravilhosa pra vocé, ai vocé tem meia duzia de aluno que nao esta
engajado. [...] Se vocé ja, quando faz o planejamento, né, quando vocé esta
fazendo o seu quinzenario, vocé ja pensar nisso, ta, vou dar esse contetido,
mas se as criangas ndo se engajarem, o que que eu fagco? Deixa eu pensar
num plano B aqui, 6. O livro ndo deu certo, eu vou pra musica, a musica nao
deu certo, eu vou pro desenho na parede. Enfim, né? As vezes para fazer
essa reflexdo antes da aula, vocé vai aproveitar melhor a sua aula, entao,
eu acho que é um, um, um baita instrumento. Eu acho que potencializa

muito e fecha lacunas. Eu acho que ele acaba, né, fechando as lacunas e
oportunizando a aprendizagem para todos. (Emilia, Relato 5, 2025).

Essa percepcéao dialoga com a nogéo freireana de curiosidade epistemoldgica
(Freire, 2021), segundo a qual a reflexdo antecede e orienta a agao, permitindo que
o educador antecipe barreiras e planeje estratégias mais responsivas as
necessidades dos alunos. Do mesmo modo, a coordenadora Dorothy ressaltou o

valor da problematizagao dos aspectos centrais do DUA:

[...] € muito importante esse instrumento, & valiosissimo. Se a gente for
entrar em detalhes de cada aspecto como engajamento, interesse,
representacdo, acdo e expressdo [...] E muito complexo, ndo é simples.
(Dorothy, Relato 6, 2025)

Sua fala evidencia uma postura investigativa e colaborativa que, conforme
Freire (2021), se constréi “em comunhao com o professor formador”, indicando que a

analise critica se fortalece na relagao dialdgica e coletiva.

Nesse sentido, o mural colaborativo, utilizado ao final do encontro online para
sintetizar em uma palavra o aprendizado da formacao, revelou termos como: troca
de aprendizagem; reflexdo e possibilidades; planejamento; oportunidade e
conhecimento; estratégias e pontos de vistas diferentes; reflexdo da pratica. Essas
palavras confirmam o carater interlocutivo e formativo do processo, no qual a

reflexdo se fez partilhada — um exercicio de pensar e agir com o outro.
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De forma mais ampla, o primeiro encontro online ndo apenas fomentou a
reflexao individual, mas também constituiu um espaco coletivo de escuta, trocas de
experiéncias e construgdo narrativa. Assim, ao analisarem suas vivéncias e
compartilharem suas percepgdes, as professoras e coordenadoras assumiram o
papel de protagonistas de sua propria formagado, num movimento que reflete o ciclo
descrito por Schon (1992) — da surpresa a reformulagdo — e o “pensar certo”
defendido por Freire (2021).

Inspirada na metodologia da Pesquisa Narrativa, compreendida por Clandinin
e Connelly (2000 apud Paiva, 2008) como um meio de compreender a vivéncia em
suas multiplas dimensbes, a proposta formativa valorizou o conhecimento que

emerge da qualificagédo, da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia.

Nessa perspectiva, conforme argumenta Paiva (2008), abordagem se constitui
como uma metodologia voltada a compreensdo de fenbmenos educativos a partir

das histérias e experiéncias compartilhadas entre pesquisadores e participantes.

Assim, ao discutirem coletivamente suas respostas ao instrumento de
sondagem, as participantes elaboraram relatos sobre o proprio fazer docente,

revelando sentidos e intencionalidades que atravessam suas praticas.

Nesse momento, foi possivel responder a primeira parte da pergunta
condutora desta pesquisa, qual seja, que acgdes inclusivas se evidenciam no

planejamento das docentes participantes da pesquisa [...].

Isto, pois, as narrativas revelaram que as participantes ja demonstravam, em
suas praticas, vestigios dos trés principios do Desenho Universal para Aprendizagem
ao planejarem propostas que consideravam multiplas formas de representagdo dos
conteudos, como o uso de videos, jogos e materiais diversificados, multiplas formas
de acao e expressao das criangas, bem como estratégias de engajamento baseadas

nos interesses dos pequenos, sempre que possivel.

Contudo, tais indicios ainda se apresentavam de modo intuitivo, sinalizando a
necessidade de aprofundar a compreenséo tedrica e a intencionalidade pedagogica
associadas ao DUA e a Pedagogia das Estacbes — movimento que motivou a

continuidade dos encontros qualificadores.
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Assim, o percurso formativo narrativo e reflexivo reforcou a compreensao de
que a inclusdo € um caminho em constante construgcao. Dessa forma, a metodologia
narrativa e a pratica reflexiva se entrelagaram, favorecendo uma formagao que
reconhece o valor da experiéncia docente como fonte legitima de conhecimento e de

transformacgao educativa.

6.2 DUA e a Pedagogia das Estagcoes em agao

No segundo encontro online, tivemos como foco a ampliagdo da compreensao
das professoras e coordenadoras participantes acerca do Desenho Universal para
Aprendizagem e apresentacdo da Pedagogia das Estacgdes, por meio da exibicdo de
videos produzidos no ambito da pesquisa e da realizacdo de uma atividade pratica.
Conforme mencionado anteriormente, a professora Lucy ndo péde estar presente por
motivos de saude e, posteriormente, acompanhou a gravagdo do encontro,

assegurando sua participagcao no processo formativo.

Os resultados revelaram que a combinagao entre exposi¢ao tedrica e recursos
audiovisuais potencializou a assimilagdo dos conceitos, ao mesmo tempo em que
gerou questionamentos relevantes sobre a aplicagdo concreta dessas abordagens

no cotidiano escolar.

As falas evidenciaram que o video sobre o DUA, em especial a metafora do
jantar francés e americano, contribuiu significativamente para tornar mais clara a
ideia de flexibilidade curricular e equidade no acesso a aprendizagem. Essa
metafora ilustra, de maneira acessivel, a diferenga entre uma proposta monocultural

e a abordagem inclusiva do Desenho Universal para Aprendizagem.

Isso, pois, enquanto o jantar a francesa é totalmente pré-determinado — com
cardapio, sequéncia e modos fixos — e, por isso, pode nao atender aos diferentes
gostos ou necessidades dos participantes, o jantar americano convida cada
participante a contribuir com um prato e escolher entre diversas opg¢des, ampliando
as possibilidades de satisfagdo individual e coletiva. De modo analogo, o DUA
propde multiplas formas de engajamento, de representacdo e de agao e expressao,
criando condi¢gdes mais equitativas para que todos os aprendizes possam alcangar

os objetivos pedagdgicos. Como relatou a professora Penélope:
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[...] o que ficou muito evidente, pra mim, a hora que vocé colocou os dois
tipos de jantar americano e o francés, que eu acho que eu nunca vou
esquecer isso. Explicando néo ficaria tdo claro como as imagens sendo
mostradas ali. (Penélope, Relato 7, 2025)

O recurso visual ajudou a traduzir em linguagem acessivel um conceito que,
apenas em texto, poderia soar abstrato. Essa constatagao dialoga com o principio da
representacao do DUA (CAST, 2024a), que reconhece a importancia de multiplas
formas de apresentar a informagdo — visuais, auditivas, tateis ou simbdlicas —

como meios de ampliar 0 acesso a aprendizagem e promover maior equidade.

Assim, a utilizagcdo de videos e metaforas visuais ndo se configurou apenas
como um suporte ilustrativo, mas como estratégia intencional de diversificacdo dos
modos de mediacdo do conhecimento, coerente com o que Costa-Renders (2023)
define como a necessidade de projetar praticas pedagdgicas sensiveis a

variabilidade dos aprendizes.

Ainda assim, surgiram duvidas relacionadas a viabilidade de implementacao
do DUA (CAST, 2024b) na Educacao Infantil, especialmente diante das limitagbes de
tempo e da organizagao escolar. Moana destacou que, ao refletir sobre sua
experiéncia com uma aluna elegivel a EE, percebeu como o planejamento flexivel
poderia ser mais facilmente incorporado no Ensino Fundamental, mas exigiria maior
adaptacdo no primeiro: “como seria na pratica mesmo, até pensando no
planejamento, como que esse planejamento funcionaria na pratica?” (Moana, Relato
8, 2025).

Nessa mesma linha, Ménica ressaltou o impacto da gestdo do tempo como

barreira:

[...] o que assusta, o que a gente fica pensando como sera na pratica, é
porque a gente vive a pratica e a gente pensa nesse tempo. Se 0 nosso
tempo ja é tao certinho com tudo que a gente tem para fazer, como a gente
vai adequar muitas opgdes daquela mesma proposta? Eu acho que ¢ ai que
a gente se assusta, mas eu acho que é uma questao de pratica também.
Assim como a gente esta acostumado a ter essa pratica, se a gente
acostumar a ter outra vai fazer mais sentido, mas € que da esse friozinho na
barriga de como isso vai funcionar, se a gente esta tdo acostumado a ter
outra vivéncia. (Mbnica, Relato 9, 2025)

Essas colocagbes revelam que, embora as professoras reconhegam o

potencial inclusivo do DUA, sua implementacdo requer processos graduais de
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mudancga, em que o educador aprende a flexibilizar tempos, espacos e recursos para

que todos possam participar com autonomia.

Essa tensdo entre teoria e pratica ecoa as reflexdes de Mantoan (2015, 2017,
2022), ao afirmar que a escola inclusiva deve ser provocada e desestabilizada para
se transformar, rompendo com as estruturas rigidas e as mentalidades que ainda
operam sob a légica da homogeneidade e da normalizagdo. Nesse sentido, como
defende Mantoan (2022), a inclus&o n&o se limita a presenga de todos no mesmo
local, mas requer o reconhecimento da singularidade de cada crianga, garantindo
condigbes para que todas aprendam “a seu tempo e modo peculiares” (Mantoan,
2022, p.10).

A introdugdo da Pedagogia das Estagbes neste segundo momento do
encontro permitiu expandir esse olhar, ao relacionar a flexibilidade curricular proposta
pelo Desenho Universal para Aprendizagem a ideia de multitemporalidade e
diversidade de espacos de aprendizagem. Apos a explicagdo e o video, cada
participante foi convidada a elaborar uma proposta de estagdo de aprendizagem
relacionada ao tema Elementos da Natureza, como forma de vivenciar o

planejamento.

As produgdes revelaram tanto criatividade quanto a necessidade de ajustes
para alinhar as propostas as comandas de cada estagao de aprendizagem, conforme

apresentado no quadro 8 a seguir.
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Quadro 8 - Resultado da dindmica do 2° encontro formativo online

Participantes Resposta da dinamica

Penélope Atividade sensorial com areia e letras, estimulando a construgdo de nomes
(estacado de aprendizagem primavera).

Ménica Coleta e investigagao individual de elementos da natureza (estagao de
aprendizagem inverno).

Moana Experiéncia coletiva com agua e terra para explorar transformacgdes (estagao
de aprendizagem verao).

Emilia Atividade investigativa sobre o galinheiro escolar como situagdo-problema
(estagdo de aprendizagem outono).

Dorothy Estudo coletivo sobre tipos de solo com o apoio do agrbnomo da instituicdo
(estagao de aprendizagem verao).

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

As propostas evidenciaram um movimento de transposi¢ao da teoria a pratica,
a medida que as professoras e coordenadoras buscaram articular conteudos
curriculares com vivéncias significativas e inclusivas. Esse processo formativo se
aproxima ao principio do engajamento do DUA, que propde multiplas formas de
motivar e envolver os estudantes, reconhecendo seus interesses, identidades e

modos singulares de aprender.

Ao projetar em diferentes estagdes de aprendizagem, as docentes criaram
condicbes para que as criangas se engajassem por meio da experimentagao, da
cooperagao e da investigagao, reafirmando a concepg¢ao de Costa-Renders (2023;
2019) de que cada estacdo de aprendizagem representa uma temporalidade

formativa, um convite a diferentes modos de estar e aprender no mundo.

No entanto, a analise das propostas revelou que ainda n&o estava
plenamente claro para algumas participantes como se dariam as vivéncias das
estacdes de aprendizagem de forma simultdnea. Essa dificuldade evidenciou a
necessidade de aprofundar o entendimento sobre essa dinamica no encontro

seguinte.
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Essa caminhada da teoria a pratica estd em conformidade com Matta et al.
(2014) sobre a metodologia Pesquisa de Desenvolvimento, ao articular dimensodes
tedricas e aplicadas em um movimento investigativo que busca promover

transformagdes reais no contexto educacional.

Nessa perspectiva, 0 momento deste exercicio possibilitou que as educadoras
aplicassem e analisassem, em um ambiente instrutivo, os conhecimentos
construidos, transformando-os em agdes pedagdgicas intencionais, assim, além de
favorecer a reflexdo sobre a propria pratica, esse processo se configurou como uma
experiéncia de desenvolvimento profissional, uma vez que, ao projetarem a estagao
de aprendizagem, as professoras e coordenadoras puderam experimentar e

ressignificar principios tedricos em situa¢des concretas de ensino.

Vale mencionar que esse encontro possibilitou responder a segunda parte da
pergunta que guiou a pesquisa: Que agdes inclusivas se evidenciam no
planejamento das docentes participantes da pesquisa e quais agdes formativas por
meio do Desenho Universal para Aprendizagem podem apoiar a construgao de
praticas inclusivas que atendam ao perfil e as necessidades de cada crianga na

Educacao Infantil?

Por fim, foi elaborado mais um mural colaborativo, no qual as participantes
sintetizaram em uma palavra o aprendizado da formacgéo, o qual revelou termos
como: escolhas significativas; abordagem inclusiva; possibilidades; desafio;

conhecimento e diversidade.

Esse exercicio simbdlico traduziu, em linguagem afetiva, a convergéncia entre
o Desenho Universal para Aprendizagem e a Pedagogia das Estac¢des: ambas as
abordagens reconhecem a variabilidade humana como ponto de partida para ensinar
e aprender, e reafirmam a importancia de uma escola que se transforma
continuamente para acolher todos os aprendizes, superando as barreiras atitudinais

e estruturais que ainda limitam a inclusao.
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6.3 Realidade Aumentada: tecnologia e inclusado em movimento

O terceiro encontro online possibilitou que professoras e coordenadoras
explorassem, pela primeira vez, a Realidade Aumentada, do projeto RA nas escolas,

como recurso pedagogico articulado ao DUA e a Pedagogia das Estagoes .

Valido mencionar que a exibicdo do video introdutorio sobre a historia, os
conceitos e as possibilidades dessa ferramenta na educagao despertou curiosidade
e dialogo sobre como essa tecnologia pode ampliar as formas de engajamento e de
representacao, dois dos principios centrais do DUA. Nesse movimento, a teoria foi se
tornando mais tangivel a medida que as participantes compartilhavam suas

percepgoes e experiéncias.

A coordenadora Dorothy, ao questionar a diferenga entre Inteligéncia Artificial
(IA) e a Realidade Aumentada, evidenciou o processo de construgao conceitual que
caracteriza as formacdes colaborativas. Apds as explicagdes, nas quais se destacou
que a |IA processa dados para gerar respostas, enquanto a RA sobrepde elementos
digitais ao mundo real simultaneamente, reconheceu que a principal contribuigao do
recurso esta em tornar visivel o que €& abstrato, aproximando-se da concepgao
apresentada por Carolei e Tori (2014), que a definem como a integracdo de

elementos do mundo real com conteudos digitais interativos.

Outrossim, ao apontarem que a RA enriquece o processo de aprendizagem
com experiéncias visuais, tateis e auditivas, adaptando-se as necessidades
individuais dos estudantes, as participantes dialogam diretamente com Narciso et al.

(2024). Complementando a explicacéo, a coordenadora Emilia esclareceu:
E que um (IA) te traz a imagem, vocé pede e ele te da |4 a informac&o que
vocé pediu [...]. (A RA) o outro ja vem com o conteudo pronto, mas ele vem
animado [...]. Na hora que vocé entra (na plataforma RA nas Escolas), vocé
vai pegar um conteudo |4, que nem eu entrei no ciclo da agua [...] ai ja

aparece a agua, as arvores, o vento, e ai 0 movimento, ele ja vem pronto
com o movimento, com som, com cor. (Emilia, Relato 10, 2025)

Essa percepgdo evidencia como a Realidade Aumentada amplia as
possibilidades de representacdo e significagdo ao traduzir conceitos de forma
interativa, colorida e efeitos sonoros, despertando curiosidade e engajamento — em
consonancia com o DUA, que propde multiplos meios de representagdo (CAST,
2024b).
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Nesse sentido, o uso da RA, longe de substituir a experiéncia sensorial,
funciona como um recurso pedagogico e mediador cognitivo e sensivel, capaz de
potencializar a aprendizagem ao dialogar com diferentes modos de perceber e

compreender o mundo.

A professora Moénica, ao associar esse recurso pedagdgico a propostas
ludicas com jogos e filtros digitais, reconheceu o potencial de engajamento dessa
pratica, que se aproxima da Pedagogia das Estacbes, na qual o brincar e a

curiosidade sado caminhos de aprendizagem significativas.

Nesse encontro entre o digital e o sensorial, o recurso tecnolégico se
apresenta como uma “camada de encantamento”, uma ferramenta que amplia o
olhar investigativo das criangas, sem afasta-las da materialidade das experiéncias, e
fortalecendo o vinculo entre o real e o imaginado. De forma complementar, Lucy
comparou a RA ao Street View, destacando como a tecnologia permite ver o entorno
sob novas perspectivas, estimulando exploragdes e descobertas sobre o espaco

vivido.

Apos a roda de conversa sobre os conceitos e possibilidades da Realidade
Aumentada, retomamos a discussdo sobre o planejamento e a aplicagdo das
estacdes de aprendizagem, apresentando exemplos praticos que integravam esta

abordagem a ferramenta aqui tratada.

Outrossim, a exibicdo da experiéncia com a Pedagogia das Estagdes na
dissertagdo de Cassia Alves Basilio (2024) auxiliou as participantes a
compreenderem a simplicidade e a conexdo das vivéncias, reforcando que a
poténcia das estagdes de aprendizagem estd menos na complexibilidade dos

materiais, e mais na intencionalidade pedagogica que as orienta.

A professora Moana, por exemplo, relatou ter compreendido, a partir dessa
experiéncia, que o valor das vivéncias esta na intencionalidade do planejamento —
um principio também valorizado pelo Desenho Universal para Aprendizagem, ao

promover acessos diferenciados e oportunidades equitativas de participacao.

Destaca-se que o relato de Moana, ao adaptar o uso do card impresso do
projeto RA nas Escolas devido a auséncia de telas na turma de criangas de dois

anos, revela sensibilidade pedagdgica e compromisso com a inclusao. Tal decisédo se
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aproxima do que Narciso et al. (2024) destacam sobre a importancia de verificar as
condicbes de acessibilidade em diferentes dimensées — do acesso aos dispositivos

a adequacao dos recursos aos publicos envolvidos.

A discussao sobre tempo e espago nas estagdes de aprendizagem também

emergiu como tema central.

Primeiramente, ao questionar a gestdo do rodizio entre propostas, Dorothy
provocou uma reflexdo sobre autonomia e autorregulagado, aspectos do Desenho

Universal para Aprendizagem.

Lucy, por sua vez, ante a ponderacao sobre os diferentes ritmos das criangas,
recebeu o esclarecimento de que essa flexibilidade é constitutiva da abordagem,
reafirmando o respeito as singularidades como eixo de uma pratica pedagdgica
inclusiva (Costa-Renders, 2019; Mantoan, 2017, 2022).

Esse dialogo trouxe a tona um ponto relevante, considerando a perspectiva de
Mantoan (2012): a escola equitativa precisa abandonar a légica do tempo padrao e
da homogeneizacgdo, acolhendo a diversidade dos ritmos e modos de aprender. Ao
reconhecer que “as peculiaridades definem a pessoa e estdo sujeitas a
diferenciagdes continuas” (Mantoan, 2017, p. 28), compreende-se que o aprendizado
nao acontece em um unico compasso, mas em multiplas temporalidades que

coexistem e se entrelagam — assim como nas esta¢des de aprendizagem.

As falas do grupo revelam, portanto, que a integragdo entre a Realidade
Aumentada e as duas abordagens aqui tratadas, foram construidas de modo
progressivo, colaborativo e reflexivo, transformando o entendimento inicial sobre
tecnologia em uma visdo mais humanizada e pedagdgica. Ademais, as participantes
passaram a reconhecer que a RA, ao articular elementos visuais e interativos a
realidade concreta, amplia o campo da experiéncia e contribui para aprendizagens
investigativas e inclusivas, sobretudo quando contextualizada em propostas

sensiveis a infancia e a diversidade.

Nessa direcdo, o encontro consolidou o proposito de planejar vivéncias que
conciliem o digital e o sensorial, o individual e o coletivo, o real e o simbdlico,
reafirmando que a equidade se efetiva quando a tecnologia é compreendida como

mediagao e recurso pedagogico, e ndo como substituicdo da experiéncia humana.



97

Outrossim, essa compreensao ecoa a concepgao de Mantoan (2022) de que
educar para a inclusdo significa formar professores capazes de atuar “com o
multiplo, com o heterogéneo, com o inesperado” (Mantoan, 2022, p. 80),

transformando o modo de planejar, avaliar e se relacionar com as criangas.

Ao término do encontro, as professoras foram convidadas a definir o tema da
vivéncia de suas turmas e a selecionar, na plataforma RA nas Escolas, o card que
dialogasse com o tema escolhido. Com base nisso, deveriam elaborar o
planejamento das estag¢des de aprendizagem conforme as comandas da Pedagogia

das Estagdes, com posterior validagao pelas coordenadoras participantes.

Esse processo de elaboracdo marcou o inicio da fase aplicada da pesquisa,
em que teoria, tecnologia e pratica se entrelagaram na construgdo de propostas

pedagdgicas inclusivas e intencionais.

6.4 Planejar e refletir para incluir

No quarto encontro online, o grupo avangou na consolidagdo da metodologia
Pesquisa de Desenvolvimento (Matta et al., 2014), articulando teoria e pratica no
planejamento das propostas. Nesse momento, sugerimos pequenos ajustes nas
elaboragdes das estacgdes de aprendizagem apresentadas pelas docentes, buscando
fortalecer a coeréncia entre 0 uso da Realidade Aumentada e os principios da

Pedagogia das Estacoes.

No plano da professora Moana, do Infantil 2, cujo tema foi “flores da
primavera”, propds-se incluir o card impresso sobre fotossintese na estagdo de
aprendizagem inverno, junto as flores naturais e lupas, ampliando a investigacao

sensorial, conforme quadro a seguir.
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Quadro 9 - Resumo do planejamento da professora Moana

(Apéndice D)

Tema Descricao das estagoes de aprendizagem
Flores da e Observagao com lupa das imagens impressas de flores, incluindo o
primavera card Fotossintese da RA nas Escolas e flores naturais.

Exploragao sensorial de flores e folhas naturais.
Criagéo de mural coletivo com flores, fitas e riscadores.
Retirada de flores naturais de pedras de gelo.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

No plano de Ménica, do Infantil 3, discutiu-se que o uso de tablets na estacao
outono seria inviavel pela limitagdo de aparelhos; assim, sugeriu-se substituir o
recurso por pinturas que apresentassem formas geomeétricas, impressas em papel,

para a criagao de quebra-cabecgas. Desse modo, o resumo deste plano se apresenta

no quadro 10, a seguir.

Quadro 10 - Resumo do planejamento da professora Ménica

Tema

Descrigcao das estag6es de aprendizagem

Formas geométricas
planas — tridngulo,
circulo, quadrado e
retangulo.

(Apéndice G)

e Manipulacido de imagens impressas e digitais dos cards
de areas das superficies planas e circunferéncia,
comparando-as com objetos do cotidiano.

e Exploracdo das formas geométricas com massa de
modelar.

e Criacado de mural coletivo com recortes de formas
planas, cola e riscadores.

e Montagem de quebra-cabegas com obras de arte que
apresentam formas geomeétricas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

O plano da educadora Penélope, do Infantil 4, na estacdo de aprendizagem
inverno, e se indicou incluir o card da fotossintese — em formato impresso e digital,
juntamente com a imagem das etapas da germinacdo da semente, favorecendo

conexdes conceituais. Com isso, 0 resumo do plano discorrido se apresenta no

quadro 11.
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Quadro 11 - Resumo do planejamento da professora Penélope

Tema Descricao das estagoes de aprendizagem

e Estudo da germinagéo de semente por imagem impressa e
exploracao do card fotossintese.

e Exploracdo sensorial de diferentes sementes.

Criacdo de um desenho coletivo com sementes e cola.

e Classificagdo de sementes.

Sementes

(Apéndice E)

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Por fim, o plano da professora Lucy, também do Infantil 4, n&o exigiu ajustes
no encontro, uma vez que o dialogo entre o tema e o card do projeto RA nas Escolas
havia sido previamente discutido com a pesquisadora. Para tanto, o resumo do plano

se apresenta no quadro 12.

Quadro 12 - Resumo do planejamento da professora Lucy

Tema Descricao das estagoes de aprendizagem

Sequéncia numérica de | e Manipulacédo de 15 imagens impressas e digitais dos cards

1 a 14 e os cards do kit sobre os seres celestiais.
astronomia e Exploragcédo dos numeros de 1 a 15 com massa de modelar.

e Organizar coletivamente os numeros de 1 a 15 em imagens de
(Apéndice F) foguetes.

e Montagem de quebra-cabegas com imagens de foguete.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

As educadoras planejaram as estagdes de aprendizagem de acordo com o
conteudo que cada uma ja tinha em vista desenvolver com as respectivas turmas,
sem deixar de considerar o interesse das criancas, revelando programacdes

diferentes entre si.

De modo geral, as propostas respeitaram o ritmo e a autonomia das criangas,
além de contemplarem os principios do DUA , ao oferecer multiplas formas de
representacdo, como o uso de imagens, cards digitais e impressos, além da
manipulacdo de materiais; de agcdo e expressao, corporal, verbal, artistica e manual,

ao oportunizar que as criangas explorassem, construissem e representassem seus
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aprendizados de diferentes maneiras; e de engajamento, por meio da curiosidade e

da investigagao ativa nas estagdes de aprendizagem.

Observou-se, ainda, a presenca dos pontos focais indicados pelas comandas
das estacdes de aprendizagem de acordo com a Pedagogia das Estagdes: a criagao
coletiva nos murais; as experiéncias sensoriais nas exploragdes com flores,
sementes e massas de modelar; a resolugdo de problemas ao propor que as
criangas encontrem um modo para retirar as flores do gelo e montagem de
quebra-cabecas; e o estudo individual potencializado pelo uso da RA como recurso

de ampliagao das aprendizagens.

Essas observagdes possibilitaram avancar a reflexdo individual sobre o
planejamento realizado, promovendo uma analise mais intencional acerca das
escolhas pedagogicas e do dialogo entre as abordagens estudadas, por meio do

instrumento de verificagdo do planejamento (apéndice B).

A partir das respostas, foi possivel identificar como as professoras refletiram
sobre o principio do engajamento, evidenciando as estratégias pensadas para

despertar o interesse, a curiosidade e a autonomia das criangas em cada vivéncia.

Vale mencionar que as docentes reconheceram que o uso de diferentes
materiais — naturais, concretos e digitais — pode favorecer o encantamento e a

curiosidade das criangas.

Outrossim, os elementos sensoriais (visuais, tateis e cinestésicos) e a
possibilidade de escolha do tempo e da ordem nas estagcbes foram considerados
essenciais para promover a autonomia e o envolvimento. Ademais, os cards do
projeto RA nas escolas foram vistos como recurso de ampliagdo do interesse e do
repertorio das criangas, sobretudo por se configurarem como uma novidade no

cotidiano escolar.

Na sequéncia, as reflexdes sobre o principio da representagao revelaram a
preocupacao das educadoras em planejar propostas que contemplassem diferentes
formas de apresentar o conteudo e considerar as distintas maneiras de aprender das
criangas. Outrossim, destacaram o uso de imagens, midias, objetos concretos e

experiéncias sensoriais como estratégias que ampliam a compreensao conceitual.
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Vale ressaltar que a acessibilidade foi garantida pela oferta dos cards em versdes

impressa e digital, além do apoio docente durante o manuseio dos tablets.

Por fim, as reflexbes relacionadas ao principio da acdo e expressao
evidenciaram o compromisso em oferecer experiéncias que valorizassem as
multiplas formas de comunicagao e expressao das criangas, envolvendo desenho,
colagem, modelagem, fala e movimento, integrando o corpo e a linguagem na

construgcado do conhecimento .

Neste momento de reflexdo sobre o planejamento, as professoras
demonstraram disposicdo em encorajar as criangas a atuarem em pequenos grupos

e a fazer escolhas, favorecendo o protagonismo e a cooperacéo.

Concluida essa etapa de ponderacdo individual, o grupo foi convidado a
compartilhar suas percepgdes coletivamente, respondendo a questao que orientou o
ultimo momento do quarto encontro online: Como foi para vocés planejar as estagdes
dialogando com a RA? De que maneira o instrumento de verificacdo do

planejamento contribuiu para refletir o plano que vocés tinham feito?

As respostas revelaram diferentes visdes e niveis de familiaridade com a

Realidade Aumentada.

Mébnica destacou a dificuldade inicial com a plataforma, mas reconheceu que,
apos apoio da professora pesquisadora na escolha dos cards, conseguiu visualizar
maior potencial na proposta:

O instrumento de verificacdo que nds preenchemos hoje me fez refletir,
principalmente, no local em que as quatro estagbes (de aprendizagem)
acontecerao. [...] As criangas precisam visualizar as quatro estagdes, mas

em um lugar amplo, para que ndo paregam aglomeradas, como se fossem
uma s6. (Mdnica, Relato 11, 2025)

Moana enfatizou o carater instigante do processo, ressaltando que o
planejamento das estagbes trouxe mais clareza quanto as intencionalidades
pedagogicas: “Refletir através desse instrumento de verificagdo (do planejamento)
fica muito mais claro quais sdo os nossos objetivos, as nossas intencionalidades e

fica mais claro também na hora de colocar em pratica” (Moana, Relato 12, 2025).

Ja Penélope problematizou a relagdo entre RA e suas expectativas,

reconhecendo limitagbes, mas também possibilidades: “Eu até estava empolgada até
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0 momento em que achei que podia criar uma RA do jeito que eu precisava. [...] Mas
entendo também que os cards com as fases da germinagdo podem contribuir’
(Penélope, Relato 13, 2025).

Lucy, por sua vez, relatou que planejar as estagbes de aprendizagem em
didlogo com o recurso foi uma experiéncia nova, destacando que o instrumento de

verificagcao possibilitou uma reflexao mais profunda sobre o perfil de sua turma:

E um instrumento que realmente faz a gente pensar com mais profundidade
no assunto, com mais responsabilidade até, porque é algo muito sério. [...]
Estou planejando para quem? Em quem nés estamos pensando quando
vamos fazer um planejamento? (Lucy, Relato 14, 2025).

Em seguida foi perguntado as coordenadoras: “Quais sdo as expectativas de
vocés para essa vivéncia multipla e simultdnea do ponto de vista da inclusdo de

todas as criangas?”.

Em resposta, Emilia destacou que a abordagem amplia as oportunidades de
aprendizagem ao atender diferentes formas de exploragcdo e participacao,
favorecendo a equidade: “A expectativa é que aos poucos aumente a participacao
dos alunos, para que a gente tenha um equilibrio entre as criangas, as que tém uma

necessidade maior e as que nao” (Emilia, Relato 15, 2025).

Ja Dorothy apontou que a abordagem provoca uma atitude reflexiva nas
docentes e fortalece a articulagdo entre as estagdes de aprendizagem, de forma a
criar um conjunto de atividades desafiadoras e diversificadas: “Minha expectativa é
acreditar no avancgo no desenvolvimento das criangas em relacdo as suas escolhas,

apoiando suas iniciativas e seus interesses” (Dorothy, Relato 16, 2025).

Por fim, este encontro online evidenciou que o planejamento das estagdes de
aprendizagem, aliado ao DUA, ao uso da RA e ao instrumento de verificagdo do
planejamento, foi compreendido como oportunidade de repensar sobre

intencionalidades pedagdgicas e sobre as condigdes concretas de implementacéo.

Pode-se perceber que as falas revelaram avangos na clareza quanto ao papel
do professor reflexivo e na necessidade de organizar tempos e espagos de forma a
assegurar a participagao equitativa de todas as criangas. Ao mesmo tempo, surgiram
tensdes relacionadas ao dominio tecnoldgico, a gestao de recursos e ao desafio de

equilibrar inovagao com viabilidade pratica.
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De forma mais ampla, a roda de conversa vivenciada nesse momento
evidenciou o potencial da articulacdo entre teoria e pratica proporcionada pela
metodologia de Pesquisa de Desenvolvimento (Matta et al., 2014). Além disso, o
processo coletivo permitiu que professoras e coordenadoras compartilhassem
duvidas, expectativas e solugdes, em consonancia com os principios da Pesquisa
Narrativa (Paiva, 2008).

Desse modo, o encontro reforcou a compreensdo de que o planejamento,
quando orientado pelos principios das abordagens apresentadas, torna-se um
campo fértil para a inovagao pedagdgica e para a construgao de praticas acessiveis

e intencionais.

6.5. Experienciando pela primeira vez as estagoes de aprendizagem

As propostas foram organizadas de modo a articular teoria e pratica,
possibilitando as participantes explorar, em contexto real, os fundamentos do
Desenho Universal para Aprendizagem e da Pedagogia das Estacgbes, culminando
em um conjunto de agdes e reflexbes desenvolvidas ao longo dos trés ciclos

iterativos da Pesquisa de Desenvolvimento.

Compreendidas como espacos qualificadores de experimentacdo e
reconstrugdo da pratica docente, essas experiéncias favoreceram a reflexao critica
sobre as escolhas pedagdgicas e a busca por novas formas de engajar as criangas

na aprendizagem.

Outrossim, foram feitos registros fotograficos ao longo de toda a experiéncia,

de forma a documentar a vivéncia da pesquisa.

6.5.1 Primeira proposta da professora Moana

Como parte do primeiro ciclo de aplicacdo, a professora Moana realizou a
proposta com o tema "flores da primavera” (apéndice D) com a turma do Infantil 2,
explorando as estagdes de aprendizagem em um espag¢o multiuso do colégio pelo

tempo de 35 minutos.
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A seguir, apresentam-se os registros fotograficos que evidenciam a
organizagcao das estagbes de aprendizagem e os momentos de exploragao,

curiosidade e encantamento das criangas durante essa experiéncia inicial.

Figura 3 - Disposi¢ao geral das estagdes de aprendizagem (Prof?. Moana)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

Figura 4 - Estacao de aprendizagem verao (Prof?. Moana)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.
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Figura 5 - Estagédo de aprendizagem outono (Prof?. Moana)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

Na primeira vivéncia com as estagbes de aprendizagem, conduzida pela
professora Moana, a criagdo do mural coletivo com flores, fitas e riscadores (verao) e
o desafio de retirar as flores naturais de dentro das pedras de gelo (outono)

despertaram o maior envolvimento das criangas.

As propostas provocaram encantamento pela mistura entre cor, textura, e
desafio, permitindo que as criangas permanecessem concentradas e curiosas ao

longo do tempo.

Figura 6 - Exploracéo das esta¢des de aprendizagem verao e outono (Moana)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025
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Figura 7 - Estacédo de aprendizagem primavera (Prof?. Moana)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

Figura 8 - Estac&o de aprendizagem inverno (Prof?. Moana)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

Nas estagdes primavera e inverno, que propuseram a observagao de flores
naturais com lupas e imagens impressas, incluindo o card fotossintese da plataforma
RA nas Escolas (anexo C), o interesse inicial das criangas deu lugar a dispersao
apos breves exploragdes. Ainda assim, o registro fotografico da estagédo inverno
evidencia momentos significativos de atencdo e descoberta, quando as criangas
exploraram as imagens ampliadas com curiosidade, demonstrando encantamento

diante dos detalhes revelados das flores observadas.



107

Figura 9 - Exploragéo da estagao de aprendizagem inverno (Prof?. Moana)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

6.5.2 Primeira proposta da professora Ménica

Em sua primeira vivéncia com essa abordagem, a professora Mébnica
desenvolveu o tema “formas geométricas planas” (apéndice G) com a turma do

Infantil 3, utilizando um dos espagos multiuso do colégio.

A proposta ocorreu em dois momentos de 30 minutos, totalizando 60 minutos
de exploragdo. Cada estagcdo de aprendizagem foi cuidadosamente planejada para
despertar o interesse das criangas por meio da experimentacdo concreta e da

observacao atenta das formas no cotidiano.

A disposicdo do ambiente e dos materiais buscou criar um clima de
curiosidade, movimento e descoberta, incentivando o transito livre, a autonomia e o

envolvimento ativo de cada crianga nas experiéncias.
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Figura 10 - Disposi¢ao geral das estagbes de aprendizagem (Prof?. Ménica)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

Figura 11 - Estagbes de aprendizagem veréo e outono (Prof?. Ménica)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

As criangas demonstraram maior permanéncia e envolvimento na estacao de
aprendizagem verao, onde criaram um mural coletivo com recortes de formas planas,
cola e riscadores. Essa proposta favoreceu o dialogo entre as criangas e o

reconhecimento das formas no contexto da producéo artistica.

Ja na estacdo de aprendizagem outono, que envolvia a montagem de
quebra-cabegas com obras de arte que apresentavam figuras geométricas, o

interesse foi pontual e variou conforme o nivel de desafio percebido por cada grupo.
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Figura 12 - Exploragao das estagbes de aprendizagem verao e outono (Prof?.

Ménica)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

Figura 13 - Estagbes de aprendizagem inverno e primavera (Prof?. Ménica)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

Nas estagdes inverno e primavera, as propostas da professora Moénica
integraram a manipulacdo de imagens impressas e digitais dos cards sobre areas
das superficies planas e circunferéncia da plataforma RA nas Escolas (anexo D),

bem como a exploragao das formas com massa de modelar.

As criangas se mantiveram engajadas, demonstrando curiosidade e
autonomia para escolher e explorar as estagcées de aprendizagem, movendo-se
entre elas com pouca necessidade de intervengao docente, o que reforga a poténcia

da abordagem ativa e inclusiva.
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Figura 14 - Exploragao das estagdes de aprendizagem inverno e primavera (Prof@.

Ménica)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

6.5.3 Primeira proposta da professora Penélope

A professora Penélope, por sua vez, desenvolveu a vivéncia com o tema
“Sementes” (apéndice E) com a turma do Infantil 4, realizada na sala de aula por um

periodo de 40 minutos.

O espaco foi reorganizado para acolher as quatro estagdes de aprendizagem,
transformando o ambiente cotidiano em um cenario investigativo e sensorial, os
quais despertaram a curiosidade das criangas diante da diversidade das sementes e

a possibilidade de investigacoes.

Figura 15 - Estacbes de aprendizagem verao e outono (Prof?. Penélope)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025
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Na estagao verdo, que propunha desenhar coletivamente uma casa com
sementes e cola, as criangas mostraram curiosidade pelos materiais, mas preferiram

explora-los livremente, sem formar o desenho coletivo.

Ja na estacgao outono, dedicada a classificagdo das sementes, houve intenso
envolvimento, especialmente de uma crianga que se manteve concentrada durante
toda a vivéncia, separando cuidadosamente os tipos disponiveis com apoio dos

colegas em um movimento colaborativo e atento.

Figura 16 - Exploragao das estagbes de aprendizagem verao e outono (Prof?.

Penélope)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

Figura 17 - Estagcbes de aprendizagem inverno e primavera (Prof?. Penélope)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025



112

Na estagao inverno, que explorou a germinagao das sementes com imagens
impressas e o card Fotossintese da plataforma RA nas Escolas (anexo C), as
criangas mostraram-se envolvidas e compreenderam com facilidade o recurso digital,

demonstrando encantamento ao relaciona-lo as imagens da germinagéo.

Por fim, na estagdo primavera, voltada a exploracéo sensorial das sementes,
circularam com curiosidade, mas permaneceram pouco tempo, preferindo as demais

estacgoes.

Figura 18 - Exploragéo das estagdes de aprendizagem inverno e primavera (Prof@.

Penélope)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

6.5.4 Primeira proposta da professora Lucy

A professora Lucy desenvolveu a vivéncia com o tema “Sequéncia numérica
de 1 a 15 em dialogo com planetas e foguetes” (Apéndice F) com a turma do Infantil
3, em uma proposta realizada na sala de aula com duracdo aproximada de 60

minutos.

O ambiente foi cuidadosamente reorganizado para favorecer a circulagao das
criangas entre as propostas, criando percursos livres e interativos. Ademais, cada
estacao de aprendizagem foi pensada para integrar o imaginario do espaco sideral
ao aprendizado matematico, estimulando a curiosidade e o raciocinio lI6gico por meio

de desafios ludicos.
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Nesse contexto, os numeros passaram a fazer sentido nas relagdes
construidas pelas proprias criangas, que exploraram as atividades com entusiasmo,
colaborando entre si e demonstrando envolvimento crescente a cada nova

descoberta.

Figura 19 - Estagbes de aprendizagem verado e outono (Prof?. Lucy)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

Nas estacbes verdo e outono, que propunham, respectivamente, a
organizacgao coletiva dos numeros de 1 a 15 em imagens de foguetes e a montagem
de quebra-cabecas com imagens de foguetes, observou-se alto nivel de interesse e

autonomia.

As criangas circularam entre as propostas, colaborando entre si e
demonstrando entusiasmo diante das possibilidades de exploracdo e resolugao de

desafios.
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Figura 20 - Exploragédo das estagdes de aprendizagem verao e outono (Prof?.

Lucy)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

Figura 21 - Estacbes de aprendizagem inverno e primavera (Prof?. Lucy)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

Na estacéo de aprendizagem inverno, as criangas demonstraram familiaridade
e agilidade ao manipular os recursos da plataforma RA nas Escolas, explorando até
quinze cards do kit astronomia (anexo E), entre impressos e digitais, com imagens
de planetas e seres celestiais. Interessa mencionar que o planeta Terra foi o
preferido da turma, despertando comentarios e associagdes espontédneas sobre o

espaco e suas moradias.

A estacdo de aprendizagem primavera propds a exploragdo das formas dos

numeros de 1 a 15 com massa de modelar. Em ambas, as criancas mantiveram-se
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engajadas e autdbnomas, circulando entre as propostas de forma curiosa e

participativa durante todo o periodo da vivéncia.

Figura 22 - Exploracao das estagdes de aprendizagem inverno e primavera (Prof@.

Lucy)

¥ Ll

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

6.5.5 Analise das observacgoes

Encerradas as primeiras vivéncias das quatro turmas — correspondentes ao
Ciclo 1a, de aplicagéo e avaliagdo do engajamento das criangas nas estagdes de
aprendizagem (quadro 7) —, foi possivel identificar movimentos diversos de
curiosidade, exploracdo e permanéncia nas propostas, evidenciando tanto as

singularidades de cada grupo, quanto a diversidade das experiéncias planejadas.

Em continuidade ao processo formativo e investigativo, no Ciclo 1b, as
professoras analisaram suas praticas pedagodgicas a partir do instrumento de
verificacdo (apéndice C), refletindo sobre os indicios de inclusdo, as escolhas
didaticas realizadas e os aspectos que poderiam ser aprimorados na proxima
vivéncia.

A avaliacdo das respostas das docentes ao instrumento de verificagao, apés a
primeira experiéncia, revela movimentos significativos de reflexdo sobre as acdes
inclusivas e sobre a experiéncia das criangas nas estagdes de aprendizagem. Sob a

perspectiva dos trés principios do DUA, é possivel identificar diferentes dimensoes
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de envolvimento, acessibilidade e expressao que caracterizaram esse ciclo iterativo
inicial.

No principio do engajamento: o porqué da aprendizagem, as réplicas
evidenciam que o interesse das criancas variou conforme os materiais, 0s espacos e

as possibilidades de escolha.

As estagcbes de aprendizagem que envolviam maior liberdade criativa e
manipulacdo de materiais sensoriais, como fita adesiva, massinha e classificagdo de
sementes, destacaram-se por favorecerem o encantamento e a permanéncia das

criangas por periodos mais longos.

As professoras também reconheceram a importadncia da autonomia para
escolher onde e como explorar, observando que essa liberdade contribuiu para o
envolvimento de todas as criangas, ainda que em ritmos e intensidades diferentes.
Também, o uso da RA despertou curiosidade imediata, mas a permanéncia variou
conforme o significado atribuido a experiéncia — reforgando a relevancia de propor

desafios contextualizados e conectados ao cotidiano das criancas.

Em relagcdo ao principio da representacao: o que esta sendo oferecido, as
reflexdes apontam para uma consciéncia crescente sobre a necessidade de
diversificar linguagens e recursos. As educadoras perceberam que elementos
visuais, tateis e sonoros podem potencializar o aprendizado, especialmente quando

articulados as experiéncias sensoriais e corporais.

Algumas docentes destacaram a intengdo de reorganizar materiais e ajustar
suportes nas préoximas vivéncias, tornando as estacbes mais acessiveis e
significativas para todas as criangas, incluindo aquelas elegiveis a educagao

especial.

Vale destacar que houve também o reconhecimento de que os textos e
imagens dos cards da RA exigiu mediag¢des iniciais, a fim de que os conteudos

fossem compreendidos de forma inclusiva para a faixa etaria das criangas.

Por fim, no principio da acdo e expressdo: 0 como as criangas participam e
demonstram o que sabem, as respostas evidenciam que as criangas exploraram as
estacdes de maneira predominantemente autbnoma, transitando entre as propostas

conforme seus interesses.
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As descrigdes desses momentos indicam um movimento de autorregulagéo
crescente, em que as criangas passaram a tomar decisdes sobre seu percurso de
exploracdo, comunicando-se, colaborando e expressando descobertas de formas

diversas.

De modo geral, as reflexdes evidenciam que as praticas desenvolvidas no
primeiro ciclo possibilitaram aprendizagens significativas e experiéncias inclusivas,

ainda que permeadas por desafios relacionados a ampliacdo da acessibilidade.

Assim, as respostas das professoras sinalizam um movimento de
reconstrucdo da pratica, orientado pelos principios do Desenho Universal para
Aprendizagem, em diregdo a um ensino que reconhece e valoriza a singularidade de

cada crianga, promovendo participacao, pertencimento e equidade.

6.6 Experienciando pela segunda vez as estagoes de aprendizagem

Com base nas etapas descritas nos ciclos 2 e 3 apresentados no quadro 7, a
segunda vivéncia das estacdes de aprendizagem teve como propdsito aprofundar o

processo de analise e validagao do dispositivo didatico.

Assim, com uma reflexdo conduzida pelo instrumento de verificagdo (Apéndice
C), as docentes avaliaram com olhar atento e sensivel as necessidades observadas
durante a primeira vivéncia. Para tal, cada docente analisou o envolvimento dos
alunos; o tempo de permanéncia em cada proposta; e as possibilidades de
exploragdo dos materiais, buscando aprimorar aspectos relacionados a

acessibilidade, ao engajamento e a clareza dos desafios propostos.

Em seguida, promoveram um novo momento de vivéncia, com o olhar voltado
a consolidagao dos ajustes e a validagado das condi¢des inclusivas do dispositivo

didatico (Realidade Aumentada) em um contexto real de pratica pedagdgica.

Algumas modificagbes envolveram a reorganizacao espacial das estag¢des de
aprendizagem para favorecer o interesse das criangas, enquanto outras
concentraram-se na ampliacdo dos recursos visuais e tateis, assegurando multiplas

formas de participacao e expressao.
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Vale destacar que esse movimento reflexivo favoreceu ndo apenas o
aperfeicoamento das propostas, mas também o fortalecimento de uma postura
investigativa e colaborativa entre as participantes, reafirmando o papel do professor
como sujeito que aprende, analisa e (re)significa continuamente sua pratica a luz das

experiéncias vividas com as criangas. (Freire, 2021; Schon, 1992).

Ademais, essas reformulagbes evidenciam um amadurecimento no olhar das
docentes quanto a intencionalidade pedagdgica e a mediagdo da aprendizagem,
revelando a compreensdo de que pequenas mudangas no planejamento podem

gerar impactos significativos no resultado.

Ao revisitar suas préprias praticas, as educadoras passaram a reconhecer a
importancia de planejar com base na observacdo atenta das respostas infantis,

identificando o que desperta interesse, curiosidade e envolvimento.

6.6.1 Segunda proposta da professora Moana

A professora Moana realizou alteragbes significativas em suas estagdes de

aprendizagem.

Enquanto na primeira vivéncia, realizada em um espago multiuso, uma das
propostas envolvia a exploragdo sensorial de flores e folhas naturais; para a
segunda, realizada na sala de aula, acrescentou terra e vasos, com o objetivo de

ampliar o envolvimento das criangas (primavera).

Além disso, substituiu a estacdo de aprendizagem que anteriormente
propunha a retirada de flores naturais de dentro de pedras de gelo por uma
exploracédo com agua e flores frescas, devido a impossibilidade de utilizagdo do gelo

naquele momento (outono).
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Figura 23 - Estagbes de aprendizagem primavera e outono ajustada (Prof? Moana)

oy

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

6.6.2 Segunda proposta da professora Monica

Para a segunda vivéncia, a professora Ménica optou por manter as propostas
originais, realizando apenas modificagdes pontuais, como a redugado da quantidade
de jogos de quebra-cabeg¢a de dois para um por obra de arte e os dispés sobre
mesas, permitindo que as criangas se sentassem em cadeiras para monta-los na
estacao de aprendizagem outono, com a intencao de favorecer maior concentragéo e

engajamento do grupo.

Figura 24 - Estacao de aprendizagem outono ajustada (Prof2. Monica)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025
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6.6.3 Segunda proposta da professora Penélope

Ja a professora Penélope ajustou duas de suas estagdes de aprendizagem.

Na primeira, da primavera, que antes propunha a exploragado sensorial de
diferentes sementes, passou a oferecer a experiéncia sensorial por meio da coleta
de sementes diretamente de pedagos de melancia, seguida do consumo da fruta,
buscando promover o engajamento das criangas que haviam demonstrado menor

interesse na vivéncia anterior.

Na segunda estacdo de aprendizagem, verdo, que originalmente envolvia a
criacdo de um desenho coletivo com sementes e cola a partir de uma imagem de
inspiracao, a professora optou por desenhar previamente uma casa em papel kraft
para que as criangas preenchessem o0s espagos com sementes. Essa escolha,
embora orientada pela intengdo de facilitar a organizagdo da proposta, suscita uma
importante reflexdo: em que medida a expectativa de obter um produto final
especifico, como a casa desenhada, pode limitar a expresséo criativa e os modos
singulares de participagao das criangcas? Tal questionamento torna-se relevante ao
considerar que, em propostas de carater exploratério e inclusivo, o processo de
criacdo e a liberdade de experimentacdo tendem a favorecer formas mais auténticas

de engajamento e significagao.

Figura 25 - Estagbes de aprendizagem ajustadas (Prof®. Penélope)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.
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6.6.4 Segunda proposta da professora Lucy

Por fim, a professora Lucy considerou que as propostas iniciais atenderam
satisfatoriamente aos objetivos planejados, ndo sendo necessario realizar ajustes

para a segunda vivéncia.

6.6.5 Analise da segunda vivéncia

Encerrado a segunda experiéncia pratica das propostas, observou-se que o
processo de reelaboragdo das estagbes de aprendizagem contribuiu
significativamente para o fortalecimento da intencionalidade pedagdgica e da

coeréncia entre planejamento, acao e reflexao.

Outrossim, os ajustes realizados pelas professoras revelam nao apenas a
consolidacdo de praticas mais acessiveis e responsivas, mas também o

amadurecimento do olhar inclusivo sobre o proprio fazer docente.

Esse movimento de (re)construgdo colaborativa das praticas marcou a
transicdo para o ultimo momento da pesquisa de campo, no qual o foco voltou-se a
validacdo dos artefatos educacionais desenvolvidos — os trés instrumentos usados
para refletir a pratica pedagodgica e o card impresso e digital da Realidade

Aumentada.

6.7 Validacao dos artefatos educacionais

O quinto e Uultimo encontro online teve como foco a narrativa das
coordenadoras sobre o retorno das expectativas apresentadas anteriormente, bem
como as percepg¢des de todas as participantes a respeito das acessibilidade e do
engajamento das criangas com o uso da Realidade Aumentada, especialmente a

partir do card do projeto RA nas Escolas, explorado nas duas propostas inclusivas.

Nesse momento, também foram discutidas as contribui¢ées dos instrumentos
de verificagdo para a ponderagdo sobre o planejamento das propostas e sobre a

pratica vivenciada nas estacdes de aprendizagem (Apéndices B e C).
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As participantes compartilharam suas impressdes quanto as potencialidades
pedagogicas da RA e aos desafios de garantir experiéncias acessiveis e
significativas para todas as criangas, reafirmando o carater formativo e colaborativo

do processo investigativo.

Vale destacar uma fala da coordenadora Dorothy, que apresentou com
profundidade ao revisitar suas expectativas iniciais e analisou os resultados
alcancados ao longo das vivéncias. Em seu relato, revelou que, antes das
experiéncias, havia levantado algumas expectativas sobre a proposta, reconhecendo
a existéncia de duvida se daria certo a proposta com as estac¢des de aprendizagem

“vai dar certo, mas a gente precisa fazer isto, isto, aquilo” (Dorothy, Relato 17, 2025).

Essa percepcgao inicial demonstra uma postura investigativa e prudente,
prépria de quem compreende que o trabalho pedagodgico inovador demanda

planejamento flexivel e observagao atenta.

Ao retomar suas anotagdes, Dorothy reafirma que uma de suas principais
expectativas era: “esta abordagem multipla e simultanea provoca sim uma atitude
reflexiva do professor no planejamento das atividades por estagcdes e dos ambientes
de aprendizagem das criangas” (Dorothy, Relato 18, 2025), concluindo que essa
expectativa “foi atendida” (Dorothy, Relato 19, 2025).

Sua fala expressa o reconhecimento do impacto formativo da proposta, uma
vez que ela percebeu nas docentes um movimento de reandlise sobre as préprias

escolhas didaticas, aproximando-se da reflexdo na agéo de Schon (1992).

Dorothy também destacou avangos na articulagcdo das estagcbes de
aprendizagem e na diversificagdo das propostas, observando que as atividades eram
“desafiadoras, criativas e diversificadas” (Dorothy, Relato 20, 2025). Tal percepgao
indica que ela compreendeu a intencionalidade pedagogica por tras da estrutura das
estacdes de aprendizagem e reconheceu nelas um espacgo fértil para a autonomia

docente e discente.

No entanto, a coordenadora ndo deixou de expor suas inquietacdes sobre o
equilibrio entre liberdade e mediacdo, ao relatar que “tivemos momentos

desafiadores [...] e uma necessidade muito grande de a gente fazer intervengdes, de
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nao permitir que a crianga fizesse aquilo que ela estava fazendo” (Dorothy, Relato
21, 2025).

Nesse sentido, € importante distinguir entre conduzir integralmente a vivéncia,
0 que restringe a autonomia das criangas — e orientar o uso adequado dos materiais
e recursos, possibilitando que ajam com seguranga e liberdade. A intervengao
docente, portanto, assume carater ético e formativo, configurando-se como cuidado

intencional que protege sem limitar a descoberta.

Além disso, ressaltou que suas expectativas quanto ao desenvolvimento da
autonomia das criangas foram em parte confirmadas, observando que “teve criangas
focadas em uma estacdo e nem olhou outra” (Dorothy, Relato 22, 2025), mas
também reconhecendo que “todas tiveram a oportunidade de vivenciar o tema”
(Dorothy, Relato 23, 2025). Essa reflexdo demonstra sensibilidade para compreender
que o engajamento infantil se manifesta de formas distintas e que a escolha por
permanecer em uma estacao de aprendizagem pode ser interpretada como sinal de
interesse e aprofundamento, aspecto que dialoga com o principio de engajamento do
DUA.

Por fim, Dorothy expressou um aprendizado significativo ao reconhecer que
“nds, enquanto professores, temos muita expectativa de ensino [...] e a gente
precisava também se libertar um pouco disso” (Dorothy, Relato 24, 2025). Essa fala
sintetiza o deslocamento de um olhar centrado na transmissdo de conteudo para
uma pratica mediadora, aberta a escuta e a singularidade das criangas, reafirmando
que a proposta vivenciada contribuiu ndo apenas para o desenvolvimento das

educadoras, mas também para uma mudanga de concepgao sobre o papel docente.

Assim, suas expectativas foram amplamente atendidas, ndo por confirmarem
um modelo pronto de ensino, mas por instaurarem um processo continuo de

reflexdo, dialogo e reconstrucao da pratica educativa.

Em seguida, as reflexdes da coordenadora Emilia revelaram um movimento
de ressignificagdo das expectativas iniciais em relagdo a proposta das estagdes de

aprendizagem.

Ela relatou que, antes de observar a pratica, ndo conseguia “visualizar a coisa

acontecendo, num mesmo ambiente, quatro propostas diferentes, algumas coletivas,
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outras individuais, e como 0 nosso aluno se comportaria com isso” (Emilia, Relato
25, 2025). Sua fala traduz uma postura comum entre educadores diante de
abordagens inovadoras: a dificuldade inicial de imaginar a dindmica de uma proposta
que rompe com o formato tradicional e reconhece que se aprendem em diferentes

espacos e tempos.

Ao presenciar a vivéncia, Emilia reconheceu que “o caos que eu imaginava
que aconteceria [...] ndo aconteceu. Foi totalmente diferente do que eu estava
esperando” (Emilia, Relato 26, 2025), revelando surpresa diante da organizagao
espontanea e da autorregulagdo das criangas. Esse contraste entre expectativa e
realidade aponta para a poténcia das estagcdes de aprendizagem em promover
engajamento e autonomia, desmistificando a ideia de que a liberdade das criangas

leva necessariamente a desordem.

Destacou ainda que a experiéncia foi “super possivel de ser adotada” (Emilia,
Relato 27, 2025), ressaltando a importancia do planejamento intencional e do
alinhamento da proposta aos temas de interesse das turmas: “dependendo do tema,
dependendo do conteudo, dependendo da proposta, vocé pega uma sequéncia de
um tema e resolve numa aula de 40 minutos, quando vocé coloca uma pratica
dessa” (Emilia, Relato 28, 2025).

Essa fala evidencia o entusiasmo da coordenadora Emilia diante do potencial
organizativo das estagdes de aprendizagem, mas também convoca a uma reflexao
cuidadosa sobre seu uso. Até que ponto compreender as estagdes de aprendizagem
como uma estratégia para “resolver” uma sequéncia de conteudos em apenas 40
minutos pode reduzir o carater inclusivo da proposta, transformando-a em um
dispositivo de cumprimento acelerado de objetivos curriculares? Em abordagens que
se orientam pela valorizagdo da diversidade, torna-se necessario questionar se a
l6gica de otimizagdo do tempo nado tensiona o proprio principio da aprendizagem no

ritmo de cada crianga, que constitui tanto o DUA quanto a Pedagogia das Estacoes.

Assim, é fundamental considerar se a énfase na produtividade da vivéncia nao
compromete a natureza exploratéria, sensorial e autorregulada da proposta, cuja
poténcia reside menos na rapidez com que o conteudo € percorrido e mais na
qualidade das interagbes, dos percursos individuais e das multiplas formas de

participagcao que as criangas constroem.
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A coordenadora também reconheceu os desafios inerentes a mediacao
docente em propostas abertas, como nos momentos em que sentiu “agonia [...]
quando uma das criancas enfiava todas as lupas na agua [...] dava uma vontade de
falar, ndo faz isso” (Emilia, Relato 29, 2025). Tal relato evidencia o conflito entre o
impulso de controlar a agao infantil e o compromisso de preservar a experiéncia

exploratéria, aspecto essencial nas praticas inclusivas e investigativas.

A mediacdo, nesse contexto, requer escuta e sensibilidade, de modo a
discernir quando orientar e quando permitir que a crianga descubra por si,

promovendo uma aprendizagem ativa e segura.

Prosseguindo, as narrativas das professoras evidenciam que o uso do
instrumento de reflexdo apds a vivéncia configurou-se como um dispositivo formativo

potente, capaz de promover o que Schon (1992) denomina de reflexao sobre a agao.

Penélope, ao relatar que reorganizou uma das estagdes de aprendizagem
para torna-la mais atrativo as criangas, expressa esse movimento reflexivo ao afirmar
que o instrumento a fez “parar e pensar o que nao tinha chamado tanta atengao [...]
e o que fazer pra melhorar” (Penélope, Relato 30, 2025). Esse gesto analitico reflete
a passagem de uma acgao intuitiva para uma pratica investigativa, em que o professor
aprende com a prépria experiéncia e transforma o cotidiano pedagdgico em campo

de pesquisa.

Na mesma dire¢do, Monica destacou que a ferramenta permitiu “avaliar o que
deu certo [...] e 0 que eu ndo esperava acontecer, e aconteceu” (Mbnica, Relato 31,
2025), revelando uma escuta atenta as respostas singulares das criangas e uma
abertura para reconhecer que a aprendizagem se manifesta de modos diversos e

nem sempre previsiveis.

Essa compreensao aproxima-se do que afirmam Costa-Renders et al. (2020),
ao defenderem que praticas pedagdgicas inclusivas exigem do professor um olhar
atento a pluralidade de ritmos e modos de aprender, rompendo com o tempo padrao

e valorizando a diferenga como condi¢ao humana.

A luz do Desenho Universal para Aprendizagem (CAST, 2024b), as reflexdes
das docentes mostram como o instrumento as ajudou a repensar estratégias de

engajamento; representagao; e acao e expressao das criangas.
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Outrossim, Moana, ao refletir sobre a participacdo de uma aluna elegivel a
educacgao especial, reconheceu a necessidade de ampliar as formas de acesso e de
mediagcdo, apontando caminhos para tornar a vivéncia inclusiva e responsiva a
diversidade do grupo. Tal percepgao reforca a dimenséao ética do DUA, que propde
ndo um padrédo unico de aprendizagem, mas a flexibilizagdo intencional dos meios

pedagogicos para que todos possam participar com autonomia e significado.

Em continuidade, o didlogo das professoras sobre os cards do projeto RA nas
Escolas (LabTec/UFSC, s.d.) permitiu avaliar concretamente as condi¢des de
acessibilidade e adequacdo do recurso a Educacado Infantil, no contexto da

Pedagogia das Estacodes, atingindo o terceiro objetivo especifico da pesquisa.

Lucy observou que os cards apresentavam textos com informagdes em
linguagem complexa para as criangas, sugerindo adaptagées como “uma linguagem
mais simples e até mesmo a leitura em voz alta para a crianga que nao é leitora”
(Lucy, Relato 32, 2025). Essa proposta alinha-se aos principios do DUA ao defender
a multiplicidade de meios de representacdo, favorecendo a compreensdo e a
autonomia das criangas, especialmente aquelas que ainda ndo dominam a leitura

convencional ou possuem deficiéncia visual.

De forma complementar, emerge a reflexdo sobre a possibilidade de as
professoras selecionarem um ou mais cards de interesse da turma e produzirem,
com as criangas, o texto correspondente, utilizando uma linguagem acessivel as

diferentes faixas etarias.

Tal pratica ndao apenas reforca o protagonismo infanti e a autoria
compartilhada, mas também promove um exercicio de letramento significativo, em
que o texto nasce da propria experiéncia das criangas com o tema. Além disso, a
gravagao em audio dos textos elaborados pelas turmas é indicada como uma
estratégia promissora para ampliar as condi¢gdes de acessibilidade e fomentar a
autonomia das criangas no momento do estudo, permitindo que explorem o conteudo

de forma independente, sem depender exclusivamente da mediagado de um adulto.

Essa proposicdo dialoga diretamente com o principio da agao e expressao

multiplas do DUA, ao reconhecer que diferentes modos de interacdo com o
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conhecimento, visual, auditivo e colaborativo, fortalecem o engajamento e a inclusao

no processo de aprendizagem.

As professoras também propuseram novos temas de cards a serem
incorporados ao projeto RA nas Escolas, com o intuito de ampliar seu uso na
Educacao Infantil e aproximar o recurso dos interesses e vivéncias das criangas
pequenas. Entre as sugestdes, destacaram-se as formigas e o formigueiro; o ciclo de
vida dos insetos e dos passaros; as etapas de germinagdo das sementes; e a
transformacgao das flores em frutos, além de outras tematicas voltadas a observagao

da natureza, como o clima.

Essas propostas evidenciam a intencionalidade docente em integrar a RA a
experiéncias concretas e sensoriais, potencializando o didlogo entre tecnologia,

curiosidade e exploragao ativa do mundo natural.

Assim, tanto a reflexao propiciada pelos instrumentos de verificagdo quanto a
analise dos recursos de RA reafirmam o carater formativo, inclusivo e colaborativo do
processo investigativo, consolidando a articulagédo entre teoria e pratica e abrindo
caminho para a apresentagcdo do produto educacional desta pesquisa — uma
proposta de formacdo docente composta por trés videos tematicos, concebidos
cComo recursos para apoiar a implementagao de praticas pedagdgicas acessiveis,
equitativas e inspiradas nos principios do Desenho Universal para Aprendizagem e

na Pedagogia das Estagdes.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional (PE) desenvolvido nesta pesquisa consiste em um
instrumento de sondagem (Apéndice A), dois instrumentos de verificagao (Apéndices
B e C) e trés videos curtos em formato motion graphics, fundamentados nos temas:
0 uso da Realidade Aumentada na educacido; o Desenho Universal para
Aprendizagem como abordagem para uma educagdo inclusiva e equitativa; e a
Pedagogia das Estagdes como uma abordagem para a inclusdao na Educagao

Infantil.

O motion graphics € um tipo de animagao visual que combina imagens, textos
e formas em movimento, articulando aspectos estéticos e informativos que

favorecem a compreensao dos conceitos apresentados.

A escolha do formato audiovisual deve-se a sua natureza acessivel e a sua
poténcia pedagdgica, uma vez que mobiliza simultaneamente os sentidos visual e
auditivo, o que amplia as possibilidades de representacdo e engajamento,
promovendo experiéncias formativas significativas, apoiadas na interatividade e na

reflexdo docente.

Vale destacar que os instrumentos e os videos foram concebidos como parte
das agbes formativas propostas na pesquisa de campo, com o objetivo de inspirar
praticas inclusivas e fomentar a formagdo continuada de professores e gestores

escolares.

O processo de criacdo articulou fundamentos tedricos e recursos
tecnolégicos, buscando traduzir conceitos complexos em materiais acessiveis e
dindmicos. A partir do curso Introducdo a Realidade Aumentada, oferecido
gratuitamente pela plataforma RA nas Escolas (LabTec/UFSC, s.d.), e das
subsecgdes desta dissertagdo sobre o Desenho Universal para Aprendizagem (CAST,
2024b) e a Pedagogia das Estagbes (Costa-Renders, 2019, 2023; Basilio;

Costa-Renders, 2024), foram definidos os eixos centrais de cada video.

Em seguida, utilizou-se a inteligéncia artificial Chat GPT para a elaboragao
dos roteiros narrativos, assegurando coesao e clareza conceitual. A etapa posterior
envolveu a produgao visual, sonora e narrativa dos videos no site Canva.com, com

selecao de imagens, trilhas sonoras e narragdes, compondo uma experiéncia
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formativa coerente com o principio do DUA — que defende multiplos meios de
representacao (CAST, 2024Db).

O primeiro video, com duragdo de quatro minutos e trinta e um segundos,
‘Realidade Aumentada na Educacio”, apresenta a histéria e as possibilidades
educacionais da tecnologia, destacando o projeto da Universidade Federal de Santa
Catarina e seus cards digitais, que promovem praticas pedagodgicas acessiveis,
interativas e inclusivas, ampliando o engajamento dos aprendizes por meio da

exploragéo visual, sonora e sensorial dos conteudos.

Figura 26 - Captura e QR Code do video “Realidade Aumentada na Educagao”

GRATUITO

nas Escolas

. =y Ve E
Aponte sua camera
para acessar o video

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

O segundo video, com duracdo de quatro minutos e doze segundos,
“‘Desenho Universal para Aprendizagem (DUA): uma abordagem para a educagao
inclusiva na perspectiva da diversidade humana”, enfatiza os principios da
abordagem apresentada e exemplifica como o reconhecimento da variabilidade entre
os estudantes pode orientar o planejamento de propostas mais equitativas,
participativas e sensiveis as diferencas, promovendo agdes didaticas flexiveis que
valorizam multiplos modos de aprender, engajar e expressar conhecimentos no

cotidiano escolar.
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Figura 27 - Captura e QR Code do video “Desenho Universal para Aprendizagem:

uma abordagem para a educacgao inclusiva na perspectiva da diversidade humana”

DUA ‘ @

Deseggt?e%g:\éggseanl) para VARIABILIDADE -

Aponte sua camera
para acessar o video

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

O terceiro video, com duracdo de dois minutos e vinte e nove segundos,
“Pedagogia das Estag¢des: uma abordagem para a educacgao inclusiva”, propée uma
reflexdo sobre o tempo, o espaco e a pluralidade das experiéncias educativas,
apresentando a simultaneidade das estagdes de aprendizagem como metafora das

multiplas formas de aprender e ensinar.

Figura 28 - Captura e QR Code do video “Pedagogia das Estagdes: uma abordagem

para a educacgao inclusiva”

Ensinar tem escuta

= L. -

r LY ik
[OFale ks
Aponte sua camera
para acessar o video

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.
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Os instrumentos elaborados no ambito desta pesquisa — instrumento de
sondagem, instrumento de verificagdo para a reflexdo do planejamento e apds a
vivéncia — foram concebidos com base no Desenho Universal para Aprendizagem,
estruturados de modo a orientar a analise da pratica docente sob uma perspectiva
inclusiva. Cada instrumento é organizado em blocos de questdes alinhados aos trés
principios do DUA, favorecendo uma reflexao sistematica sobre multiplas formas de

engajamento, representacao e agcao e expressao.

O primeiro instrumento, de sondagem (Apéndice A), foi desenvolvido com a
intengdo de promover a reflexdo docente a partir de uma vivéncia ja realizada, de
modo a estimular o autoconhecimento profissional no que se refere as concepgdes
de inclusdo, as praticas adotadas e ao olhar atento ao perfil de aprendizagem de

cada crianga.

Ja o segundo instrumento, voltado a verificagcdo e reflexdo do planejamento
(Apéndice B), busca destacar aspectos essenciais a serem considerados na
organizagao das propostas, atuando como um guia que auxilia os/as docentes a néo

negligenciarem elementos importantes para o desenho de experiéncias equitativas.

Por fim, o terceiro instrumento, destinado a reflexdo apds a vivéncia
(Apéndice C), foi elaborado para apoiar a anadlise das observacbes e registros
produzidos durante a interagdo das criangas com as estagbes de aprendizagem,
permitindo identificar barreiras, potencialidades e possibilidades de aprimoramento

da proposta, inclusive com vistas a realizacdo de novas vivéncias.

Embora cada instrumento cumpra uma fungdo especifica no processo
formativo, todos compartilham uma mesma légica estruturante: favorecer a escuta
sensivel das praticas pedagogicas, ampliar a consciéncia docente sobre a
diversidade presente na sala de aula e apoiar a tomada de decisdes fundamentadas
no DUA, fortalecendo assim a construcdo de praticas equitativas e responsivas as

singularidades das criangas.

Considerando o potencial formativo dos trés videos e dos instrumentos

reflexivos elaborados, recomendamos que esses materiais sejam utilizados em



132

espacos coletivos de estudo, tais como reunides pedagdgicas, Horarios de Trabalho

Pedagadgico Coletivo (HTPC) ou encontros formativos tematicos.

Uma possibilidade & organizar ciclos de formagao nos quais cada video seja
apresentado como disparador para discussdes tedricas e praticas, seguido da
utilizagcdo dos instrumentos de reflexdo para analise de planejamentos ou vivéncias

ja realizadas.

Outra estratégia consiste em promover grupos de estudo nos quais os/as
docentes assistam aos videos previamente e, durante o encontro, compartilhem
percepcoes, desafios e exemplos concretos de uso em suas turmas, utilizando os

instrumentos como guia para aprofundar a reflexao.

Também sugerimos a realizagdo de oficinas praticas que simulem o
planejamento ou a reorganizagao de propostas pedagdgicas a partir dos principios
do DUA e da Pedagogia das Estagbes, estimulando a constru¢do colaborativa e a
troca de experiéncias entre professoras(es) e gestoras(es). Essas estratégias
favorecem a continuidade do processo formativo, fortalecem a cultura de reflexao
sobre a pratica e ampliam as possibilidades de implementagao de praticas inclusivas

na Educacao Infantil.

Os videos deste PE sdo compreendidos, neste estudo, como um objeto de
aprendizagem (OA), sendo recursos formativos digitais, acessiveis, interativos e
reutilizaveis, capazes de apoiar tanto a autoformagdo quanto a aprendizagem

coletiva, conforme mencionado por Braga (2021, p. 21).
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Quadro 13 - Caracteristicas pedagdgicas e técnicas dos videos

Caracteristica
Pedagodgicas

O espacgo de comentarios vinculado aos videos na

Interatividade plataforma YouTube permitira aos interessados a interagao,
assim como nas formacgdes docentes.
O conteudo incentiva o protagonismo docente na
. construgao de praticas pedagodgicas inclusivas por meio do
Autonomia ¢ b pedagog P

DUA e da Pedagogia das Estagoes, integrando o uso da
RA.

Caracteristicas
Técnicas

Disponibilidade

Os videos estardo permanentemente disponiveis no
YouTube, acessiveis de diversos dispositivos conectados a
internet.

Acessibilidade

Contam com narragdo em audio e legendas automaticas
geradas pela plataforma, ampliando o acesso a diferentes
publicos.

Confiabilidade

O processo de validagao, realizado no ciclo iterativo da
pesquisa, assegura consisténcia tedrica e técnica ao
produto.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025. Adaptado de Braga, 2021.

Dessa forma, compreende-se que este PE que €, ao mesmo tempo, objeto de

aprendizagem e

recurso formativo, amplia as possibilidades de reflexdo e

transformagao das praticas pedagogicas na Educacao Infantil e nas demais etapas

da educacéo basica.

Por fim, vale dizer que ao articular teoria, tecnologia e sensibilidade

pedagdgica, busca-se inspirar educadores a repensarem o cotidiano escolar sob a

otica da inclusao, reconhecendo — como afirmam Mantoan (2022) e Costa-Renders

(2023) — que toda crianga € singular e que o papel da escola é se transformar

continuamente para acolher e valorizar a diversidade humana.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, foi possivel compreender a complexidade e as
possibilidades que envolvem a formacdo docente voltada a pratica inclusiva na

Educacao Infantil.

Refletir sobre como os professores podem planejar e mediar experiéncias que
acolham todas as criangas significou revisitar concepgdes, enfrentar barreiras e
construir novos sentidos para o ensinar e o aprender na perspectiva da diversidade
humana. Partindo do entendimento de que a educagao equitativa ndo se restringe a
presenca fisica de todas as criangas em um mesmo espago, mas exige a
transformacgao das praticas pedagdgicas e da propria escola, como defende Mantoan

(2012, 2015, 2017, 2022), em um movimento continuo de abertura a diferenca.

A partir da questdo central — Que agbes inclusivas se evidenciam no
planejamento das docentes participantes da pesquisa e quais agbdes formativas por
meio do Desenho Universal para Aprendizagem podem apoiar a constru¢ao de
praticas inclusivas que atendam ao perfil e as necessidades de cada crianga na
Educacao Infantil? — parte-se da hipétese de que, ao identificar as agdes inclusivas
ja presentes nos planejamentos das docentes e ao desenvolver agdes formativas
fundamentadas no Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), sera possivel
qualificar as praticas pedagodgicas, ampliando as condigbes para uma atuagao
docente inclusiva que responda ao perfil e as necessidades de cada criangca na

Educacao Infantil.

Essa hipotese foi confirmada ao longo do percurso formativo, no qual teoria e
pratica se entrelacaram por meio da escuta, da reflexdo e da experimentacao de
novas possibilidades pedagogicas, inspiradas nas abordagens apresentadas como

recurso de mediagao acessivel e interativo.

Nesse sentido, verificamos que as acdes inclusivas presentes nos
planejamentos das docentes manifestavam-se sobretudo na oferta de diferentes
materiais e propostas sensoriais, na preocupag¢ao em favorecer a participagao das

criangas por multiplos caminhos e na atengao aos distintos ritmos de aprendizagem.

No entanto, também se evidenciou a necessidade de aprofundar a

intencionalidade dessas escolhas, ampliando-as para que contemplassem, de forma
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sistematica, multiplas formas de engajamento, de representagdo e de agdo e
expressdao. As acbes formativas fundamentadas no Desenho Universal para
Aprendizagem apoiaram diretamente esse processo ao oferecer parametros claros e
instrumentos reflexivos que permitiram as docentes reorganizar o planejamento,
identificar barreiras, diversificar estratégias e modificar suas praticas para atender

com equidade ao perfil e as necessidades de cada crianca.

Os resultados mostraram que a (re)construgédo da pratica inclusiva ocorre de
forma gradual, sensivel e colaborativa. Nesse sentido, as professoras e
coordenadoras participantes revelaram avangos no reconhecimento da diversidade
como principio do planejamento, na compreensao dos diferentes ritmos € modos de
aprender e na capacidade de repensar suas proprias agdes a partir da reflexado

guiada pelos instrumentos de verificagéo.

Outrossim, as vivéncias com as criangas evidenciaram o potencial dessas
abordagens em promover engajamento, autonomia e pertencimento, reafirmando
que a inclusdo se realiza nas pequenas decisdes do cotidiano escolar, quando o
professor oferece multiplos meios de envolvimento, representacdo e expressao
(CAST, 2024b).

Entre os desafios observados, destacou-se a necessidade de repensar a
organizagdo do tempo e do espago nas estagcdes de aprendizagem, tema que
mobilizou reflexdes significativas ao longo do percurso formativo, isso pois, as
discussbes revelaram que o movimento das criangas entre as estagbes gerou
duvidas quanto ao equilibrio entre autonomia e condugéo pedagdgica, evidenciando
a importancia de compreender que a liberdade de escolha e o respeito aos
diferentes ritmos de aprendizagem s&o aspectos centrais tanto do DUA quanto da
Pedagogia das Estag¢des. Reconhecer que cada crianga aprende em seu proprio
tempo e por diferentes caminhos implica superar modelos tradicionais de controle e
uniformidade, o que requer do professor uma postura flexivel, investigativa e aberta a

escuta.

Nesse percurso, tornou-se evidente que a qualificagcdo da pratica inclusiva
exige nao apenas a oferta de propostas pedagodgicas equitativas, mas, sobretudo, a
garantia de tempo e espaco institucionais para que as/os docentes possam refletir de

forma continua e aprofundada sobre suas escolhas, duvidas e decisdes cotidianas. A
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auséncia de momentos sistematicos de estudo e analise coletiva limita a
possibilidade de transformar concepgdes e ressignificar praticas, reforcando a
necessidade de que as escolas criem dispositivos formativos permanentes — como
grupos de estudo, horarios remunerados de planejamento e encontros reflexivos
regulares — que sustentem a complexidade do trabalho docente e favorecam a

consolidacéo de praticas inclusivas.

Além disso, enfrentamos desafios praticos relacionados a organizagao
institucional, pois, a grade de horéarios da escola que as educadoras participantes
atuam é estruturada em blocos de 30 minutos, tanto para as vivéncias com docentes
polivalentes, quanto para as disciplinas de especialistas (como inglés; musicalizacao;
natacdo; educacéo fisica; entre outros), o que dificultou a reserva de periodos mais

longos para as vivéncias inclusivas.

De igual modo, conciliar esses tempos com os dias disponiveis para o
acompanhamento da pesquisadora exigiu flexibilidade e dialogo entre as
participantes da pesquisa. Entretanto, superamos essas limitagbes por meio de
acordos colaborativos: as professoras reorganizaram seus horarios e adaptaram as
propostas conforme suas realidades. Assim, Moana realizou vivéncias de 35
minutos, Ménica dividiu as atividades em dois momentos de 30 minutos, Penélope
conduziu por 40 minutos e Lucy por uma hora consecutiva. Mesmo com tempos
distintos, foi possivel garantir experiéncias significativas e equitativas para as
criangas, reafirmando que a intencionalidade pedagdgica € mais determinante que a

duracgao das atividades.

Ainda assim, reconhecemos como limite metodoldgico o fato de que o
percurso contou com apenas trés encontros formativos, o que restringiu o
aprofundamento tedrico-pratico e o acompanhamento continuo necessario para a

consolidacdo das mudancas na pratica docente.

Essas reflexdes apontam que a consolidacdo de acgdes inclusivas demanda
tempo, estudo e disposicdo para transformar a rotina pedagdgica, enfrentando
também as barreiras atitudinais que ainda persistem nas concepg¢des sobre a pratica

pedagdgica, aprendizagem e autonomia infantil.
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Vivenciar este processo também me transformou profundamente enquanto
pesquisadora e professora formadora, pois, a escuta atenta as professoras, o dialogo
constante com as praticas e o acompanhamento das vivéncias me tornou mais
sensivel a complexidade do fazer pedagdgico e a importancia de respeitar os tempos
e os modos de cada sujeito no processo educativo. A pesquisa, portanto, me
ensinou que a formagao inclusiva comega pela capacidade de enxergar o outro em

sua singularidade e pela disposicao ética de aprender com o campo.

Um ponto que poderia ser aprimorado diz respeito ao primeiro encontro
formativo: se as professoras tivessem refletido sobre vivéncias que, a seu ver, “nédo
deram certo”, talvez pudessem ressignifica-las como oportunidades de

aprendizagem sobre a variabilidade infantil e as multiplas formas de aprender.

Como desdobramento deste percurso, o produto educacional voltado a
formacdo continuada foi concebido como um conjunto articulado de artefatos
educacionais, composto por trés videos formativos e trés instrumentos, que, de

forma complementar, possibilitam a reflexao sobre a pratica docente inclusiva.

Dessa forma, concluimos que a formagao continuada, quando fundamentada
em principios inclusivos e desenvolvida de modo colaborativo, € um caminho potente
para a transformagao das praticas docentes. Outrossim, o DUA e a Pedagogia das
Estacbes, articulados ao uso consciente da tecnologia, mostraram-se capazes de
inspirar planejamentos mais criativos, equitativos e sensiveis as singularidades de

cada crianga.

Como perspectivas futuras, sugere-se ampliar a pesquisa para novos
contextos educacionais, acompanhar o impacto do produto educacional na pratica
docente ao longo do tempo e explorar o dialogo entre o DUA e outras metodologias

participativas, como por exemplo a aprendizagem baseada em projetos.

Por fim, reafirma-se que a inclusdo € um processo em constante construcio,
sustentado pelo compromisso ético e pela esperanca de que toda crianga, ao ser
reconhecida em sua singularidade, encontre na escola um lugar de pertencimento e

aprendizagem.
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APENDICE A

Instrumento de sondagem do DUA na Educacgao Infantil:

reflexao sobre o aspecto inclusivo da pratica pedagdgica atual

Formato digital desse instrumento de verificagao: https://forms.gle/dGyDPgHMDEXm1Fe88

Cada professora foi convidada a escolher uma vivéncia que propds ao seu grupo de

criangas recentemente, a fim de refletirmos, com o auxilio deste instrumento de sondagem,

sobre o aspecto inclusivo da pratica pedagdgica.

Nome da proposta vivenciada por sua turma de criangas:
Objetivo geral:

Faixa etaria das criangas:

Engajamento

De alguma forma, os interesses das criangcas da turma foram considerados no
planejamento dessa vivéncia? Se sim, quais interesses foram levados em conta?
Houve a possibilidade de autonomia por parte das criangas ao vivenciar essa
proposta? Se sim, detalhe as situagbes em que a autonomia foi oportunizada.
Houve uma ou mais criangcas que ndo se engajaram ou perderam o interesse
rapidamente nessa proposta? Se sim, o que vocé faria de diferente para que essas
criangas permanecessem engajadas?

Representagao

Quais formas de representacao utilizou para apresentar o conteudo nessa vivéncia?
(imagens, objetos, sons, experiéncias sensoriais, videos, entre outros). Liste os
recursos empregados e justifique suas escolhas.

Além das que listou na questao anterior, quais outras formas de representagao vocé

tem inserido em seu planejamento? Justifique a escolha desses recursos.
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Acéo e Expresséao

Por meio dessa vivéncia, vocé possibilitou que as criangas pudessem se expressar
de diferentes maneiras (movimento, fala, desenho, exploragado com o corpo, entre
outras)? Liste as formas de expressao observadas nessa proposta.

Sua turma de criangas tém maior tendéncia a expressar suas ideias, emocgodes e

conhecimentos de que maneiras?
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APENDICE B

Instrumento de verificagdo do DUA na Educagao Infantil:

para o planejamento das estagoes de aprendizagem

Formato digital desse instrumento de verificagédo: https://forms.gle/USwfEpemfiReYWG39

Instrumento com base na Pedagogia das Estagcées e no uso da Realidade

Aumentada (RA), para refletir a proposta pedagogica na fase do planejamento.

—

Engajamento — “O porqué” das vivéncias

As estacdes propostas favorecem o despertar da curiosidade e do interesse
das criancas de maneiras diferentes? Quais elementos sensoriais vocé
pretende utilizar para isso?

Havera possibilidade de escolha pelas criangas quanto a ordem ou tempo em
cada estagao de aprendizagem?

De alguma forma, os interesses das criancas da turma foram considerados no
planejamento dessa vivéncia? Se sim, quais interesses foram levados em
conta?

Como os cards da RA ser&o oferecidos para manter o encantamento e o
envolvimento? Descreva.

Representacao — “O qué” esta sendo oferecido

. Vocé acredita que as diferentes formas de apresentar o conteudo (linguagem

corporal, imagens, objetos, experiéncias sensoriais) que planejou para as
estacdes, incluiram as diferentes formas de aprender da sua turma? Sim, em
parte ou ndo? Liste quais formas de apresentar o conteudo, vocé considera
que atende melhor a sua turma.

Vocé considera que o conteudo dos cards da RA (imagem impressa e imagem
virtual tridimensional) sera acessivel para todas as criangas da turma? Sim,
em parte ou ndo? Descreva as estratégias previstas para mediagéo ou

adaptacao.
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e Acéao e Expressao — “O como” as criangas participam

1. As estagbes de aprendizagem permitem diferentes formas de expressao
(movimento, fala, desenho, exploragdo com o corpo, entre outras)? Liste as
formas de expressdes esperadas para cada estacdo de aprendizagem.

2. Como se imagina que as criangas irdo se organizar (autonomia, pequenos

grupos)? Ha espaco para diferentes formas de participagéo?
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APENDICE C

Instrumento de verificagdo do DUA na Educagao Infantil:
para a reflexao apds a primeira proposta realizada

Formato digital desse instrumento de verificagdo: https://forms.gle/Ux4x6giVRFAdbREZ6

Instrumento com base na Pedagogia das Estacdes e no uso da Realidade

Aumentada (RA), para refletir apds a realizagao da proposta pedagdgica.

e Engajamento — “O porqué” das vivéncias

1. As estagOes propostas despertaram o interesse e a curiosidade das criangas
de formas diferentes? Sim, ndo ou em parte? Compartilhe um pouco sobre
como isso aconteceu em cada uma das estagdes.

2. Qual estagdo de aprendizagem se destacou para as criangas? Conte um
pouco sobre a sua percepgao.

3. Houve alguma estacdo de aprendizagem em que as criangas nao se
interessaram ou perderam o interesse rapidamente?

4. As criancas puderam escolher por onde comecar ou com qual estacao de
aprendizagem se envolver mais profundamente? Se nao puderam, descreva o
motivo.

5. As imagens em movimento e os elementos digitais da RA contribuiram para
manter o encantamento e o envolvimento das criangas? Sim, n&do ou em
parte? Conte um pouco sobre como a RA contribuiu nessa vivéncia.

e Representacado — “O qué” esta sendo oferecido

1. Apds a primeira vivéncia da proposta, vocé percebeu que poderia oferecer
uma forma/meio diferente de apresentar o conteudo para dar mais significado
as criangas da sua turma? (ex: imagens, objetos, sons, experiéncias
sensoriais). Se sim, descreva quais.

2. A criancas se interessaram em conhecer o texto do card da RA? Se sim,
houve necessidade de adaptacbes ou mediacdo? Sim, em parte, ndo?

Descreva.
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Os recursos de cada estagcdo de aprendizagem (imagens, sons, objetos,
espagos) ajudaram todas as criangas a entender e se envolver com a
proposta, mesmo com diferentes formas de aprender?

Acéo e Expressao — “O como” as criangas participam

Todas as criangas puderam fazer uso da Realidade Aumentada ou foi
necessario algum tipo de adaptagéo ou apoio? Se foi necessario adaptagdes
ou apoio, descreva quais.

De que forma as criangas organizaram suas acgdes durante a experiéncia: de
maneira autbnoma, em pequenos grupos ou ambas? Qual forma se

destacou? Descreva como isso aconteceu.

Reflexao Geral

As estacbes de aprendizagem propostas apresentam variedade real entre si,
com objetivos, materiais e linguagens diferentes, atendendo a diversidade da
turma?

A RA (card impresso e imagem virtual) foi acessivel para todas as criancas da
sua turma?

Na sua percepcgao, a proposta foi acessivel, inclusiva e equitativa? Conte um

pouco sobre os motivos que te levaram a considerar (ou néo) dessa forma.
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APENDICE D

Planejamento das estagdes - Professora Moana - Infantil 2

Tema principal Objetivo geral da vivéncia: Explorar as caracteristicas da | Local da vivéncia: | Quantidade de
das estagoes: primavera, com énfase nas flores, por meio de atividades | Sala Multiuso criangas na turma:
Flores da ludicas que incentivam a percepcdo sensorial, a colaboracdo e 11 estudantes
primavera a expressao criativa.
Estacao inverno Estacao primavera Estacao verao _
Observando flores com lupa | Exploragao de flores Jardim coletivo no Flor no gelo
naturais mural
Objetivo especifico: Objetivo especifico:
- Desenvolver atencado Objetivo especifico: Objetivo especifico: - Estimular a curiosidade
concentrada. - Estimular exploracdo - Desenvolver a cientifica.
- Incentivar a observacao sensorial (tato, visao, coopera¢do e senso de - Desenvolver paciéncia e
minuciosa de flores. olfato). pertencimento. observacao individual.
- Ampliar percepcdo estética e | - Reconhecer diferentes - Reconhecer as flores - Compreender
investigativa. caracteristicas das flores. | como parte da natureza. | transformacoes (gelo -
- Desenvolver a - Ampliar coordenacao agua).
curiosidade investigativa. motora ao colar e pintar.
Estratégia: Estratégia: Estratégia: Estratégia:
- Disponibilizar lupas e flores - Oferecer bandejas com - Fixar papel pardo - Oferecer potes com
variadas. flores inteiras, pétalas, grande. cubos de gelo contendo
- Orientar-se a observar folhas e sementes. - Disponibilizar flores.
pétalas, caule e miolo. - Convidar as criancas a recipientes com flores de | - Pincéis com agua momna.
- Dar tempo de exploracao manipular, cheirar e diversas cores. - Incentivar cada crianca a
Primeira | individual e silenciosa. observar. - As criancas constroem | liberar a flor observando as
vivéncia - Incentivar conversas juntas um “jardim da mudancas e transformacéo
sobre o que percebem. primavera”. do estado da agua.
Avaliagao: Avaliagao: Avaliagao: Avaliagao:
- Notar se usam a lupa - Notar se usam diferentes | - Observar se - Observar atencdo no
intencionalmente. sentidos. compartilham materiais. processo.
- Observar se percebem - Observar se verbalizam | - Notar se contribuem - Notar se comentam sobre
detalhes antes ndo vistos. impressdes. com o grupo. fransformacdes.
- Verificar se mantém foco - Identificar - Verificar se - Verificar se utilizam
durante a pesquisa. demonstracdes de demonsfram satisfacao hipéteses.
interesse. ao ver o resultado
coletivo.
Recursos: Lupas, imagens de | Recursos: bandejas e Recursos: flores, folhas, | Recursos: Formas de gelo
flores e card RA Fotossintese flores colas, fitas, materiais com flores congeladas;
riscantes - giz, lapis de pincel e recipiente com
cor. agua morna.
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Planejamento das estacoes - Professora Penélope - Infantil 4

Tema principal das Objetivo: Identificar tipos variados de sementes e Local da vivéncia: | Quantidade de
estagoes: Estudo das | como funciona a germinacao. Praca Gaudi criangas na
sementes turma:14
Estagdo inverno Estagdo primavera Estagdo verdo _
Objetivo especifico: Objetivo especifico: | Objetivo especifico: Objetivo especifico:
Saber como funciona o Sentir as diferentes Construir uma arte com Criar uma
processo de germinacdo texturas das colagem de sementes. classificacdo para a
da semente. sementes. sementes
Estratégia: Estratégia: Estratégia: Estratégia:
As criancas pesquisarao As criancas deverdo As criancas receberdo um | As criancas em
como funciona o passoa | explorar as sementes | papel para cartaz e conjunto deverdo
passo da germinacao da com as maos, para coletivamente criardo uma | pensar, qual sera a
semente por imagens sentir suas diferentes | arte (Paisagem), com a melhor maneira para
impressas e explorardo a | texturas e separar colagem de sementes, classificar as
imagem tridimensional em | texturas asperas das | sendo assim necessario sementes; tamanhos,
RA, a planta germinada de texturas lisas. que conversem para cores, texturas..
(card fotossintese). decidirem coletivamente Depois de definidas
qual semente devera ser | iniciaram a
colocada em qual lugar, classificacdo, de
para que as cores formem | acordo com a
uma paisagem. estratégia que
Primeira combinaram.
vivéncia
Avaliagao: Avaliagio: Avaliagao: Avaliagdo:
Observacdo se 0s Por meio da proposta | Avaliaremos a Avaliaremos quais
recursos utilizados sédo observaremos se as participacdo colaborativa | critérios as criancas
interessantes para as criancas discriminam | de cada um diante da definiram para a
criancas. através do tato proposta classificacdo.
diferentes texturas.
Recursos: Recursos: Recursos: Recursos:
Card da Plataforma RA Recipientes e Papel para cartaz, colae | Potes
nas Escolas - sementes variadas. sementes variadas Sementes variadas

Fotossintese

Imagens impressas em
cartdes da sequéncia de
germinacao das
sementes.
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APENDICE F

Planejamento das estagoes - Professora Lucy - Infantil 3

Tema principal das
estagdes: Nimeros de 1a 15

Objetivo geral da vivéncia:
Identificacdo da sequéncia numérica

Local da
vivéncia:
Sala de aula

Quantidade de
criangas na turma: 13

Primeira
vivéncia

Estagao inverno Estagao primavera Estagado verao _
Objetivo especifico: Objetivo especifico: Objetivo especifico: | Objetivo especifico:
Contagem e exploracdo | Tracado dos nimeros Sequéncia numérica Resolucédo de
das imagens problemas
Estratégia: Utilizando Estratégia: Atividade Estratégia: Atividade | Estratégia:

Tablet, as criancas
explorarao as imagens
de 4 planetas. Com 15
cards impressos, as
criancas contardo os
seres celestiais (Sol,
Lua, Mercdrio, Vénus,
Terra, Marte, Japiter,
Saturno, Urano, Netuno,
Plutdo, Ceres,
Meteoroides, Asteroides
e Cometas.)

sensorial com massinha e

cartdes numeéricos de
apoio.

coletiva para ordenar
os nimeros de 1a 15
em imagens de
foguetes.

Montagem de
quebra-cabecas de
planetas.

Avaliacdo:

Avaliacdo:

Avaliacdo:

Avaliacdo:

Recursos:
Card da Plataforma RA

nas Escolas -
Astronomia
4 |Pads

Recursos:
Massa de modelar
Cartdes com nimeros.

Recursos:
imagens de foguetes
numerados de 1 a 15.

Recursos:
Imagens de foguete

cortadas em quatro
partes.
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Planejamento das estagoes - Professora Ménica - Infantil 3

Tema principal das estagoes:
formas geométricas planas (triangulo,
circulo, quadrado e retangulo)

Objetivo geral da vivéncia:

identificar e explorar as

formas geométricas planas

Sala no ninho

Local da vivéncia:

Quantidade de
criangas na turma:
12

Oferecer impressas do

plastificadas para que
as criancas as

vertical, cola, giz de
cera e diversas

Estagao inverno Estagdo primavera Estacao verao _
Objetivo especifico: Objetivo especifico: Objetivo especifico: | Objetivo especifico:
Explorar formas Modelar as formas Construir um painel Montar 0s
geométricas planas geométricas planas coletivo com formas quebra-cabecas
individualmente geomeétricas.

Estratégia: Estudar por | Estratégia: Estratégia: Estratégia:
meio da manipulacdo de | Oferecer massinha e Oferecer um papel Entregar pecas de
imagens impressas e RA. | formas geométricas grande colado na quebra-cabeca para

que as criancas
montem imagens de

cotidiano com as formas | reproduzam com formas geométricas ja | obras de arte que
geométricas trabalhadas | modelagem. recortadas e coloridas | contenham formas
(Porta retangular, janela para as criancas geométricas.
Primeira | redonda...) construirem um painel
vivéncia _ coletivo com formas
Oferecer as imagens das geometricas.
formas geométricas
planas em RA.
Avaliacdo: Avaliacao: Avaliacao: Avaliacado:
Recursos: Recursos: Recursos: Recursos:
Imagens impressas. Massa de modelar Papel Kraft, cola, giz | Imagens de obras de
4 Ipads cartdes com forma de cera e diversas arte que contenham
Card da Plataforma RA geométrica plana formas geométricas ja | formas geométricas.
nas Escolas - Areas das recortadas e coloridas

superficies planas /
Circulo e circunferéncia.
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ANEXO A

l. Proporcionar Modos Multiplos

de Apresentacao

1: Proporcionar opgdes para a percepgao

1.1 Oferecer meios de personalizacdo na apresentacao
da informacao
1.2 Oferecer alternativas a informacao auditiva

1.3 Oferecer alternativas a informagao visual

2: Oferecer opgoes para o uso da linguagem, expressoes
matematicas e simbolos

2.1 Esclarecer a terminologia e simbolos
2.2 Esclarecer a sintaxe e a estrutura

2.3 Apoiar a descodificacdo do texto, notagdes matematicas
e simbolos

2.4 Promover a compreensao em diversas linguas

2.5 llustrar com exemplos usando diferentes media

3: Oferecer opgdes para a compreensao

3.1 Ativar ou providenciar conhecimentos de base

3.2. Evidenciar iteracbes (patterns), pontos essenciais, ideias
principais e conexdes

3.3 Orientar o processamento da informacgao, a visualizagdo
e amanipulacio

3.4 Maximizar o transferir e o generalizar

Aprendentes diligentes e sabedores

(@ CAST

II. Proporcionar Modos Mltiplos

de Acao e Expressao

4: Proporcionar opgdes para a atividade fisica

4.1 Diversificar os métodos de resposta e o percurso

4.2 Otimizar o acesso a instrumentos e tecnologias de apoio

5: Oferecer opcoes para a expressao e a comunicagao

5.1 Usar meios medidticos multiplos para a comunicacido

5.2 Usar instrumentos multiplos para a construgio
e composicao

5.3 Construir fluéncias com niveis graduais de apoio a pratica
e ao desempenho

6: Oferecer opgdes para as fungdes executivas

6.1 Orientar o estabelecimento de metas adequadas
6.2 Apoiar a planificacao e estratégias de desenvolvimento
6.3 Interceder na geréncia da informacao e dos recursos

6.4 Potencializar a capacidade de monitorizar o progresso

Aprendentes estratégicos e direcionados

© 2011 by CAST. All rights reserved.

lll. Proporcionar Modos Miltiplos

de Autoenvolvimento (Engagement)

7: Proporcionar opgoes para incentivar o interesse

7.1 Otimizar a escolha individual e a autonomia
7.2 Otimizar a relevancia, o valor e a autenticidade

7.3 Minimizar a inseguranca e a ansiedade

8: Oferecer opges para o suporte ao esfor¢o e a persisténcia
8.1 Elevar a relevancia das metas e objetivos

8.2 Variar as exigéncias e os recursos para otimizar os desafios
8.3 Promover a colaboragao e o sentido de comunidade

8.4 Elevar o refor¢o ao saber adquirido

9: Oferecer opgoes para a autorregulacao

9.1 Promover expectativas e antecipacdes que otimizem
a motivagao

9.2 Facilitar a capacidade individual de superar dificuldades

9.3 Desenvolver a autoavaliacdo e a reflexdao

Aprendentes motivadas e determinadas

www.cast.org. www.udlcenter.org.

APA Citation: CAST (2011) Universal Design for Learning guidelines version 2.0. Wakefield, MA: Author.
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ANEXO B

Apoio Acesso

Funcao executiva

Desenho de Miiltiplos Meios de

Envolvimento

Desenho de Miiltiplos Meios de
Representacao

Desenho de Miiltiplos Meios de
Acao e Expressao

Desenho de op¢des para a
Aceitacdo de interesses e identidades 7

Otimizar a escolha e a autonomia (71)
Otimizar arelevancia,ovalore a
autenticidade (72)

Promover a alegriae 0 jogo(73)

Abordar preconceitos, ameacas e distragdes
(74)

Desenho de opcdes para a
Manter o esforco sustentado e a persisténcias)

Esclarecer o significado e o propdsito dos objetivos
8.1)

Otimizar os desafios e 0 apoio (82)

Promover a colaboracao, a interdependénciae a
aprendizagem coletiva (83)

Promover a pertenca e a comunidade (s4)

Oferecer comentarios orientados para a acao (85)

Desenho de op¢des paraa
Capacidade emocional 5

Reconhecer expetativas, crencas e motivacées (5 1)
Desenvolver a consciéncia de si e dos outros(s.2)
Promover a reflexao individual e coletiva (3.3)
Fomentar a empatia e as praticas restaurativas (3.4

€) CAST | Until learning has no limits®

Desenho de opgdes para a
Percecdon

Apoiar as oportunidades para personalizar a
apresentacao da informacao (11)

Apoiar multiplas formas de perceber a informagao
(12)

Representar uma diversidade de perspetivas e
identidades de forma auténtica (13)

Desenho de opcdes paraa
Lingua e os simbolos 2

Clarificar vocabulario, simbolos e estruturas linguisticas
(2.1)

Apoiar a compreensao de textos, notacdes matematicas e
simbolos (2.2)

Fomentar a compreensao e o respeito pelas linguas e pelos
dialetos (2.3)

Abordar os preconceitos na utilizacdo da lingua e dos
simbolos (2.4)

llustrar através de multiplos meios de comunicacao (2.5)

Desenho de opgdes paraa
Construcdo de conhecimentos )

Relacionar os conhecimentos prévios com as novas
aprendizagens (31)

Destacar e explorar padrées, caracteristicas, ideias
relevantes e relagdes (3 2)

Fomentar multiplas formas de conhecimento e criacdo de
significado(33)

Maximizar a transferéncia e generalizacdo (34)

Desenho de opgdes paraa
Interagao

Variar e valorizar os métodos de resposta, orientacio e
deslocacao (41)

Otimizar o acesso a materiais acessiveis e a tecnologias
e ferramentas assistivas e acessiveis (42)

Desenho de opcdes paraa
Expressdo e comunicacdo s

Utilizar varios meios de comunicacao (51)

Utilizar multiplas ferramentas para a construcao,
composicao e criatividade (52)

Desenvolver capacidades com apoio gradual paraa
pratica e o desempenho (53)

Abordar os preconceitos relacionados com os modos
de expressao e comunicacio (54)

Desenho de opgdes para a
Desenvolvimento de estratégias s

Definir objetivos significativos (1)
Planear, antecipando os desafios (62)
Organizar as informacdes e 0s recursos (6 3)
Reforcar a capacidade de monitorizar os
Progressos (64)

Desafiar as praticas de exclusio (6 5)

udlguidelines.cast.org © CAST, Inc. 2024

Suggested Citation: CAST (2024). Universal Design for Learning Guidelines version 3.0 [graphic organizer]. Lynnfield, MA: Author.
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ANEXO C

FOTOSSINTESE

./

R a Realidade Aumentada

A fotossintese € um processo
essencial, realizado por organismos
autotréficos, como plantas, algas e
alguns procariontes.

Nesse processo ocorre a transfor-
macao da luz solar em energia
quimica para a producao de com-
postos organicos. Agua (H20),
nutrientes e sais minerais sao
absorvidos do solo e diéxido de
carbono (CO;) é absorvido da
atmosfera. Como produtos desse
processo tem-se oxigénio e energia.

O oxigénio (O2), que é essencial
para a vida na Terra, é liberado para
a atmosfera para todos os seres
vivos. Ja a energia é outro produto
requisitado por praticamente todos
0s seres vivos, sendo transmitida
através da cadeia alimentar.

raescolas.ufsc.br

Fonte: https://plataforma.raescolas.ufsc.br/pt/r
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ANEXO D

AREA DAS SUPERFICIES
PLANAS

A superficie de um poligono é a
unido do seu entorno com seu
interior.

Quando atribuimos um numero
real positivo a essa superficie,
chamamos de area. Essa area
expressa a medida da superficie
numa determinada unidade.

E a unidade utilizada para tal finali

dade é determinada por um postu-
lado, que diz: “A drea da superficie
de um quadrado é o quadrado da
medida do lado”.

Para calcular a area de qualquer
poligono, devemos utilizar como
referéncia a area da superficie de
um quadrado.

R A Realidade Aumentada
nas Escolas) raescolas.ufsc.br

CIRCULO E
CIRCUNFERENCIA

Uma circunferéncia € um conjunto
de pontos pertencentes ao plano
que, dado um ponto fixo C,
possuem a mesma distancia r até o
ponto (. Chamamos Cde centroer
de raio da circunferéncia.

O comprimento de circunferéncia &
dada por:

C = 2mr.

O circulo é o conjunto de pontos
formado pela unido de uma circun-
feréncia com sua regiao interna, ou
seja, é a area delimitada por uma
circunferéncia.

A drea do circulo € dada por:

R A Realidade Aumentada
n2s Escolas raescolas.ufsc.br

Fonte: https://plataforma.raescolas.ufsc.br/pt/r
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ANEXO E

Kit Astronomia - exemplar do card Terra abaixo. Acesse a plataforma para

visualizar os demais cards do kit.

m A Terra é o terceiro planeta mais
distante do Sol e o unico lugar

conhecido no Universo com condi-
coes de gerar e abrigar vida. Atual-
mente, sdo reconhecidas cerca de
8,7 milhdes de espécies. Bem como,
€ 0 maior e mais massivo planeta
rochoso do Sistema Solar. Devido a
sua rotacao, ela é levemente acha-
tada (mais especificamente, tem
formato de um elipsoide oblato)
com diametro equatorial cerca de
4] kmn maior do que seu diametro
de polo a polo. A cobertura de sua
superficie € de 71% de agua e o
restante por continentes. Porem, a
agua representa apenas 0,05% da
sua massa total, que &€ composta
por ferro (32%), oxigénio (31%), silicio
(15 magnésio (15%) e outros
elementos. Possui um unico satéli-
te, a Lua.

R A Realidade Aumentada
nas _Escolas) raescolas.ufsc.br

Fonte: https://plataforma.raescolas.ufsc.br/pt/r




