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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma creche publica da Rede Municipal de Santo
André/SP, com professoras que atuam com criangas de 0 a 3 anos, e teve como
questado orientadora: Como a fotografia, enquanto linguagem, na documentagéo
pedagogica, pode contribuir para tornar visiveis as expressdes, descobertas e
interacbes das criangcas pequenas na creche? A partir dessa problematica,
estabeleceu-se, como objetivo geral, compreender como a fotografia, enquanto
recurso da documentacédo pedagogica, contribui para dar visibilidade as expressoes,
descobertas e saberes das criangas na creche. Parte-se do pressuposto de que a
fotografia, integrada a documentagdo pedagdgica, configura-se como linguagem
ética, reflexiva e democratica, que valoriza os processos em curso e a participagao de
criangas, educadores(as) e familias. Ao transformar momentos cotidianos em
narrativas visuais, a fotografia promove a escuta sensivel, amplia a reflexdo docente
e favorece a construcao coletiva de sentidos sobre o vivido. O referencial tedrico esta
embasado nos estudos sobre infancia, documentagao pedagdgica e fotografia como
linguagem cultural, compreendendo a crianga como sujeito de direitos e produtora de
cultura. No caso da documentacdo pedagogica, ela € concebida como pratica
democratica e formativa, capaz de potencializar a escuta e a reflexao docente a partir
dos registros visuais. A abordagem metodoldgica adotada foi qualitativa, por meio de
pesquisa colaborativa, envolvendo entrevistas, observagao participante, registros
fotograficos e encontros formativos com as docentes participantes. Os resultados
indicam que, embora a fotografia ja estivesse presente nas praticas cotidianas, sua
utilizacdo nem sempre ocorria com intencionalidade pedagogica. O processo
formativo colaborativo possibilitou a ressignificacao dessa pratica, ampliando o olhar
docente para as multiplas linguagens das criangas e fortalecendo o didlogo entre
creche, familias e comunidade. Os registros fotograficos revelaram expressdes de
curiosidade, encantamento e concentragdo, evidenciadas em gestos, olhares e
interacdes. Assim, mostraram descobertas ligadas a exploracéo do corpo, do espaco
e dos materiais, bem como trouxeram a tona saberes construidos coletivamente nas
brincadeiras, nas relagdes entre pares e nas interagbes com adultos(as). Como
desdobramento da investigacéo, foi elaborado um produto educacional no formato de
catalogo fotografico, concebido como recurso formativo, que articula imagem, escuta
e reflexdo, contribuindo para a consolidagao de praticas pedagdgicas mais sensiveis,
democraticas e intencionais na Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Fotografia; Documentacdo pedagdgica;
Formacéao docente.



ABSTRACT

This research was conducted in a public early childhood education center within the
Municipal Network of Santo André/SP, with teachers who work with children aged 0 to
3 years. It was guided by the following research question: How can photography, as a
language within pedagogical documentation, contribute to making visible the
expressions, discoveries, and interactions of young children in the daycare setting?
Based on this guiding question, the general objective was to understand how
photography, as a resource of pedagogical documentation, contributes to giving
visibility to children’s expressions, discoveries, and ways of knowing within the daycare
environment. The study is grounded on the assumption that photography, when
integrated into pedagogical documentation, becomes an ethical, reflective, and
democratic language that values ongoing processes and the participation of children,
educators, and families. By transforming everyday moments into visual narratives,
photography promotes sensitive listening, broadens teacher reflection, and supports
the collective construction of meaning about lived experiences.

The theoretical framework draws on studies of childhood, pedagogical documentation,
and photography as a cultural language, understanding the child as a subject of rights
and a producer of culture. In the case of pedagogical documentation, it is conceived
as a democratic and formative practice capable of enhancing listening and teacher
reflection through visual records. The methodological approach adopted was
qualitative, through a collaborative research process involving interviews, participant
observation, photographic records, and formative meetings with participating teachers.
The results indicate that, although photography was already present in everyday
practices, its use was not always aligned with pedagogical intentionality. The
collaborative formative process enabled the re-signification of this practice, expanding
teachers’ perspectives on the multiple languages of children and strengthening
dialogue between daycare, families, and the community. The photographic records
revealed expressions of curiosity, enchantment, and concentration, evidenced through
gestures, gazes, and interactions. They also highlighted discoveries related to the
exploration of the body, space, and materials, as well as knowledge constructed
collectively through play, peer relationships, and interactions with adults. As a result of
the investigation, an educational product was developed in the form of a photographic
catalog, conceived as a formative resource that articulates image, listening, and
reflection, contributing to the consolidation of more sensitive, democratic, and
intentional pedagogical practices in Early Childhood Education.

Keywords: Early Childhood Education; Photography; Pedagogical documentation;
Teacher training.
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APRESENTAGAO

Meu nome ¢é Patricia Stecca Reis de Andrade, e minha formacéao reflete um
compromisso com o aprendizado e a educagao. Comecei minha caminhada no curso
de Magistério, concluido em 1996. Logo em seguida, cursei Pedagogia, graduando-
me em 2000, e complementei minha formagdo com duas pos-graduagdes:
Psicopedagogia institucional, em 2011. e Arte-educagéao, em 2016.

Antes de falar sobre minha trajetoéria profissional, quero compartilhar um pouco
de minha histéria pessoal, pois acredito que ela é o alicerce de quem me tornei como
educadora. Sou casada e mae de dois filhos, uma menina e um menino, grandes
fontes de inspiragdo em minha vida. Sou a primogénita de trés filhos, nascida em uma
familia que deixou o interior em busca de uma vida melhor na cidade de Sao Paulo.
Minha mée, com estudos até a 32 série, trabalhava como empregada doméstica. Meu
pai, que estudou até a 42 série, era metalurgico e tinha uma habilidade unica para
aprender e ensinar, especialmente no campo da Matematica, algo que sempre me
inspirou profundamente.

Minha experiéncia escolar comegou aos 4 anos, em uma escola municipal de
Educacado Infantii em Sdo Paulo. Ainda hoje, guardo lembrangas muito vivas: as
brincadeiras no parque, o cheiro das folhas mimeografadas, o sabor do arroz doce e
até mesmo a escada enorme que levava as salas de aula, as quais, aos meus olhos,
pareciam gigantescas. Entretanto, o trajeto diario do transporte escolar era dificil para
mim. Eu passava mal com frequéncia e, apés 18 meses, minha méae decidiu me tirar
da escola. Fiquei profundamente triste, pois adorava aquele ambiente.

Aos seis anos de idade, em 1984, fui matriculada em uma escola estadual
proxima de minha casa; vivi as transicdes de uma educacao ainda marcada pela
rigidez do periodo militar, bem como encontros significativos. Ali, aprendi a ler com a
famosa cartilha e vivenciei momentos marcantes. Nas sextas-feiras, cantar o hino
nacional e participar do ritual de dobrar a bandeira me fazia sentir parte de algo maior,
mesmo sem entender completamente o contexto. A professora Rita, na quarta série,
foi uma dessas figuras que marcaram minha trajetéria. Ela tinha paciéncia, uma forma
atenciosa de corrigir e incentivar. Sua presenga me mostrou que a educacao pode ser
um ato de cuidado e amor.

Na sétima série, em 1991, um professor de Histéria ampliou meu olhar para

além das salas de aula. Com ele, tivemos a oportunidade de visitar museus e espacos
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culturais, descobrindo que aprender também pode ser um ato de explorar o mundo.
Foi nessa época que percebi que queria, um dia, ser essa figura inspiradora para
outras pessoas, tal como esse docente era para mim.

Na oitava série, mudei-me para Santo André e, consequentemente, de colégio.
Fui para uma escola estadual proxima de minha nova casa, bem menor, que so
atendia até a oitava série. Nela permaneci um ano em um ambiente acolhedor e com
menos estudantes, porém o que me fascinou, desde o primeiro dia, era o fato de ser
uma unidade bem colorida, limpa, com biblioteca que eu podia frequentar e com uma
quadra na qual eram realizadas as aulas de Educagao Fisica em contraturno, que me
divertiam muito e nas quais fiz muitos amigos. No fim do ano, tive de escolher em qual
instituicao cursaria o Ensino Médio e, apds ouvir uma de nossas professoras falando,
em uma das aulas, sobre a inscrigdo para o pré-vestibulinho de ingresso no
Magistério, fiquei bem interessada por aquela informagao que, até entdo, me era
desconhecida. Assim, decidi me inscrever em uma escola estadual para o Magistério.

Iniciei o curso de Magistério em 1993, em uma turma composta apenas por
mulheres de diferentes idades. Ao longo do percurso, tinhamos muitas aulas praticas
e tedricas; lembro-me de uma delas, em que a professora ensinou como apagar a
lousa. Ela falava “De cima para baixo, de cima para baixo” e depois deu dicas de como
cortar fita adesiva para fixar um cartaz. Segundo a docente, nunca deviamos dividi-la
com o dente, pois, a todo momento, era necessario sermos exemplo para o(a)
aluno(a). Na hora, achei aquilo tudo que ela ensinava bem estranho, mas quando fui
para a sala de aula, lembrava-me dessa professora a todo momento: sua ética, seu
comportamento extremamente profissional e seu comprometimento com a Educacéo.
Foram quatro anos de muito aprendizado e muita vontade de iniciar minha caminhada
na area.

Em 1995, enquanto cursava o penultimo ano do Magistério, dei inicio a minha
jornada ao aceitar o cargo de auxiliar de sala em uma escola particular. Dois anos
depois, em 1997, tive minha primeira experiéncia como professora, com uma turma
de criangcas de 4 anos. Esse comeco foi desafiador, pois me vi isolada, sem
oportunidades para compartilhar experiéncias ou formacdes. Lidar com uma apostila
para o ano inteiro foi uma tarefa ardua. Ao refletir sobre tal periodo, reconheco que
poderia ter sido diferente, porém observo o crescimento conquistado ao longo do
tempo. Hoje associo essa situagdo a uma das afirmagdes de Antdénio Novoa (2007,
p.14):
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E desesperador ver certos professores que tém genuinamente uma enorme
vontade de fazer de outro modo e ndo sabem como. Tém o corpo € a cabecga
cheios de teorias, de livros, de teses, de autores, mas ndo sabem como aquilo
tudo se transforma em pratica.

Ainda assim, essa etapa me preparou para os desafios futuros.

No mesmo periodo, comecei a graduagao em Pedagogia. Tornar-me a primeira
pessoa da familia a ingressar no ensino superior foi uma conquista imensa. A
faculdade me apresentou a um mundo de reflexdes tedricas que complementaram
minha formagao pratica, transformando minha visdo sobre a Educacgéo.

Em 2002, assumi o cargo de coordenadora em uma creche conveniada. Pouco
tempo depois, entrei para a rede Sesi, em que trabalhei como professora de Educacgéao
Infantil até 2011. nova instituicdo, como costumo dizer, foi uma grande escola: 1a me
deparei com praticas completamente diferentes daquelas com as quais estava
acostumada, recebendo uma série de formacdes e oportunidades para refletir sobre
minha pratica. Tive sempre acompanhamento pedagogico, com devolutivas acerca de
meu trabalho, sugestdes e estudos, o que me fez crescer muito profissionalmente.

Encontrei varias parceiras experientes, algumas das quais também
trabalhavam em outras instituigdes de ensino na época. Elas compartiihavam suas
praticas, fortalecendo nossa busca por qualificagao.

A profissionalizacéo do professor esté diretamente ligada ao exercicio de sua
pratica profissional, a qual esta condicionada por uma rede de relagdes de
poder. Se a pratica € um processo constante de estudo, de reflexdo, de
discussdo, de experimentacdo, conjunta e dialeticamente como grupo de
professores, se aproximara da tendéncia emancipadora, critica, assumindo

um de terminado grau de poder que repercute no dominio de si mesmos
(Imbernén, 2005, p. 34).

A citacdo de Francisco Imbernén destaca a importancia da profissionalizagao
do(a) professor(a) como processo continuo e colaborativo. Tive a oportunidade de
vivencia-lo e posso afirmar que ele ndo s6 me fortaleceu como professora, mas
também contribuiu positivamente para a dinamica de relacbes educacionais. Além
disso, fez-me enxergar a importancia da reflexdo sobre praticas e trocas entre os
pares.

Ingressei na Prefeitura de Santo André em 2009 e, em 2013, assumi o cargo
de assistente pedagodgica em creche, no qual me encontro até hoje. O ingresso nessa

nova fungdo me despertou o desejo de buscar novos conhecimentos. Durante minha
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trajetdria, sempre procurei refletir sobre minhas praticas educativas, inspirada pelas
ideias de Paulo Freire, que destaca a importancia de sermos educadores(as) criticos
e reflexivos. Em suas palavras, “[...] ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao" (Freire, 1996,
p.25). Essa visdo tem sido fundamental para minha pratica, pois acredito que o
educador deve constantemente se avaliar e reavaliar a fim de promover uma
educacédo libertadora e significativa. A vontade de iniciar um Mestrado naquele
momento ja era grande, porém tinha duas grandes dificuldades: a primeira era
financeira; e a segunda, relacionada a meus dois filhos, ainda pequenos, necessitando
sempre de uma rede de apoio. Assim, aproveitava todas as formacgdes oferecidas pela
Secretaria de Educacéo.

Durante uma dessas formacgdes, lembro-me de uma educadora, posicionada
préximo a porta, que exercia o papel de coordenadora pedagoégica da Rede de Santo
André. Enquanto ela mediava a formagdo e acompanhava atentamente a turma
presente, em determinado momento, ela iniciou uma fala em parceria com a
formadora. Foi entdo que uma memoria de infancia minha se desbloqueou, como se
fosse uma chave virando na fechadura; aquela voz, aquela forma de falar me eram
muito familiares e, apés alguns minutos de reflexao, finalmente consegui me recordar:
aquela docente, embora nao tao jovial como em minha mente, foi minha primeira
professora na Educacao Infantil, ha mais de 30 anos. Sua voz sempre foi inesquecivel
para mim, porém so percebi isso naquele dia. Experimentei um misto de emogdes na
ocasiao, tendo sentido uma profunda gratidao por ela ter feito parte de um capitulo tao
significativo de minha histéria educacional, do qual guardo lembrancas muito boas.

Ao refletir sobre tal acontecimento, percebi a importancia que noés,
professores(as), temos na vida de uma crianga. Na época em que essa educadora
esteve presente em minha vida, eu tinha apenas 4 anos e, mesmo sendo tao pequena,
acumulei tantas memodrias que mal sabia que existiam. Como professores (as),
carregamos a responsabilidade de criar memdrias afetivas que, de uma forma ou de
outra, podem moldar o curso de vida de muitas criangas. Segundo Vera Placco e Vera
Lucia Souza (2006, p. 36), “Essas historias contém pistas importantes, em seus
embates e oportunidades, do que fazemos agora, do que nos motiva ou paralisa, das
condicbes com que nos deparamos”. As autoras reforcam a ideia ao destacar que
nossas historias e experiéncias pessoais de vida influenciam profundamente a pessoa

que somos hoje. Nos dizeres de Miguel Gonzalez Arroyo (2000, p. 31-32), “[...] o que
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somos como docentes e educadores(as) depende do reconhecimento social dos
tempos de vida que formamos”. Nossas historias de vida, as experiéncias que
acumulamos e as relagdes que construimos ao longo do tempo s&o partes essenciais
do que nos tornamos enquanto educadores(as).

Em 2015, um projeto realizado na unidade escolar fez repensar as infancias.
Com cameras fotograficas em maos, as criangas de 3 e 4 anos puderam fotografar o
cotidiano da creche. Suas imagens revelaram olhares unicos, detalhes que escapam
aos olhos apressados dos adultos. De acordo com Marta Regina Paulo da Silva e
Vanilza Ramos Rodrigues Silva de Oliveira, “[...] as imagens capturadas pelos olhos
infantis revelam novas formas de expressao, criacao e arte” (Silva; Oliveira, 2023, p.
2).

Participar desse projeto foi uma experiéncia transformadora, pois mudou minha
visao sobre como as criangas veem o mundo ao seu redor. Por meio das imagens
capturadas, fui capaz de perceber a forma como cada uma delas interage com seu
ambiente e constréi seu entendimento do mundo. Essa perspectiva mais proxima e
sensivel me fez apreciar ainda mais a complexidade e a beleza do processo de
desenvolvimento infantil, reforcando minha convicgao de proporcionar oportunidades
para que as criancas explorem, brinquem e aprendam de forma auténtica e
significativa.

Ao longo dos dez anos de trabalho como assistente pedagdgica na mesma
instituicdo, em parceria com Marcelo Sant’Anna, auxiliar de desenvolvimento infantil
(ADI), a fotografia foi fazendo cada vez mais parte dos registros pedagogicos, porém
0 uso recorrente desse recurso pelas docentes muitas vezes se dava de maneira nao
intencional. Ao buscar literatura a fim de entender tais praticas, tive dificuldade de
encontrar materiais adequados, especialmente relacionados a experiéncias em
creches municipais.

Essa quase auséncia de referenciais se tornou a motivagao central para
aprofundar minha pesquisa no uso intencional e reflexivo da fotografia, visando a
revelar o percurso de aprendizagem na Educacéo Infantil, especialmente nas creches
municipais. Em 2024, com meus filhos mais velhos e uma situagao financeira mais
estavel, finalmente realizei meu sonho de ingressar no Mestrado. Este momento esta
sendo extremamente enriquecedor para mim, e sou profundamente grata pela
oportunidade. Vale ressaltar que, mais uma vez, sou a primeira da familia a cursar

stricto sensu. Com desta investigacao, pretendo fornecer embasamento tedrico a fim
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de fortalecer as praticas pedagodgicas e documentar o desenvolvimento e as

aprendizagens das criangas por meio da fotografia.
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1 INTRODUGAO

A fotografia € uma linguagem presente em nosso cotidiano de diversas formas
e tem sido cada vez mais utilizada na Educagéo Infantil para o registro do percurso
das experiéncias e aprendizagens das criangas. Segundo Boris Kossoy (2001), a
fotografia registra a realidade e a interpreta, funcionando como testemunho cultural
filtrado por quem a produz. Dessa forma, nao é apenas um reflexo do mundo visivel,
mas também um ato de criacdo, em que cada imagem registrada se torna
simultaneamente um documento e uma constru¢ao narrativa.

O autor nos leva a refletir que a fotografia ndo apenas captura a realidade, mas
também a interpreta e a transforma por meio de quem a captura e do contexto cultural
em que foi tirada. Essa caracteristica a torna um recurso na Educacéo Infantil, pois
permite que os(as) educadores(as) documentem o progresso e as experiéncias das
criangas, além de criarem narrativas visuais que podem ser interpretadas e alvo de
reflexdes. Tem-se, portanto, um meio de registrar eventos, contar historias e
documentar o desenvolvimento e as aprendizagens das criangas, promovendo uma
compreensao mais profunda do processo educacional.

Roland Barthes (1984) argumenta que a fotografia ndao tem a funcado de
rememorar o passado de maneira nostalgica, mas de atestar a existéncia concreta do
que foi capturado. Para o autor, a imagem fotografica nao restitui aquilo que foi abolido
pelo tempo ou pela distancia; ao contrario, comprova que o momento registrado
realmente aconteceu. Esse carater documental provoca um impacto continuo,
renovando o espanto diante da materialidade do que foi vivido.

Barthes (1984) discorre sobre a natureza da fotografia e seu poder de atestar
a existéncia do que foi capturado: € um testemunho concreto da vida, um registro que
transcende o tempo e a distancia. Assim, ao utiliza-la para documentar as vivéncias
das criangas na creche, preservam-se momentos preciosos, reconhecendo a
importancia dessas experiéncias em suas vidas.

Como gestora de uma creche municipal em Santo André por mais de uma
década, tenho presenciado de perto o aumento do ato de fotografar as criangas em
seus espacos. O constante impulso de registrar momentos pode resultar em uma
abundancia de imagens sem uma narrativa clara ou significado definido. Nesse
cenario, a selecdo e o uso das fotografias para documentar as experiéncias das

criangas tornam-se cada vez mais complexos.
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André Carrieri (2018) discute como a facilidade de acesso a cameras digitais e
celulares levou a um excesso de registros fotograficos, muitas vezes, feitos de
maneira impulsiva e sem critério. Esse fendbmeno, que o autor chama de "incontinéncia
fotografica", resulta em um acumulo de imagens repetitivas e sem significado,
dificultando a selecao de registros que realmente contam uma histéria ou documentam
o processo pedagdgico. No contexto da Educacgao Infantil, a abundancia de fotos pode
tornar desafiador para os(as) educadores(as) escolherem imagens que representem
significativamente as experiéncias e aprendizagens das criangas. Dessa forma, torna-
se essencial adotar uma abordagem mais intencional e reflexiva, garantindo que a
fotografia cumpra seu papel na documentacdo pedagodgica, promovendo narrativas
visuais que deem visibilidade as descobertas e expressdes das criancas pequenas.

Ao buscar literatura para embasar os(as) professores(as) sobre o uso desse
recurso em suas praticas cotidianas com bebés e criangas pequenas, percebi a
escassez de materiais especificos voltados as experiéncias em creche. Diante dessa
lacuna, senti-me motivada a aprofundar meus estudos e, com esta pesquisa, explorar
o potencial da fotografia como linguagem capaz de tornar visiveis as expressodes,
descobertas e interagdes das criangas na creche. Nesse sentido, a questdo central
que orienta o presente estudo é: De que maneira a fotografia, enquanto recurso da
documentacdo pedagogica, pode contribuir para a visibilizagdo das expressoes,
descobertas e saberes produzidos por criancas de 0 a 3 anos na creche? A intengcao
€ promover uma reflexao sobre o uso sensivel e intencional dessa pratica no cotidiano
da creche, valorizando o olhar docente e a escuta das infancias.

Nessa perspectiva, este trabalho, realizado em uma creche municipal
localizada em Santo André, teve como objetivo geral compreender como a fotografia,
enquanto recurso da documentagado pedagodgica, contribui para dar visibilidade as
expressoes, descobertas e saberes das criangas na creche. Em relacdo aos objetivos
especificos, foram eles: 1) identificar a compreensao das professoras sobre o que é
fotografia; 1I) mapear e analisar como as professoras utilizavam a fotografia no
cotidiano da creche; Ill) desenvolver uma pratica formativa colaborativa com foco na
documentagédo pedagdgica, utilizando a fotografia como linguagem central; e V)
elaborar, a partir dos resultados da pesquisa, um catalogo fotografico que contribua
para a formagéo docente, ao utilizar a fotografia como instrumento de escuta, reflexao

e valorizagao das praticas pedagdgicas na creche.
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A abordagem metodolégica adotada foi qualitativa, por meio de pesquisa
colaborativa, o que permitiu uma participacdo ativa das professoras no processo
investigativo. Assim, realizaram-se entrevistas, registros fotograficos, observagao
participante e encontros formativos.

A construgao do referencial tedrico articula diferentes campos do conhecimento
no intuito de compreender como a fotografia pode contribuir para tornar visiveis as
expressoes, descobertas e saberes das criangas pequenas na creche, ao mesmo
tempo que potencializa processos formativos com as professoras. Logo, parte-se da
compreensao de que a documentagao pedagodgica se constitui como pratica ética,
interpretativa e coletiva, que valoriza os processos e se realiza no entrelagamento
entre escuta, registro e reflexao.

Nesse sentido, a perspectiva pds-critica proposta por Gunilla Dahlberg, Peter
Moss e Alan Pence (2019) orienta o olhar adotado na presente investigagdo, ao
compreenderem a documentagdo como uma pratica democratica, em que o(a)
educador(a) se coloca como intérprete da experiéncia, e ndo como avaliador.
Documentar, segundo os(as) autores(as), é criar possibilidades de escutar as
criangas, dialogar com os(as) parceiros(as) e com as familias, e repensar a pratica a
partir dos acontecimentos cotidianos. Essa perspectiva se articula com as
contribuicdes de Luciana Ostetto (2017), que entende a documentagdo como
movimento de autoria docente, o qual se constrdi na escuta atenta e na sensibilidade
diante do vivido com as criangas.

Nesse contexto, a fotografia é incorporada como linguagem potente de escuta
e analise, indo além de sua funcéo ilustrativa ou decorativa. Marcia Aparecida Gobbi
(2011, 2012) e Ana Tais Martins Portanova Barros (2019) oferecem subsidios
importantes para pensar aimagem como instrumento de mediagao entre o olhar do(a)
professor(a), a agao da criancga e a reflexdo sobre a pratica pedagdgica. A seu ver, a
ideia de que a fotografia educa o olhar convida a interpretagcao e amplia os modos de
ver e valorizar as infancias.

André Carrieri (2018), por sua vez, aproxima a fotografia do cotidiano e das
microexpressdes da experiéncia humana, ao destacar a imagem como forma de
escuta dos gestos e siléncios que compdem o universo da Educacao Infantil. Essa
sensibilidade também é compartilhada por José de Souza Martins (2008), cuja leitura

socioldgica da fotografia revela a forga do néo dito, daquilo que escapa a pose e a
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I6gica da explicacao verbal, tornando a imagem um objeto de analise carregado de
sentido e abertura.

A pesquisa colaborativa adotada como metodologia encontra respaldo nas
contribuigdes de Serge Desgagné (2007) e lvana Maria Lopes de Melo Ibiapina (2008;
2016), que defendem uma investigagdo construida em parceria com os sujeitos
envolvidos, a partir da escuta mutua, da problematizagéo da pratica e da produgéao
coletiva de conhecimento. Desse modo, dialoga-se com a proposta de formagéo
continuada aqui assumida, em que as professoras, ao participarem ativamente do
processo investigativo, também se constituem como pesquisadoras de suas proprias
praticas.

A formacgao docente € compreendida como movimento continuo de reflexdo e
reconstrugcdo, ancorado em uma pratica tecida no cotidiano e nas experiéncias
compartilhadas. Paulo Freire (1996) oferece as bases éticas e politicas para pensar o
papel do(a) professor(a) como sujeito inacabado, que aprende ao ensinar, e cuja
pratica esta atravessada pela escuta e pelo compromisso com a transformacao social.
Miguel Arroyo (2000) amplia essa visdo ao reconhecer o educador como sujeito
histérico, que carrega, em sua experiéncia, marcas e saberes que devem ser
escutados e valorizados. Maria Alice Proenca (2018; 2022), por sua vez, alude a
cultura do registro como pratica formativa, especialmente na Educa¢ ao Infantil,
defendendo que o ato de escrever, narrar e refletir sobre o vivido constitui exercicio
de autoria e de analise da proépria pratica.

Por fim, a concepcéo de infancias da presente investigacdo se ancora em
autores(as) que compreendem a crianga como sujeito de direitos, potente, ativo e
produtor de cultura. Maria Malta Campos (2008), César Nunes (2023) e Vital Didonet
(2011) asseveram que a infancia deve ser reconhecida em sua singularidade, e ndo
como mera preparacao para etapas futuras. Julia Oliveira-Formosinho (2007) e Maria
Alice Proenga (2022), a seu turno, reforgam a importancia de praticas pedagoégicas
que respeitem o tempo das criangas e valorizem suas expressodes, linguagens e
formas préprias de construir conhecimento. Tal visdo sustenta a escolha pela
fotografia como escuta, capaz de capturar gestos, olhares e interacbes que escapam
a logica do verbal e, por isso mesmo, revelam com forga o universo sensivel das
infancias.

Desse modo, os referenciais que sustentam esta pesquisa convergem para

uma compreensao de que a fotografia, integrada aos processos de documentacgao
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pedagdgica, pode se constituir como linguagem formativa e investigativa. Ao provocar
o olhar, a escuta e a reflexao das professoras, a imagem se torna instrumento ético e
poético de construgdao de sentidos compartilhados, visibilizando as poténcias do
cotidiano e a beleza dos pequenos gestos das criangas na creche.

Para responder a lacuna de estudos que abordem especificamente o uso da
fotografia como registro na Educacgao Infantil, especialmente em creches, realizei um
levantamento bibliografico em bases de dados académicos, adotando como critérios
para a selecdo das publicacdes: a observagao do titulo dos trabalhos e das palavras-
chave; e, em seguida, a leitura dos resumos. Iniciei a busca pelo banco de dados
“Portal Brasileiro de Publicagbes e Dados Cientificos em acesso Aberto” (Oasisbr), no
qual 20 estudos foram encontrados, contudo apenas 11 foram selecionados, por
estarem relacionados ao proposito da investigagao, sendo 1 relatério, 6 dissertagdes,
1 monografia, 2 trabalhos de conclusao de curso e 1 tese, todos da area de Educacéo.

Quadro 1 - Trabalhos localizados com as palavras-chave fotografia e Educagéo Infantil pelo banco de
dados Oasisbr .

Titulo Autor Ano Tipo do Instituicao
documento:
Os registros imagéticos — fotografias e PIRES, Vladia
filmagens — como potenciais documentos Maria Eulalio 2020 Dissertacao UFRGN
inspiradores da pratica docente reflexiva Raposo Freire
na educacao infantil
Poéticas do instante: fotografia, docéncia | KAUTZMANN,
e educagéo infantil. Larissa 201 Dissertacao UFRGS
Kovalski
Qual a importéncia da fotografia na AGUIAR,
construgéo do processo de avaliagdo na Wania Silveira 2019
educacéo infantil? Um storytelling Relatorio UFSC
revelando as imagens do nosso cotidiano
escolar
Criangas, fotografias e praticas: o que RICCI, 2016
dizem os espacos fisicos da educagao Aline Do Dissertacao UNIRIO
infantil Nascimento
Num mundo de selfies: a fotografia como LIMA,
recurso pedagogico para educagao infantil Diana 2015 Dissertagao UFPR
Aparecida De
Fotografia e praticas educomunicativas: PEREIRA,
Uma experiéncia na Rede Municipal de Michele 2021 Dissertacao USP
Educacéo Infantil de sdo Paulo. Marques
Contribui¢cdes do Registro Fotografico MORAES, 2015 Trabalho de UFSC
para a Pratica Docente na Educagéo Catarine de Concluséao
Infantil de Curso
Despertando o olhar: a fotografia e suas FERREIRA, 2023 Trabalho de UFRGN
possibilidades na educacéo infantil Beatriz Conclusao
Marques de Curso
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Fotografar e documentar na educacgéo MORAES,
infantil: um jogo de luzes e sombras Elise Helene 2021 Tese PUC-Rio
Moutinho
Bernardo de
O uso da fotografia no processo de OLIVEIRA,
ensino-aprendizagem na educagéao Lourismar 2023 Monografia UFT
infantil: analise do livro “enquanto o Gongalves De
almogo néo fica pronto...”, de Sonia Rosa
Perspectivas de Aprendizagem Historica SILVA, 2019
na Educacao Infantil: As Formas De Jesuel Ferreira Dissertagao UFMT
Compreensao Do Pensamento Histoérico Da
Das Criangas A Partir Do Uso Das
Fotografias De Arquivos Familiares

Fonte: Elaboragéo propria.

No segundo momento, procedeu-se a leitura dos 11 trabalhos selecionados,
seguida da identificacdo das estratégias metodolégicas empregadas (como
observagéo, entrevistas e uso de fotografias), dos objetivos de cada pesquisa e das
abordagens tedricas destacadas pelos(as) pesquisadores(as).

Vladia Maria Eulalio Raposo Freire Pires (2020) em sua pesquisa, intitulada “Os
registros imagéticos — fotografias e filmagens — como potenciais documentos
inspiradores da pratica docente reflexiva na educacao infantil”, mostra que as
professoras frequentemente utilizam registros imagéticos para publicar em redes
sociais e aplicativos de mensagens, guardar recordacdes e avaliar as criangas e suas
praticas. Contudo, a pesquisadora relata que os registros fotograficos também se
configuram como instrumentos potentes para evidenciar aspectos da pratica
pedagogica que demandam reflexdo, como os potenciais das criangas, a organizagao
dos grupos, a escolha dos materiais e as atitudes docentes diante das necessidades
infantis. O estudo destaca a importancia de uma abordagem critica ao uso de registros
imagéticos, especialmente por envolver imagens de criangas, a0 mesmo tempo que
reconhece a importancia de aprimorar praticas na Educacao Infantil baseadas no que
é revelado nas imagens.

A pesquisa de Larissa Kovalsk Kautzmann (2011), “Poéticas do instante:
fotografia, docéncia e educacao infantil”, acontece em um cenario de formagao
continuada de docentes da Educacao Infantil. A autora possibilitou um espacgo de
experimentagdo com o exercicio de fotografar e olhar tais fotografias. A analise se deu
a partir dos materiais produzidos, possibilitando o registro, o estranhamento e o ato
da criacao. A investigagdo mostrou que a fotografia pode ser um instrumento potente

de reflexéo e ressignificagdo das praticas pedagogicas, permitindo que as educadoras
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observem sua atuacgao sob diferentes perspectivas e promovam novas formas de
interacéo e aprendizagem na Educagao Infantil. Além disso, o estudo evidenciou que
a formagado estética pode ampliar a consciéncia critica e sensivel das docentes,
incentivando-as a enxergarem a escola e as criangas com um olhar mais atento e
questionador.

Wania Silveira Aguiar (2019) estruturou o documento de sua pesquisa, cujo
titulo é “Qual a importancia da fotografia na construgdo do processo de avaliagdo na
educacéo infantil? Um storytelling revelando as imagens do nosso cotidiano escolar”,
em trés fases: uma revisao bibliografica sobre a origem da fotografia e seu uso como
recurso tecnoldgico na Educacéo Infantil; a elaboragdo de um roteiro de storytelling
para apresentar os resultados da pesquisa bibliografica; e a criacdo de um video
utilizando o programa Fantashow (Wondershare). Apds realizar as leituras, foram
desenvolvidos o roteiro e o storytelling a fim de mostrar como a fotografia pode ser um
recurso tecnoldgico significativo no processo de avaliagdo na Educagao Infantil. A
pesquisadora sustenta a importancia de que os(as) docentes revisitem e reconstruam
suas praticas pedagdgicas a partir de olhares mais atentos, sensiveis e criticos,
desenvolvidos por meio das imagens produzidas no cotidiano com as criangas.

Aline do Nascimento Ricci (2016), na dissertacdo denominada “Criangas,
fotografias e praticas: o que dizem os espacos fisicos da educacgao infantil”, destaca
a fotografia como uma metodologia de pesquisa que articula a linguagem com outras
formas de conhecimento, utilizando-a para registrar experiéncias e aprendizagens das
criangas, além de refletir sobre elas. Por meio da fotografia, € possivel compreender
como as criangas percebem seus ambientes e interagem com eles. Desse modo,
realizaram-se oficinas fotograficas com criangas incentivadas a capturarem imagens
dos espacos escolares que consideravam importantes. A pratica promoveu a
expressao individual dos pequenos e possibilitou uma reflexao coletiva ao revisarem
e discutirem as fotografias posteriormente.

Diana Aparecida de Lima (2015), em dissertacao intitulada “Num mundo de
selfies: a fotografia como recurso pedagdgico para educacgao infantil”, adotou uma
abordagem qualitativa, implementando uma sequéncia didatica com criancas de 5
anos. Para conduzir o estudo, a professora-pesquisadora empregou a observacao
direta, proporcionando um contato mais préximo com o fenémeno investigado. Esse
método possibilitou a coleta de uma variedade de registros, incluindo fotografias e

anotacdes em um diario de campo itinerante, que documentava a data do evento, o
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numero de criangas participantes e as observag¢des da pesquisadora. A autora enfatiza
o uso da fotografia no ambiente educacional como ferramenta para promover a
aquisicao de diversas habilidades entre as criangas, permitindo-lhes desenvolver a
capacidade de interpretar e analisar imagens.

Michele Marques Pereira (2021), na dissertacdo “Fotografia e praticas
educomunicativas: Uma experiéncia na Rede Municipal de Educagao Infantil de sao
Paulo”, investigou o uso da fotografia em praticas educomunicativas na Educagao
Infantil da Rede Municipal de Educag¢do de S&o Paulo. O estudo envolveu duas fases
de pesquisa: um levantamento exploratério e uma pesquisa-agao. Na primeira fase,
Pereira aplicou questionarios as professoras, com vistas a compreender as
motivagdes e métodos do uso da fotografia, identificando seu papel na documentagao
pedagogica e em portfolios infantis. Na fase de pesquisa-agédo, a autora observou
como a fotografia, quando utilizada pelas criangas, revelou novas perspectivas que
ampliaram a comunicagcdo no ambiente educativo. Assim, as fotografias tiradas pelas
préprias criangas levaram a reflexdes sobre praticas pedagogicas.

Catarine de Moraes (2015) em pesquisa denominada “Contribuicbes do
Registro Fotografico para a Pratica Docente na Educacao Infantil”, explorou os
saberes e aprendizados que os(as) professores(as) podem desenvolver ao utilizar a
fotografia a partir da experiéncia do olhar. O objetivo foi ampliar as discussdes sobre
a aplicagdo da fotografia como metodologia na pratica pedagdgica na Educagéo
Infantil. O estudo também abordou a documentagcdo pedagdgica e o registro
fotografico, investigando as possibilidades de utilizar tais recursos para analise e
reflexdo sobre a pratica docente na Educacao Infantil. Ademais, discutiu-se a
importancia de analisar os registros fotograficos em conjunto com as anotagdes
escritas para contextualizar a fotografia e aprimorar a interpretacdo do material
produzido.

Beatriz Marques Ferreira (2023), por meio da pesquisa “Despertando o olhar: a
fotografia e suas possibilidades na educacgao infantil”, objetivou explorar a tematica da
fotografia na Educacgédo Infantil, destacando as diversas possibilidades para sua
aplicacao nessa etapa educacional, a fim de demonstrar sua versatilidade. A
pesquisadora tratou também do uso da fotografia como ferramenta essencial para
acompanhar o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas na Educacgao Infantil,

bem como seu papel fundamental na documentagao escolar.
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Elise Helene Moutinho Bernardo de Moraes (2021), na tese “Fotografar e
documentar na educacao infantil: um jogo de luzes e sombras”, teve, como objeto de
estudo, a linguagem fotografica inserida no processo de documentar e narrar as
experiéncias e aprendizagens das criangas na Educacao Infantil. A investigacao, de
natureza qualitativa, buscou compreender e analisar como os registros fotograficos
sdo produzidos e utilizados nas praticas de documentagdo pedagdgica. O estudo
iniciou-se de forma exploratéria e, gradualmente, assumiu carater participante, a
medida que a pesquisadora se envolveu com o cotidiano da instituicdo. Desenvolvido
junto as educadoras, o trabalho baseou-se na concepgao de educador-investigador,
visando a reflexdo e ao aprimoramento das praticas docentes a partir do ato de
fotografar e interpretar as imagens.

Lourismar Gongalves De Oliveira (2023), por meio da monografia “O uso da
fotografia no processo de ensino-aprendizagem na educacao infantil: analise do livro
‘Enquanto o almogo nao fica pronto...’, de Sonia Rosa”, investigou o uso da fotografia
na Educacéao Infantil, especificamente com criancas de 4 e 5 anos, refletindo sobre
como elas adquirem conhecimentos por meio das imagens, com vistas a favorecer o
processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa e
exploratéria para se aproximar do problema, buscando explicitar suas nuances e,
possivelmente, formular hipéteses sobre o tema. O estudo envolveu a analise do livro
“Enquanto o almogo néo fica pronto”, de Sonia Rosa (2020), que destacou a relevancia
da fotografia como recurso metodologico no contexto educativo. A analise evidenciou
que a utilizacdo de fotografias contribui significativamente para o processo de
aprendizagem, proporcionando as criangas uma nova perspectiva sobre objetos e
pessoas, além de estimular um olhar diferenciado.

A pesquisa de Jesuel Ferreira Da Silva (2021), intitulada “Perspectivas de
Aprendizagem Historica na Educacao Infantil: As Formas De Compreensao Do
Pensamento Historico Das Criangas A Partir Do Uso Das Fotografias De Arquivos
Familiares”, analisou como criancas de trés a quatro anos compreendem o
pensamento histérico ao utilizarem fotografias de arquivos familiares na Educacgao
Infantil. O estudo adotou uma abordagem qualitativa e interpretativa, focada em
compreender os significados que as criangas atribuem ao conhecimento histérico
contido nas fotografias familiares. Constatou-se que o0 uso de imagens de arquivos

pessoais permite que elas aprendam sobre o passado de forma mais significativa, pois
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a narrativa historica baseada em suas proprias experiéncias, mediada pelas
fotografias, torna o aprendizado mais envolvente e ludico.

Uma nova selecao foi feita, dessa vez no banco de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). As buscas se deram por meio das
palavras-chave: fotografia e Educagao Infantil, com um recorte temporal de 2010 a
2024. Como resultado, obtiveram-se 6 trabalhos, dos quais 1 foi descartado, pois, ao
ler seu resumo, verificou-se n&o estar relacionado ao objeto desta investigacédo. Os
outros 5 trabalhos foram os mesmos obtidos anteriormente pelo banco de dados

Oasisbr, a saber:

Quadro 2 - Trabalhos localizados com as palavras-chave fotografia e Educagao Infantil pelo banco de

dados BDTD
Titulo Autor Ano Tipo do Instituicao
documento:
Os registros imagéticos — fotografias e PIRES, Vladia
filmagens — como potenciais documentos Maria Eulalio 2020 Dissertacao UFRGN
inspiradores da pratica docente reflexiva Raposo Freire
na educacao infantil
Poéticas do instante: fotografia, docéncia | KAUTZMANN,
e educacgéo infantil. Larissa 201 Dissertacao UFRGS
Kovalski
Num mundo de selfies: a fotografia como LIMA, Diana
recurso pedagogico para educacgao infantil | Aparecida De 2015 Dissertagao UFPR
Fotografia e praticas educomunicativas: PEREIRA,
Uma experiéncia na Rede Municipal de Michele 2021 Dissertacao USP
Educacéo Infantil de sdo Paulo. Marques
Fotografar e documentar na educagéo MORAES,
infantil: um jogo de luzes e sombras Elise Helene 2021 Tese PUC-Rio
Moutinho
Bernardo de

Fonte: Elaboragéao propria.

Foi realizada mais uma busca na plataforma Scielo, em que se observaram o
titulo dos trabalhos, as mesmas palavras-chave e, em seguida, os resumos, com um
recorte temporal para analise de 2010 a 2024. Dessa forma, identificou-se o seguinte

trabalho, relacionado com a tematica aqui abordada.

Quadro 3 - Trabalho localizado com as palavras-chave fotografia e Educacao Infantil pelo banco de
dados Scielo

Titulo Autor Ano Tipo do Instituicao
documento:

A fotografia no desenvolvimento da BARRETO, Faculdade
identidade da crianga na educagéao infantil Marta 2022 Artigo Vale do
no Centro Municipal de Educagéo Infantil Alessandra Cricaré,

Santa Lucia, em Presidente Kennedy dos Anjos e ES
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Sénia Maria
da Costa
Fonte: Elaboragao propria.

Marta Alessandra dos Anjos e Soénia Maria da Costa Barreto (2022), na
pesquisa “A fotografia no desenvolvimento da identidade da crianga na educagao
infantii no Centro Municipal de Educagao Infantil Santa Lucia, em Presidente
Kennedy”, destacam o uso da fotografia para contribuir com o desenvolvimento da
identidade infantil, especialmente na retratagdo da rotina escolar de criangas de zero
a trés anos. Para tal, realizou-se uma entrevista com os(as) docentes, com vistas a
examinar as praticas pedagogicas na sala de referéncia, focando as atividades que
utilizam esse recurso. Ao fim da pesquisa, elaborou-se um desafio pedagdgico,
propondo atividades que potencializassem o uso da fotografia como recurso
pedagdgico nas escolas.

A partir da analise dessas pesquisas, observa-se uma valorizagao da fotografia
como linguagem expressiva. Os estudos indicam que, mais do que um recurso de
registro, ela pode contribuir para construir documentagdo pedagogica e favorecer
reflexdes sobre as praticas educativas. A formagao continuada e a qualificacdo de
professores(as) no uso da fotografia, mencionadas em alguns estudos, podem ser
relevantes para entender como instrumentaliza-los(as) para a utilizagao da fotografia
de forma produtiva em creches. A criagdo de narrativas visuais com base nas
fotografias € uma forma de explorar e comunicar as experiéncias e descobertas
vividas pelas criangas. Com esse levantamento, é possivel identificar as principais
criticas presentes na literatura e dialogar com elas, além de refletir acerca dos
conhecimentos que enriqueceram significativamente a elaboragao deste trabalho.

A presente dissertagcdo organiza-se em 8 partes, denominadas:
“Apresentacao”; “Introducao”; “Crianca de 0 a 3 anos em creche”, “O papel da
fotografia na documentagao pedagogica”, “Percurso Metodolégico”, “O que dizem as
imagens: reflexdes construidas a partir das vozes e olhares das professoras”; “Produto
educacional: Poéticas da Infancia — A fotografia como linguagem na creche”; e
“Consideragdes finais”.

Na secao “Crianca de 0 a 3 anos em creche”, abordam-se as especificidades
do desenvolvimento infantil nessa faixa etaria, enfatizando a importancia da creche
como espacgo de acolhimento, aprendizagem e construgao de relagdes. Discute-se

também o papel da creche na promog¢ao de autonomia, socializagao e interacdo das
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criangas com 0 meio, abordando-se as concepgbes tedricas que sustentam a
necessidade de ambientes planejados para atender as demandas individuais e
coletivas, promovendo um cuidado integral que contemple dimensdes fisicas,
emocionais e sociais. Essa discusséo € fundamentada em autores(as) como Nunes
(2023) e Oliveira-Formosinho e Pascal (2019), reforgcando a importancia de praticas
pedagogicas intencionais que considerem a crianga como protagonista de sua
aprendizagem.

Na secao “O papel da fotografia na documentagao pedagdgica”, a fotografia é
apresentada como linguagem essencial para a documentagdo pedagdgica e para o
registro do percurso de aprendizagem das criangas. Argumenta-se que ela pode
transcender o simples registro visual, constituindo-se como recurso para criar
narrativas que evidenciem as interagdes, os processos criativos e as descobertas
infantis. Analisam-se as contribuicdes de Barthes (1984), Ostetto (2017) e Proenca
(2022) para compreender como a fotografia amplia a reflexdo sobre as praticas
pedagogicas e favorece o dialogo com as familias e a comunidade escolar. Discute-
se, ainda, como a documentacgao fotografica permite as professoras revisitarem suas
acoes, identificando pontos de melhoria e potencializando o acompanhamento das
trajetorias de aprendizagem das criangas.

Na secédo “Percurso Metodologico”, mencionam-se os caminhos percorridos
para a realizagdo deste estudo, descrevendo os procedimentos metodoldgicos
adotados e detalhando a abordagem qualitativa e os instrumentos utilizados para
coleta e producgao de dados. Ademais, faz-se uma descri¢ao dos encontros formativos
colaborativos com as docentes, nos quais foram discutidas as potencialidades da
fotografia como linguagem na documentagdo pedagdgica. Por fim, exploram-se
estratégias para integrar a fotografia ao planejamento pedagdgico, garantindo que o
recurso contribua para a construcao de narrativas significativas e para o fortalecimento
da pratica docente.

Na sec¢ao “O que dizem as imagens: reflexbes construidas a partir das vozes e
olhares das professoras”, procede-se a analise do material produzido ao longo da
pesquisa. Com base nos registros fotograficos, nas observacdes participantes e nas
entrevistas realizadas, sdo examinadas as percepg¢des das docentes acerca do uso
da fotografia na documentagao pedagdgica. O intuito € evidenciar como as praticas
docentes foram ressignificadas ao longo dos encontros formativos e de que maneira

a fotografia contribui para tornar visiveis as expressdes e descobertas das criancas.
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Assim, valorizam-se os sentidos atribuidos pelas educadoras aos registros,
destacando a construgcao coletiva de um olhar sensivel e intencional, bem como as
ressignificagdes provocadas pelo processo investigativo.

Na secédo "Produto Educacional: Poéticas da Infancia — A fotografia como

linguagem na creche ", focalizam-se a concepg¢éo, os objetivos e a estrutura do
material construido a partir dos resultados desta pesquisa. Trata-se de um recurso
formativo que articula imagem, escuta e reflexdo sobre a pratica pedagdgica na
Educacao Infantil.

Nas “Consideragdes finais”, os resultados alcangados sao revisitados de forma
reflexiva, evidenciando que a fotografia se mostrou uma linguagem capaz de revelar
gestos, expressdes e descobertas das criangas no cotidiano da creche. Discutem-se
as contribuicées da pesquisa para a pratica pedagdgica, em especial no que se refere
a valorizagao do olhar sensivel e da escuta das multiplas formas de expressao infantil,
bem como para a compreensao da documentagdo pedagdgica como espaco
democratico de partilha. Além disso, indicam-se caminhos para futuras pesquisas que
possam aprofundar o papel da fotografia como linguagem cultural das infancias.

Espera-se que o presente trabalho ofereca subsidios para a construgdo de
praticas pedagogicas que reconhecam a fotografia como linguagem capaz de tornar
visiveis os modos de ser e estar das criangas, fortalecendo a documentacao

pedagogica como espacgo de escuta, reflexdo e didlogo na Educacéo Infantil.
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2 CRIANCA DE 0 A 3 ANOS EM CRECHE

Esta secdo discute a importdncia da Educagao Infantii como direito das
criangas e o0 seu reconhecimento ao longo das ultimas décadas. Partindo da
promulgagcdo da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil — DCNEI (Brasil, 2010), defende-se a
creche como espago essencial de convivéncia e aprendizagem, onde o cuidado e a
educacédo sao indissociaveis. Além disso, aborda-se como as praticas pedagogicas
devem respeitar e valorizar as infancias, promovendo um ambiente inclusivo e
culturalmente rico, que favorega o desenvolvimento integral das criangas. Por fim,
destaca-se a necessidade de uma abordagem pedagdgica que possibilite o dialogo
intercultural e a construgado coletiva de significados, considerando as criangas como

protagonistas de suas proprias experiéncias.

2.1 Infancias e creche

Para iniciar esta reflexado, € fundamental entender que a Educacgao Infantil € um
direito de todas as criangas. Esse reconhecimento é relativamente recente, tendo sido
formalizado com a promulgagao da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), que
as reconheceu como sujeitos de direitos, entre eles, a educagdo. Desde entéo,
surgiram normativas e diretrizes destinadas a melhorar a qualidade sociocultural da
Educacao Infantil, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
— DCNEI (Brasil, 2010), que estabeleceram parametros importantes para a
organizagao do trabalho pedagdgico em creches e pré-escolas, focando n&o apenas
o cuidado, mas também o desenvolvimento integral das criangas. Segundo Maria
Malta Campos (2008, p. 122),

Resultado de uma longa e ampla mobilizagao social, que ndo se restringiu a
area educacional, mas incluiu os movimentos de mulheres e grupos de
defesa dos direitos da crianca e do adolescente, a definicdo da educacao
infantii como primeira etapa da educagao basica, incluindo a creche,
representou a extensao dos direitos a educacgéo para a populagdo menor de
sete anos e a consequente ampliagdo do mercado de trabalho para os
profissionais da educagéo.

Essa conquista histérica reflete o esforco coletivo para garantir que todas as
criangas, independentemente de sua origem ou condi¢gdo social, tenham acesso a

uma educacgao de boa qualidade sociocultural desde os primeiros anos de vida. Cesar
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Nunes (2023) afirma que a qualidade na Educacao Infantil deve estar ancorada em
uma pedagogia que reconhega as criangas como sujeitos ativos de seus processos
de aprendizagem, valorizando o brincar, o cuidado e a educagdo como dimensdes
indissociaveis. No contexto da Educagao Infantil, o conceito de qualidade abrange
multiplas dimensdes, incluindo as relagbes sociais, as praticas pedagdgicas e o
respeito as especificidades da infancia. Maria Fernanda Rezende Nunes, Patricia
Corsino e Vital Didonet (2011, p. 44) afirmam que:
Sem duvida, a legislagao, fruto de uma histdria de lutas e reivindicagdes de
diferentes grupos da sociedade civil organizada, representa um avang¢o no
campo da educacéo infantil. Apesar disso, a educagao da crianga pequena
ainda enfrenta desafios a sua concretizagdo, tanto no que se refere a
ampliagdo do atendimento, a melhoria da qualidade, ao financiamento e a
insergcao das instituicdbes nos sistemas de ensino, quanto aos aspectos
relativos a concepgao e a formacdo de seus profissionais. Essa realidade
aponta, necessariamente, para a reorganizagao das redes de educagao

infantil, configurando um periodo de transigdo que vem sendo marcado por
diferentes ajustes inerentes ao processo.

A superacio da separagao histérica entre cuidado e educacéo é fundamental
para garantir um atendimento de qualidade que promova o desenvolvimento integral
das criangas e contribua para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Nesse sentido, a creche se estabelece como espago de convivéncia e aprendizagem
onde ocorrem encontros culturais significativos entre criangas e criangas e criangas e
adultos(as), promovendo uma interagao rica e diversificada.

Nunes, Corsino e Didonet (2011) afirmam que, no Brasil, a Educagao Infantil se
consolidou como a primeira etapa da Educagao Basica, devendo ser compreendida
nao apenas como local de cuidado, mas como ambiente que possibilita o
desenvolvimento das criangas, respeitando as suas singularidades e diversidade
cultural. Dessa forma, as praticas pedagdgicas precisam considerar a pluralidade de
infancias que se manifestam nas relagdes sociais e nos diferentes modos de ser e
estar das criancgas. E essencial reconhecer que cada crianca traz consigo uma histéria
unica, marcada por experiéncias familiares, culturais e sociais.

Marcia Gobbi (2010) defende que, na primeira infancia, as criangas sao vistas
como sujeitos histéricos e de direitos, construindo sentidos e culturas por meio das
relacdes cotidianas, brincadeiras e invengdes que realizam, demonstrando, assim,
sua capacidade de compreender e expressar o0 mundo com riqueza e diversidade.
Nunes (2023) ressalta que a Educagao Infantil deve ser sensivel as diferentes

realidades das criancas, valorizando-as como sujeitos ativos e criativos, o0 que exige
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dos(as) educadores(as) uma postura pedagogica que respeite e promova a
diversidade.

Segundo Nunes, Corsino e Didonet (2011) a crianga deve ser entendida de
forma integrada, como sujeito histérico, social e produtor de cultura, cujo
desenvolvimento ocorre de maneira indivisivel. Portanto, € necessario que as agdes
no segmento em foco a respeitem em sua totalidade, evitando trata-la separadamente
COomo um corpo que apenas necessita de cuidado ou como uma mente que aprende
sem conexao com seu corpo.

A inclusdo da creche na educacéo basica ampliou o acesso a educagao para
criangas menores de seis anos e impulsionou a criagdo de politicas publicas que
assegurassem a qualidade desses servigos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil — DCNEI (Brasil, 2010), por exemplo, caracterizam as instituicdes
de Educacao Infantil como espacos privilegiados para a convivéncia, onde as criangas
constroem suas identidades coletivas e ampliam seus conhecimentos e saberes de
diversas naturezas.

A Educacao Infantil constitui a etapa inicial da Educacao Basica, dividida em:
creche, que atende a criangas de 0 a 3 anos; e pré-escola, que acolhe criangas de 4
a 5 anos. Essas instituicdes, sejam elas publicas ou privadas, tém a responsabilidade
de oferecer um ambiente acolhedor e estimulante, no qual as criangcas possam se
desenvolver plenamente. A indissociabilidade entre o cuidar e o educar é um principio
fundamental, assegurando que as necessidades basicas das criangas sejam
contempladas ao mesmo tempo que se promove seu desenvolvimento cognitivo,
emocional, social e fisico. Segundo Lenilda Cordeiro Macédo e Adelaide Alves Dias
(2006, p.7),

[...] o grande desafio posto é assegurar no ambito das instituicbes de
educacao infantil, creches e pré-escolas, as fungbes de cuidar/educar. O
objetivo a ser alcangado € o desenvolvimento integral da crianga. Neste
desafio, se encontra a amplitude das ag¢des, que ndo tém como se concretizar
se nao por meio da integragdo destas praticas que estdo implicitamente
ligadas.

Tanto creches quanto pré-escolas sao vistas como ambientes educativos,

proporcionando experiéncias que garantam o cuidado e a educagao.

Para criangas muito pequenas, o dia a dia na creche n&do se passa da mesma
forma que na escola. Os diversos momentos e situagdes vividas ocorrem em
um contexto muito mais informal, sem contornos nitidos que separem as
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atividades por sua natureza educativa, de cuidado ou de protegdo. Tudo
acontece de maneira integrada e a organizagédo do tempo e do espago deve
permitir que o cotidiano oferegca oportunidades de desenvolvimento, de
socializacao e de interagcao as criangas, de acordo com suas possibilidades
e necessidades (Campos, 2008, p.127).

Ao participar de diferentes grupos sociais, a crianga aprende a lidar com uma
variedade de papéis e dindmicas de grupo, essenciais para seu desenvolvimento
social e emocional. Essas experiéncias permitem-lhe construir habilidades como
empatia, cooperagdo, comunicacgao e resolugao de conflitos, fundamentais para sua
vida em sociedade. Além disso, a exposi¢cao a diferentes perspectivas e modos de
vida enriquece o seu entendimento sobre 0 mundo ao seu redor.

Nesse sentido, Maria Alice Proenga (2022, p.73) assevera:

A crianga, enquanto sujeito social, necessita fazer parte de grupos sociais
diferenciados da sua familia, para se apropriar de instrumentos para o
convivio em sociedade. Faz isso ao interagir com seus pares, criangas da
mesma idade, e com as de idades diferentes, além de professores e demais
funcionarios da instituicdo. Dessa maneira, pode construir subsidios para
atuar em situagdes coletivas de vida em grupo, diferentemente dos papéis
que ja exerce em seu nucleo familiar.

Isso significa que a escola e outras instituicbes educacionais desempenham
papel importante na formagao de cidadaos e cidadas conscientes e participativos(as).
A diversidade de interagdes sociais na escola complementa a educacao familiar,
auxiliando a crianca a enfrentar desafios sociais. Dai a importancia das instituicbes
educacionais como espagos essenciais para a socializacdo infantil, nos quais as
criancas podem desenvolver habilidades sociais criticas e adquirir uma compreensao
mais abrangente da vida em sociedade.

Ao trabalhar com individuos de diferentes origens, € necessario proporcionar
um ambiente que acolha e valorize as expressdes culturais de cada um deles,
promovendo praticas inclusivas. A creche, portanto, € um espago de encontro com as
diferengcas, o que requer dos(as) educadores(as) a mediagdo de um dialogo
intercultural. Proencga (2022) enfatiza que o registro e a documentagédo pedagdgica
sao ferramentas importantes para compreender as manifestacbes culturais das
criangas e promover uma pratica pedagdgica que respeite as multiplas vozes e
culturas presentes no ambiente escolar.

A creche deve ser vista como um espaco de construcéo coletiva, onde criangas
e adultos(as) constroem significados juntos(as), aprendendo uns com os(as)

outros(as) em um processo continuo de trocas culturais. Oliveira-Formosinho, Tizuko
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Morchida Kishimoto e Ménica Aparezzato Pinazza (2007) defendem que a pedagogia
da infancia deve estabelecer um dialogo entre as experiéncias do passado e as
possibilidades do futuro, reconhecendo as criangas como sujeitos ativos na
construcao de suas culturas. Nesse sentido, as interacdes vivenciadas na infancia
auxiliam no desenvolvimento social, emocional e cognitivo, pois permitem que os
pequenos compreendam e ressignifiquem o mundo ao seu redor.

Nesse contexto, € fundamental que o espago da creche seja socialmente
construido pelas criangas e adultos(as) que o frequentam, considerando as
manifestagdes e expressdes das criangas como sujeitos histéricos. Nos dizeres de
Nunes (2023, p. 144): “A Educagao Infantil precisa garantir a centralidade da criancga
na esfera de sua identidade como sujeito pleno e organizar a experiéncia educacional
sobre o protagonismo da crianga e de suas culturas".

Sendo assim, a creche necessita ser um ambiente onde os pequenos, como
sujeitos de direitos, vivenciam sua infancia desde os primeiros meses de vida. Esse
espaco precisa ser mais do que um local funcional; deve ser um territério que desperte
a curiosidade, permita a pesquisa e oferega multiplas possibilidades de exploragao e
transformacao. Segundo Marta Regina Paulo da Silva e Vanilza Ramos Rodrigues
Oliveira (2023, p. 10), “A crianga quer compreender, pesquisar, sentir o espago em
que permanece grande parte do tempo. Quer transformar esse espaco, muitas sem
sentido para elas, em um novo mundo repleto de possibilidades”.

Maria Carmen Silveira Barbosa e Paulo Sergio Fochi (2015) defendem que as
instituicbes de Educacgao Infantil devem ser um espago de acolhimento que inclui
ativamente as criangas no processo educativo, garantindo condicdes que favoregam
o bem-estar e incentivem a participacédo em projetos compartilhados. Além disso, tais
instituicdes desempenham um papel fundamental na construcdo do percurso
formativo das criangas, fornecendo as bases para que continuem aprendendo ao
longo de suas vidas.

Ja as interagcbes na creche sdo importantes para o desenvolvimento e
aprendizagens das criangas. Cada experiéncia vivenciada contribui para o repertério
de saberes da crianca, fortalecendo sua identidade e autonomia. Fatima Freire
Dowbor (2008) enfatiza que:

O foco da proposta pedagdgica na educacéo infantil é a crianga. Porém, a

crianga percebida realmente como crianga em seu momento especifico de
desenvolvimento em que se encontra e ndo como futuro adulto. Acredito que
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o processo de educacéo é vida e ndo preparagao para a vida. (Dowbor 2008,
p. 126).

Essa viséo valoriza o presente da crianga, reconhecendo a educagao como
um processo de vida. Assim como Paulo Freire ja defendia uma educagao
emancipadora, comprometida com a mudanga social e que reconhecesse a crianca
como sujeito ativo, portadora de direitos, e responsavel social e politicamente dentro
da sociedade.

[...] a0 em vez de escravizar criangas e mestras a programas rigidos e
nacionalizados, fagca que aquelas aprendam sobretudo a aprender. A
enfrentar dificuldades. A resolver questdes. A identificar-se com a realidade.

A governa-se pela ingeréncia nos seus destinos. A trabalhar em grupo (Freire,
1959, p. 92).

Freire defende a escola como um espaco essencial para a formacado de
cidadaos e cidadas, um ambiente de participagcao coletiva onde estudantes aprendem
a enfrentar dificuldades e resolver problemas e trabalhar em grupo. Essa perspectiva
reforca a importancia de uma educacao infantil que ndo apenas cuide, mas também
eduque, promovendo o desenvolvimento integral das criangas.

Hoje, ha um consenso crescente sobre a importdncia de uma pratica
pedagogica que reconhece e valoriza as formas singulares de as criangas pensarem,
sentirem e se expressarem em cada etapa de sua trajetéria. Nesse sentido, Julia
Oliveira-Formosinho e Christine Pascal (2019, p. 292) reforgcam que:

Os bebés e as criangas que frequentam uma instituicdo educativa, seja
creche ou pré-escola, com diversas propostas pedagodgicas, tém direito a uma
educacéo de qualidade, num ambiente cultural acolhedor e instigante, no qual

possam apropriar-se de diferentes praticas sociais e construir sentidos sobre
0 mundo, sobre si mesmas e sobre como relacionar com o meio e os outros.

Na creche, cabe ao(a) educador(a) o papel fundamental de organizar o espaco
e o tempo para que o processo educativo se torne uma experiéncia de qualidade. Para
isso, é indispensavel que teoria e pratica se entrelacem, impulsionando reflexdes
sobre o fazer docente a partir das experiéncias e desafios que emergem da propria
pratica pedagodgica. Gobbi (2010) defende que € responsabilidade dos(as)
adultos(as), em parceria com seus pares e com as criangas, criar espagos no cotidiano
das creches e pré-escolas que acolham as multiplas manifestagdes infantis em sua
totalidade. A autora ressalta a importancia de n&o restringir essas manifestagdes
apenas a linguagem verbal ou escrita, reconhecendo e valorizando as diversas formas

expressivas das criangas.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEI (Brasil,
2010) destacam a indissociabilidade entre cuidar e educar, enfatizando que:

A proposta pedagoégica das instituicdes de Educagéo Infantil deve ter como

objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagao,

articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,

assim como o direito a protegdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao

respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras
criangas. (Brasil, 2010, p. 18)

O documento define ainda principios éticos, politicos e estéticos que devem
orientar as praticas educativas, ressaltando o respeito a crianga como sujeito historico
e de direitos. Proenga (2022) enfatiza a importancia de considerar as criangas da
Educacao Infantil como seres afetivos, que tém necessidades fisicas e emocionais
essenciais para o fortalecimento da autoestima, o estabelecimento de vinculos e o
acolhimento, permitindo que desenvolvam plenamente sua personalidade.

sobrepor essa razio, refletir sobre as concepgdes de crianca e infancia, bem
como suas implicagdes para a pratica pedagdgica é fundamental. Cada instituigéo e
cada educador(a) deve considerar essas concepgdes ao planejar e desenvolver suas
praticas, organizando o espaco, os materiais € o tempo de forma a atender as
necessidades e interesses das criangas. Para Nunes (2023, p. 146),

[...] guando comparamos o tamanho das criangas frente a seus professores
e professoras, teremos que reconhecer que aquela crianga € muito pequena
e, por isso, demanda conhecimentos pedagdgicos especificos, pois ela, em
relacdo a seus pares, seus amiguinhos e amiguinhas, ndo é nem pequena,

nem grande, € substancialmente parte de uma experiéncia infantil coletiva
que vive na esfera do espago da escola da infancia.

Essa perspectiva ressalta a importancia de reconhecer as criangas como
participantes ativas no ambiente escolar, onde interagem e constroem significados em
conjunto.

Complementando essa visédo, Oliveira-Formosinho (2013) aponta que o(a)
educador(a) tem o papel de organizar um ambiente que favorega a escuta e a
observacao atenta das manifestagdes infantis, registrando momentos que revelem os
sentidos construidos pelas criancas em suas experiéncias. Para a autora, a
aprendizagem ocorre nos encontros culturais entre criangas e adultos(as),
evidenciando a importancia do dialogo e da interacdo como ferramentas centrais no

processo pedagogico.
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Proenca (2022, p. 73) também contribui para essa discussao ao destacar que,
no ambiente escolar, as criangas exercitam sua imaginacéo, criatividade e capacidade
de convivéncia, “[...] brincando, internaliza, busca compreender, e expressa praticas
culturais que observou no mundo real que a cerca’. Esse processo € essencial para o
desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas, permitindo que elas construam
uma compreensdo mais ampla de si mesmas e do contexto social em que estao
inseridas.

Dessa forma, a creche se estabelece como campo dindmico e complexo,
exigindo dos(as) educadores(as) uma constante reflexdo sobre suas praticas € uma
valorizacdo das multiplas linguagens das criancas. Aos(as) professores(as) cabe
organizar o ambiente educativo, observando e registrando as interagbes e
manifestacdes das criangas, escutando e documentando o que foi observado para
compreendé-las melhor. Essa pratica permite responder adequadamente as suas
necessidades e interesses, ampliando os conhecimentos do grupo em diregdo as
culturas. A aprendizagem se desenvolve em encontros culturais entre criangas e
adultos(as), bem como entre as préprias criangas, tornando o espago da creche um

lugar de continuo crescimento e descoberta.

2.2 A indissociabilidade entre cuidar e educar

Atrajetdria histérica da Educacao Infantil revela uma identidade que oscila entre
a assisténcia e a escolarizagdo em diferentes momentos. Esse movimento se
intensificou especialmente a partir do fim do século XX. Nessa época, passou-se a
reconhecer que o desenvolvimento integral das criangas depende de praticas que
associem o cuidado a educacao. As demandas sociais, as pesquisas cientificas e a
defesa dos direitos da crianca foram elementos importantes para esse avanco,
construindo um olhar mais abrangente sobre a infancia. O contexto social, marcado
pelas lutas dos movimentos feministas e pelos esforcos de especialistas da infancia,
pressionou por politicas publicas que reconhecessem tais individuos como sujeitos de
direitos.

O contexto levou a um consenso crescente sobre a necessidade de integrar
educacéo e cuidado como fungdes pedagdgicas inseparaveis, presentes no cotidiano
e nas praticas dos(as) professores(as) de Educacado Infantil. A promulgacdo da
Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
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(LDB) de 1996 foram marcos fundamentais que resultaram dessa mobilizagao social,
formalizando o segmento em questdo como um direito. Tais avangos sO foram
possiveis devido a intensos debates e lutas sociais que reivindicavam uma educagao
que respeitasse e promovesse o0 desenvolvimento integral da crianga, sem separar o
cuidado do ato de educar.

Dito de outro modo, nas ultimas décadas, intensificaram-se pesquisas e
debates sobre as fungbdes da Educacgao Infantil, com foco na investigagéo da infancia
em contextos coletivos, contribuindo para a construcédo de bases tedricas e cientificas
para sua educacado. Nesse processo, as instituigdes que se concentravam em
atividades tado somente relacionadas ao corpo, como higiene e alimentagdo, eram
frequentemente vistas como menos importantes em comparacdo com as que
exerciam funcdes pedagdgicas. Esse entendimento comegou a mudar a medida que
estudos mostraram a indissociabilidade do cuidar e educar. Segundo Lenilda Cordeiro
Macedo e Adelaide Alves Dias (2006, p.1),

No Brasil, essa tematica ganha forca a partir da promulgacao da Constituicao
(1988) e da aprovagéo da LDB/96, que garantem o atendimento a crianga
pequena em creches e pré-escolas. Nestes textos legislativos, a primeira
infancia é referenciada como um tempo de cuidado e de educacéo. Isto
significa que tal compreensao deve orientar as praticas da educacgao infantil,
caracterizadas como a¢des de cuidar e educar de forma integrada da crianga
pequena.

A definicao de "cuidar" e "educar" na Educacao Infantil remete a compreenséao
dessas praticas como dimensdes integradas e indissociaveis. Segundo Ana Beatriz
Cerisara (2000), "cuidar" envolve atender as necessidades fisicas, emocionais e
sociais da crianga, promovendo acolhimento e prote¢ao. Ja "educar" esta relacionado
ao desenvolvimento da autonomia, da socializagdo e das potencialidades cognitivas,
sempre considerando a crianga como sujeito ativo em seu processo de aprendizagem.
A autora argumenta que a separacao historica entre esses conceitos reflete uma viséo
reducionista, frequentemente associando o cuidado a tarefas assistenciais e o ato de
educar a uma pratica mais nobre. Nesse sentido, a pesquisadora ressalta que superar
tal dicotomia é essencial para o avango de uma proposta pedagdgica mais inclusiva:

A andlise e debate em torno desses tipos de instituicdes tornou possivel
constatar que esta dicotomizagéo entre educar e assistir as criangas deveria
ser superada e avangar em direcdo a uma proposta menos discriminadora,

que viesse atender as especificidades que o trabalho com criangas de 0 a 6
anos exige na atual conjuntura social (Cerisara, 2000, p. 3).
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Para Léa Tiriba (2004) a separagao entre essas praticas € reflexo de
paradigmas modernos que fragmentam corpo € mente, razdo e emog¢ao, ser humano
e natureza. A autora explica que essa dicotomia esta enraizada em uma visao historica
e social que associa o cuidar a esfera feminina e doméstica, enquanto o educar é
valorizado como pratica racional e culturalmente superior. Ela propde que cuidar e
educar sejam compreendidos como praticas integradas, capazes de promover o
desenvolvimento integral das criangas, respeitando tanto suas necessidades fisicas e
afetivas quanto seu potencial de aprendizado e interagéo social.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil
(Brasil, 2010), cabe as instituicdes elaborar propostas pedagdgicas que possibilitem
as criangas apropriar-se, renovar e articular conhecimentos em multiplas linguagens,
assegurando também seus direitos fundamentais a protecao, a saude, a liberdade, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas.
Nos dizeres de Macedo e Dias (2006, p.04):

As praticas de cuidar/educar implicam em atitudes e comportamentos que
demandam conhecimentos, habilidades e até valores potencializados no
sentido de contribuir para o desenvolvimento da criancga. Isto significa, que o
foco deve ser ajudar o outro a se constituir enquanto pessoa, a melhorar a
sua condicdo de vida enquanto cidaddo. Sendo assim, subjaz a ideia de que
as acgdes de cuidado além de racionais sao, sobretudo, interativas, pois
demandam o desvelo, a criagdo de vinculos, o acolhimento do outro apesar
das diferencas, a construgdo de conhecimentos culturais e atitudes sociais.

O cuidado na creche envolve atender as necessidades basicas das criangas,
como alimentagdo, higiene e seguranga. Além disso, implica proporcionar um
ambiente acolhedor e seguro, no qual elas possam desenvolver-se plenamente. Isso
€ especialmente relevante no contexto brasileiro, em que a legislacdo reconhece a
interdependéncia de tais praticas, sublinhando que o desenvolvimento pleno da
crianga depende de um ambiente que promova tanto a seguranga fisica quanto o
estimulo intelectual e emocional. Segundo Macedo e Dias (2006 p.5):

O processo de cuidado e educagao das criangas pequenas se torna mais
efetivo e, por conseguinte, prazeroso quando ha um envolvimento real, uma
sintonia entre quem cuida e quem é cuidado, por meio da qual a professora
€ capaz de ler as multiplas expressGes das criangas, suas formas
diferenciadas de comunicagao e acao e intervém no sentido de acolher e

envolver a crianga no espaco educativo, contribuindo para o desenvolvimento
integral da mesma o que pressupde a indissociabilidade de ambas as agdes.

O trabalho intencional dos(as) educadores(as) € fundamental para acompanhar

e promover o desenvolvimento e aprendizagem das criangas na creche. Assim, devem
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planejar propostas que integrem o cuidar e o educar, reconhecendo que o
desenvolvimento delas ocorre de maneira interligada. As decisbes pedagogicas

devem ser pensadas de forma a promover o bem-estar, o aprendizado e a interacéo.

2.3 A importancia do espaco e do tempo na creche

A rotina das creches € composta de diversas atividades planejadas pelos(as)
professores(as), que constantemente lidam com a organizagdo do espacgo, do tempo
e das materialidades. Esses(as) profissionais sdo responsaveis por estruturar
momentos que vao além do simples ato de brincar, tomar banho e se alimentar. Cada
uma dessas agdes € pensada para promover o desenvolvimento integral das criangas,
favorecendo a interacdo, a autonomia, a construgdo de vinculos afetivos e a
aprendizagem, seja durante a brincadeira, seja no cuidado com o corpo ou nas

interacdes. De acordo com Barbosa e Fochi (2015, p. 51),

[...] na organizagcdo pedagdgica de uma escola de Educacado Infantil, é
preciso refletir a partir das criangas e para as criangas, ou seja, compreender
que para as criangas pequenas aprenderem a se deslocar, a comer, a dormir
sozinha, a utilizar materiais graficos, a vestir-se, a comunicar seus desejos, a
construir torres com blocos de madeira, a separar e classificar materiais, ndo
€ necessario conduzi-las através de meras atividades sequenciais,
direcionadas e fragmentadas, que apenas preenchem o dia.

O espaco e o tempo na creche sédo elementos fundamentais para a promocao
do desenvolvimento e aprendizagens das criangas. A organizagao desses elementos
deve considerar suas necessidades e interesses, proporcionando um ambiente que
favorega a exploragao, a convivéncia e a aprendizagem.

Os espacgos devem ser planejados para serem acolhedores e instigantes,
permitindo que esses individuos se sintam seguros e motivados a participarem das
atividades propostas. Conforme afirma Marcelo Tadeu Marton (2019, p. 42), “[...] todos
0s espacgos pedagogicos deveriam ser planejados de acordo com suas caracteristicas
especificas e a partir do interesse de quem os habita e de sua relagdo com cada
espaco, dando sentido e significado a cada um deles”. Essa visdo reforca a
importdncia de planejar ambientes que n&o sejam estaticos, respondendo as
necessidades e interagdes que ocorrem no cotidiano escolar, reconhecendo o espaco
como elemento ativo no processo educacional.

Oliveira-Formosinho e Pascal (2019) defendem que o espacgo pedagogico deve

ser um ambiente de bem-estar, alegria e prazer, acolhendo as experiéncias plurais e
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atendendo aos interesses tanto das criangas quanto das comunidades. Trata-se de
um espago que se comunica com o exterior e valoriza a natureza, respeitando as
identidades individuais e sociais. Esse ambiente deve ser um refugio seguro e
amigavel, promovendo a brincadeira, a cultura e a aprendizagem, ao mesmo tempo
que reforga o respeito ético pelas diferencas e pela diversidade cultural. As autoras
ainda ressaltam que o espago pedagogico precisa ser pensado como um lugar aberto
ao exterior, no qual a natureza desempenha papel comunicativo e ético. Assim,
estimulam-se a brincadeira e a cultura, promovendo uma aprendizagem de maneira
integrada e significativa.

Tal visdo se conecta a de Barbosa e Fochi (2015), segundo os quais €&
importante oferecer as criangas um ambiente que favoregca multiplas sensagdes e
experiéncias,, como sabores, odores, texturas e sons, ampliando o repertério
sensorial e promovendo o bem-estar e o engajamento das criangas. Na creche, o
espaco precisa ser flexivel e adaptavel as diferentes propostas pedagdgicas. Logo, o
ambiente deve ser organizado de forma a permitir que os pequenos o explorem e
interajam com os materiais e com os(as) colegas, promovendo a autonomia e a
criatividade. Além disso, os materiais presentes no ambiente tém papel central nesse
processo.

Nas palavras de Marton (2019, p.48),

[...] materiais expressivos, brinquedos, materiais ndo estruturados, tecidos,
tabuas, canos, cordas, caixas e outros objetos devem ser selecionados e
explorados de acordo com a proposta de cada projeto didatico e com a
participacdo de adultos(as) e criangas. Este convite para que as criancas
participem junto com os adultos(as) tende a despertar sua curiosidade, criar

expectativas e estimular seu interesse para explorar as potencialidades e os
possiveis arranjos de cada espaco e de cada material.

Dessa maneira, o uso de materialidades ndo se limita ao fornecimento de
recursos fisicos; torna-se uma oportunidade de criar experiéncias significativas, em
que os objetos ganham novos sentidos a partir da interagdo e do protagonismo das
criangas. Para além da organizagao fisica, os(as) docentes devem atuar como
mediadores(as), promovendo um ambiente que favorega a descoberta, o
encantamento e a construgao coletiva do conhecimento, respeitando os ritmos e as
perspectivas de cada crianga. Nesse contexto, a dimensao do tempo emerge como
elemento essencial, pois € nele que tais experiéncias e interagdes se desenrolam. A

esse respeito, Silva e Oliveira (2023, p. 11) defendem que
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[...] & preciso pensar no tempo como um fator importante no desenvolvimento
e na aprendizagem das criangas, levar em consideragdo seus ritmos,
desejos, afetos e interesses. O tempo da crianga € um tempo presente, que
implica presenca. Um tempo de intensidade.

Walter Omar Kohan (2018) argumenta que o tempo na infancia ndo deve ser
limitado ao khrénos, o tempo cronoldgico e sequencial, mas ampliado para incluir o
kairés, momento oportuno e significativo, e o aién, tempo de intensidade e
experiéncia. Na creche, a organizagao temporal deve ir além de cronogramas e
planejamentos rigidos, reconhecendo que as criangas vivenciam o tempo de forma
diferente. Kohan (2018) enfatiza que a relagdo delas com o tempo afeta diretamente
sua experiéncia de aprendizagem, pois o tempo da infancia é fluido, marcado pela
criatividade, curiosidade e intensidade das vivéncias.

Para César Donizetti Pereira Leite e Bianca Chisté (2013, p. 275),

[...] enquanto a vida acontece, a vida adulta acontece, a vida cronos
acontece, as criangas, as infancias estdo em outra dimensao, em outra érbita,
em outro universo, em outro lugar, em outro espago, em outro tempo, olhando
as coisas, olhando o mundo de ave, olhando o mundo de azul. E nesse lugar,
nesse universo paralelo que as criangas constroem seu mundo, atraidas por
outros interesses, interesses pequenos, interesses menores, por restos,

residuos, pedras, madeiras, retalhos, ruinas, por coisas e seres
desimportantes.

A introducdo dessa visdo no contexto pedagdgico implica respeitar os ritmos
individuais das criangas e criar situagdes que acolham suas descobertas e valorizem
as experiéncias vividas no cotidiano. Leite e Chisté (2013) argumentam que as
criangas rompem com a légica do tempo cronoldgico, propondo uma vivéncia pautada
no tempo aidnico, um tempo intensivo e experiencial, que escapa a linearidade e a
sucessao de etapas numeraveis, revelando uma temporalidade propria da infancia.
Assim, a organizagao do tempo na rotina da creche deve ser planejada de maneira
cuidadosa, equilibrando momentos de propostas direcionadas com brincadeiras livres,
respeitando as necessidades individuais das criangas. Segundo Barbosa e Fochi,
(2015, p 64):

O educador ndao pode usar o tempo que tem com as criangas apenas
vigiando, realizando atividades, trocando fraldas, preparando materiais. Na
Educacao Infantil, o tempo privilegiado € o de estar junto, de fazer-se
presente, isto é, estar com as criangas com atencgao, interesse, tranquilidade,
de modo solicito, acompanhando, perguntando, inventando com elas.
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Ademais, cabe aos(as) professores(as) a responsabilidade de organizar tais
aspectos, garantindo um ambiente propicio ao desenvolvimento das criangas. De
acordo com Oliveira-Formosinho e Pascal (2019, p.88-89):

Precisamos desenvolver um profundo processo de questionamento a respeito
de como pensa-los e cria-los no cotidiano dos centros infantis. Isso exige uma
jornada de pesquisa que vai desde uma concepgéao implicita das abordagens

pedagogicas até uma concepgao explicita delas mesmas para o
desenvolvimento dos contextos de aprendizagem e seus cotidianos.

Dessa forma, a organizagcdo dos espagos e tempos na creche nao deve ser
tratada de maneira rigida ou padronizada, mas como um processo em constante
adaptacao, alinhado as necessidades e interesses das criangas. Mais
especificamente, € necessario “[...] oferecer momentos diversificados para que as
criancas tenham sensagdes, através de opc¢des de materialidades, sonoridades,
sabores, odores e repertorios visuais plurais" (Barbosa; Fochi, 2015, p. 62). Portanto,
a articulagao cuidadosa do espacgo e do tempo na rotina das creches € vital para criar
um ambiente acolhedor e estimulante, no qual esses individuos possam crescer e se
desenvolver plenamente.

Ao observar o ambiente da creche e reconhecer como ele € moldado pelas
interagdes entre as criangas e adultos(as) com os diversos objetos, delineia-se um
caminho metodoldgico que busca tornar visiveis as narrativas geradas pelas criangas
em suas relacdes com os(as) outros(as), com o meio e consigo mesmas. Dessa
maneira, € importante refletir que o perfil do(a) professora(a) de creche precisou ser
modificado ao longo dos anos para atender a tais demandas, como afirma Maria Malta
Campos (2008, p. 128):

A construgdo de um novo perfil de professor, adequado as instituicées que
recebem criangas pequenas, encontra-se, portanto, em processo. Registrar,
analisar e refletir sobre as experiéncias que se desenvolvem nas redes
municipais, nas escolas de educacdo infantili das universidades, nas
entidades conveniadas, nas escolas privadas sado tarefas que podem

contribuir para essa missdo complexa e urgente, quando mais e mais
criangas passam grande parte da infancia nas creches e pré-escolas do Pais.

Atualmente, o perfil do(a) docente na Educacgao Infantil requer saberes que vao
além do cuidado fisico e da transmissado de conhecimentos. Ele(a) é visto(a) como
um(a) mediador(a), pesquisador(a) e facilitador(a) de aprendizagens, sendo
fundamental o reconhecimento das especificidades do trabalho com criangas
pequenas. Essa transformacao responde as mudancgas nas concepgodes de infancia,

de aprendizagem e de educacgao ao longo dos ultimos anos.
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Cerisara (1999) destaca que o perfil do(a) professor(a) da Educacao Infantil
deve integrar as fungdes de educar e cuidar de maneira indissociavel, reconhecendo
a crianga como sujeito de direitos e respeitando suas especificidades. A autora alerta
para a necessidade de superar praticas que fragmentam tais dimensdes e reproduzem
modelos tradicionais, reforcando que a atuacdo docente na infancia deve ser
intencional e sistematizada, promovendo um ambiente que acolha a pluralidade
cultural, emocional e social das criangas. A pesquisadora também enfatiza que as
creches e pré-escolas precisam ser espagos que atendam as especificidades das
criangas pequenas, sem se moldarem a padrbes escolares ou familiares, mas
construindo praticas educativas proprias, fundamentadas em principios de integragao
e inclusao.

Além disso, conforme assevera Madalena Freire Weffort (1996), o registro e a
reflexdo sao praticas centrais na construcdo da identidade profissional do(a)
educador(a). Para essa autora, registrar ndo pode ser entendido como exercicio
burocratico; trata-se de uma forma de dar visibilidade ao pensamento pedagdgico,
articulando teoria e pratica, além de promover o autoconhecimento e a formacéao
continua.

Arroyo (2000) pontua que a formacao docente deve ir além de cursos pontuais,
envolvendo uma dinamica continua de aprendizagem e reflexao. Em suas palavras:

Entre as metodologias de requalificagao de professores se espalha a reflexao
sobre a pratica, a tematizagao da pratica ou a partir do que os professores
fazem levantar temas, refletir sobre esses temas, para estudar e teorizar, para
redefinir praticas, para reaprender a fazer. Esses métodos poderiam ir além
de tematizar praticas, contelidos e métodos. Poderiam enfrentar os docentes
com sua condi¢ao de educadores, de condutores da infancia. Poderiam
contribuir para que as professoras e os professores se descubram
educadores, pedagogos a acompanhar o pleno desenvolvimento dos

educandos. Educar essas dimensdes exigira mais do que tematizar praticas
de ensino. (Arroyo, 2000, p. 45).

O pesquisador defende que o papel do(a) professor(a) na Educagéo Infantil
transcende a simples aplicagdo de praticas e métodos. E necessario reconhecer-se
como “condutor da infancia”, assumindo sua condigado de educador(a) e pedagogo(a).
Isso exige uma formagao continua e profunda, que ndo apenas tematize conteudos,
mas também enfrente as dimensdes humanas e sociais do processo educativo.

Dessa forma, o perfil do(a) docente hoje é caracterizado pela integragao de
multiplas fung¢des, como cuidar, educar, pesquisar e mediar. Esse(a) profissional

precisa ser reflexivo(a), criativo(a) e flexivel; atento(a) as singularidades de cada
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crianga e ao contexto no qual esta inserido(a). Trata-se de alguém que valoriza o
didlogo, promove o pertencimento e estd comprometido(a) com a construgdo de um
ambiente educativo acolhedor e desafiador, alinhado as demandas contemporaneas
da Educacgao Infantil.

Logo, as concepgdes de crianca e infancia desempenham papel essencial ao
orientar os(as) professores(as) na observagao, no registro e na reflexdo sobre suas
praticas pedagdgicas. Do mesmo modo, ajudam-nos a repensarem suas estratégias,
reconhecendo as criangas como protagonistas do processo de aprendizagem.

A documentacao pedagdgica, que pode incluir fotografias e registros escritos,
€ uma das maneiras de documentar essa trajetéria. Tal processo valoriza as
conquistas das criangas oferecendo subsidios para a reflexdo e o planejamento das
praticas pedagdgicas. Portanto, as instituicdbes de Educacédo Infantii devem
estabelecer procedimentos para acompanhar a trajetéria de aprendizagem das
criangas, utilizando uma observagao critica e criativa das propostas, brincadeiras e
interagdes no cotidiano, bem como empregando diversos tipos de registros. Ademais,
a formacgéo continua dos(as) educadores(as) é fundamental para adotarem praticas
pedagogicas que promovam o desenvolvimento e aprendizagens das criangas,

considerando as especificidades de cada faixa etaria e as particularidades de cada

grupo.
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3 O PAPEL DA FOTOGRAFIA NA DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA

Nesta secdo, aborda-se como a fotografia, desde sua origem, desempenhou
papel central no sentido de documentar e ampliar a percepgao sobre o mundo,
conectando diferentes culturas e promovendo reflexées sobre a realidade. Discute-se
também a evolugéo histérica e tecnoldgica da fotografia, destacando sua importéncia
como linguagem visual e de registro no contexto educacional. Em seguida, explica-se
como esse recurso, inicialmente acessivel apenas a elite, se transformou em uma
pratica amplamente democratizada e integrada ao cotidiano, incorporada a
documentagédo pedagogica a fim de capturar os processos de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas, propiciando uma reflexdo sobre eles. Assim, busca-se
conectar os aspectos histéricos, sociais e tecnolégicos da fotografia ao seu uso atual
nas praticas pedagogicas, enfatizando seu potencial como instrumento de reflexao,

narrativa e transformacgao educacional.

3.1 O que é fotografia?

A fotografia surgiu em um periodo de significativas transformacdes na
sociedade europeia, que estava se expandindo economicamente e confrontando
diversas culturas. Durante o fim da Idade Média e com as grandes navegacoes, a
Europa incorporou o Oriente, a Africa e as Américas a seu mapa, ampliando a
consciéncia sobre a diversidade cultural. No século XIX, essa diversidade tornou-se
fundamental para a expansao econbmica e politica das principais poténcias
europeias, momento em que se inicia a histéria da fotografia (Guran, 2012).

De acordo com Kossoy (2012, p.29),

A descoberta da fotografia propiciaria, de outra parte, a inusitada
possibilidade de autoconhecimento e recordagdo, de criacdo artistica (e
portanto de ampliagdo dos horizontes da arte), de documentag¢éo e denuncia

gracas a sua natureza testemunhal (melhor dizendo, sua condi¢ao técnica de
registro preciso do aparente e das aparéncias).

Sendo assim, pode-se dizer que a descoberta da fotografia trouxe
possibilidades de autoconhecimento e recordagao, além de ampliar os horizontes da
criacdo artistica. Do mesmo modo, sua natureza testemunhal permitiu que ela se
tornasse um registro importante para a documentagéo de eventos histdricos e sociais.

Sua capacidade técnica de capturar e preservar o aparente e as aparéncias abriu
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novos caminhos para o estudo e a reflexao sobre a realidade, transformando esse
recurso em um importante meio de comunicagao e expressao.

Segundo Milton Guran (2012, p.13): “Ao lado do retrato, seguramente a
aplicacdo mais imediata e universal da fotografia desde o seu nascimento, a
documentacgao de terras e costumes exéticos foi a sua principal aplicagdo nos anos
que se seguiram a sua invengao”. Assim, é possivel refletir sobre o papel que a
fotografia desempenhou n&o apenas na captura da individualidade e identidade das
pessoas, mas também na expansdo do conhecimento sobre culturas e paisagens
distantes.

Nos primeiros anos ap0s sua invengao, ela se tornou essencial a exploracéo e
ao registro visual de lugares e praticas culturais desconhecidos para a maioria dos
europeus. Esse uso ajudou a alimentar a curiosidade e o fascinio por terras e povos,
contribuindo para um entendimento mais amplo do mundo.

Era, alias, um momento especial da histéria da Europa, em que muitas novas
invencbes se somavam para transformar completamente o panorama
cultural. O Ocidente industrial se desenvolvia a pleno vapor e a fotografia era
apenas uma das facetas desse desenvolvimento, mas contribuia

decisivamente para os novos parametros de percepcdo do mundo
comegavam a se desenhar (Guran 2012, p.29).

Além disso, ao documentar essas terras e costumes, a fotografia serviu como
ponte entre diferentes culturas, permitindo que as pessoas de uma regido tivessem
um vislumbre da vida em outras partes do mundo. A partir da década de 1880,

[...] com o avanco tecnolégico do processo fotografico, que reduziu o tamanho
das cameras e simplificou os procedimentos, ao mesmo tempo que barateava

os custos e, assim, permitia que um espectro mais amplo da populagéo
produzisse suas proprias fotografias (Guran, 2012, p. 31).

Antes, a fotografia era um processo complicado e caro, acessivel apenas a
profissionais ou individuos da elite. Com a simplificacdo do processo e a redugao dos
custos, ela deixou de ser um luxo restrito a poucos e passou a ser uma atividade
acessivel a um publico muito mais amplo.

Tal mudanca democratizou a pratica fotografica, permitindo que mais pessoas
tivessem acesso a essa forma de expressdo, e diversificou significativamente o
conteudo das imagens produzidas. As fotografias comegaram a capturar uma gama
mais ampla de experiéncias humanas, desde momentos cotidianos e pessoais até

eventos sociais e historicos.
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De acordo com Ana Tais Martins Portanova Barros (2019, p.11):

A fotografia consiste num fenémeno recente frente a uma possivel histéria
das imagens, indicando que nao se passaram mais do que dois séculos
desde que se consolidou de fato um certo tipo de olhar, racionalmente
organizado, que, aliado a atual velocidade de circulagcdo de informagao,
parece minar o resgate de uma aproximagdo magica com as imagens
contemporaneas.

A autora afirma que as fotografias comegaram a ser utilizadas como fontes
valiosas que, mesmo de forma fragmentada, podiam retratar aspectos da realidade
do passado. Ademais, trata-se de um fenémeno relativamente recente na histéria das
imagens, consolidando um olhar racional e organizado nos ultimos dois séculos. No
entanto, a atual velocidade de circulagéo de informagéao, impulsionada pela tecnologia
digital, parece minar o resgate de uma conexdao magica com as imagens
contemporaneas. Esse dinamismo nao apenas facilita a documentacéao histérica, mas
também desafia a maneira como as pessoas percebem as imagens e se relacionam
com elas, ampliando o potencial da fotografia como compreensdo e analise do
passado.

Nos anos de 1980 e 1990, estava em curso uma profunda ruptura nos meios
de producédo de imagens fotograficas: a introducédo da fotografia de base
eletrbnica, digital que, em poucos anos, desbancaria drasticamente a
tecnologia de base fisico-quimica, analdgica. [...] Verdadeiro espetaculo de
massa transmitido pela web, que rompeu fronteiras geograficas e provocou

mudangas comportamentais. A questdo ndo é apenas tecnoldgica, mas
também ética, social e cultural (Kossy, 2021, p. 14)

O acesso em tempo real a imagens e sua ampla disseminagéo por meio das
redes sociais e aplicativos de mensagens tém transformado a maneira como as
pessoas interagem social e culturalmente. Nesse contexto, pode-se dizer que as
imagens registram momentos e desempenham papel ativo na construgdo de novos
significados e identidades. Conforme apontado por Vladia Maria Eulalio Raposo Freire
Pires (2020), vive-se uma verdadeira imersao visual cotidiana, na qual os processos
de ver o mundo s&o constantemente mediados pela cultura.

Essa imersao visual facilita a produgcao e o compartiihamento de conteudo,
influenciando os modos de vida e os comportamentos sociais, além de ampliar os
horizontes culturais. A fotografia digital e as tecnologias associadas transformaram a
imagem em uma linguagem universal, acessivel a todos(as), permitindo que cada

individuo se torne um criador e disseminador de narrativas visuais. Do mesmo modo,
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essas praticas de produgao fotografica contribuem para a ressignificagao de conceitos
culturais, evidenciando como o0s processos de percepcdo do mundo estédo
intrinsecamente conectados as experiéncias e referéncias culturais de cada pessoa.
Ao refletir sobre tal fenébmeno, é possivel perceber que a fotografia transcende
seu papel original de registro e passa a ser um poderoso mediador cultural, ajudando
a moldar e transformar as formas como interpretamos e nos relacionamos com o
mundo ao nosso redor. Nesse sentido, Barros (2019, p.11) destaca:
Mais recentemente ainda, observando-se sua configuragédo digital, essa
sinergia entre imagem e velocidade ganha uma maior expressividade, dada
a facilidade de producéo e circulagéo pelas cameras e telas conectadas. Essa
rapidez propulsionada sobretudo pelo fendmeno recente das redes sociais

garante um processo de midiatizagao da vida, em que as imagens tornam-se
cumplices e parceiras das mais variadas experiéncias do cotidiano.

Atualmente, essa dinamica altera profundamente a forma como as pessoas
vivem e interagem no cotidiano: as imagens ndo sao mais apenas registros estaticos
de momentos passados; elas se tornaram agentes ativos que moldam e influenciam
nossas experiéncias diarias. Redes sociais como Instagram, Facebook e TikTok
permitem que elas compartilhem suas vidas em tempo real, criando uma constante
corrente de imagens que documentam desde eventos triviais até acontecimentos
histéricos. Segundo Carrieri (2018, p.01), “Facebook, Instagram, WhatsApp, séo
marcas inequivocas do nosso tempo. Mais que isso, todas elas juntas sdo uma pista
evidente que as experiéncias fotograficas vao se multiplicar de tal forma que os
tempos atuais serdo apenas pré-histoéria desse movimento”.

Ja para José de Souza Martins (2008, p. 40): “A vida complexa, cheia demais,
cheia de gente, de edificios, de coisas sem vida, congestionada de solicitaces
visuais, encontrou na fotografia um meio de registrar e guardar o que "vale a pena", o
que queremos que fique”. Assim, a fotografia ndo apenas documenta eventos, mas
também informa sobre seu autor(a), tornando-se uma rica fonte de interpretagao tanto
do objeto fotografado quanto da perspectiva de quem faz o registro.

A facilidade de producéo e circulacdo de imagens digitais democratiza o0 acesso
a criacao fotografica, porém traz desafios, como a superficialidade das interagdes
mediadas por imagens e a sobrecarga de informacao visual que pode dificultar a

reflexdo mais profunda. A respeito da tecnologia, Guran (2012, p.11) comenta:

Com o advento da tecnologia digital, com seus diversos dispositivos de
produgdo de imagem — cameras, telefones, tablets etc. — e circuitos
inovadores de difusdo e circulagao da informagao visual, a fotografia de
documentacéo passou a ser o principal instrumento de comunicagao visual
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utilizado de forma cada vez mais universal, pela sua difusdo em escala global
e por estar ao alcance das mais variadas classes sociais.

Por essa razao, é extremamente relevante reconhecer como a fotografia digital,
integrada as redes sociais, se tornou parte essencial da midiatizagdo da vida. As
imagens contemporaneas sao cumplices e parceiras das mais variadas experiéncias,
influenciando ndo apenas como se registram, mas também como se interpretam e
vivem as realidades cotidianas. Nas palavras de Martins (2008, p. 47):

A fotografia ndo documenta o cotidiano. Ela faz parte do imaginario e cumpre
fungbes de revelagio e ocultagdo na vida cotidiana. Portanto, as pessoas sao
fotografadas representando-se na sociedade e representando-se para a
sociedade. A fotografia documenta, como atriz, a sociabilidade como
dramaturgia. Ela é parte da encenagdo. Ela reforca a teatralidade, as
ocultacdes, os fingimentos. Traz dignidade a falta de dignidade, ao simplismo
repetitivo da vida cotidiana. As pessoas se mostram representando, mas
recorrem constantemente a fotografia para mostrar-se como terceira pessoa,
a verdadeira, a que nao esta ali na cena, mas que esta na foto. A fotografia

'conserta’ o fato de que na vida cotidiana a apresentacdo social desmente a
representacao social.

Essa reflexdo amplia o entendimento da fotografia para além de seu carater
documental, destacando seu papel como linguagem social e cultural. Ela registra fatos
e participa da construcédo simbdlica da realidade, operando como mediagao entre o
vivido e o representado. Inserida no contexto historico da midiatizacao e da circulagao
digital, tornou-se um instrumento potente de narrativa e interpretagao das experiéncias
humanas.

Do mesmo modo, os dispositivos digitais e a circulagéo da informagao visual
transformaram a fotografia de documentagcdo no principal instrumento de
comunicacgao visual, utilizada de forma universal e alcangando diversas classes
sociais. A democratizacdo da producdo e do acesso as imagens amplifica a
capacidade de documentagdo, denuncia e criagcao artistica, refletindo em nossas
praticas sociais e culturais, além de influencia-las.

Sendo assim:

A fotografia, com toda a sua carga de subjetividade, de vida psiquica, como
modo de recordar o passado, pode se transformar no estopim de um processo
capaz de trazer a tona questionamentos, frustracbes e ressentimentos —

afinal, como diz Mauricio Lissovsky, “a fotografia ndo é indolor” (Barros, 2019,
p.40).

Dessa forma, "a fotografia ndo € indolor", o que refor¢ca a ideia de que as
imagens fotograficas tém o poder de provocar reagdes profundas e, por vezes,
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dolorosas. Ela atua, portanto, como um portal para o passado, trazendo a tona nao
apenas memorias felizes, mas também questionamentos, frustragcbes e
ressentimentos.
Nesse sentido, Barros (2019, p.36) ressalta que
[...] a fotografia, ao preservar um instante no tempo, aponta n&o s6 para uma
memoéria que lhe é intrinseca, mas também evoca uma memaria que lhe é

externa, a memoria do espectador, que aqui se mistura a memoria do préprio
autor. Assim, a imagem fotografica, ao congelar a fluidez do tempo.

Quando alguém olha para uma fotografia, traz consigo suas préprias
experiéncias, emogdes e interpretacbes. Esse encontro entre a imagem e o(a)
espectador(a) cria uma interagdo, em que a memoria do(a) espectador(a) se mistura
com a do(a) autor(a), enriquecendo a experiéncia visual. Nos dizeres de Martins
(2008, p. 66): “Teremos que admitir que essa realidade ndo € mais ela mesma, e sim
uma realidade mediada pelo tempo da fotografia, pelo olhar e pela situagéo social do
préprio fotografo, por aquilo que ele socialmente representa e pensa."

Tal perspectiva reforgca que a fotografia ndo € uma representacéo neutra da
realidade; pelo contrario, € uma construgéo carregada das intencionalidades, visdes
de mundo e contextos sociais de quem a produz. Ao ser interpretada pelo olhar de
outros sujeitos, a imagem ganha novas camadas de significado, reafirmando seu
carater dialdgico. Logo, a fotografia torna-se ponto de partida para uma viagem
emocional e intelectual, permitindo que diferentes pessoas se conectem a ela de
maneiras unicas e pessoais.

Para Kossoy (2012, p. 52):

Qualquer que seja o assunto registrado na fotografia, esta também
documentara a visdo de mundo do fotégrafo. A fotografia é, pois, um duplo
testemunho: por aquilo que ela nos mostra da cena passada, irreversivel, ali

congelada fragmentariamente, e por aquilo que nos informa acerca de seu
autor.

Sendo assim, pode-se afirmar que a fotografia, independentemente do objeto
ou da cena registrada, sempre carrega a visdo de mundo de quem esta por tras da
camera. Ela serve como duplo testemunho: em primeiro lugar, documenta de maneira
fragmentada um momento especifico do passado, preservando-o de forma
irrevogavel. Em segundo lugar, igualmente revela algo sobre o(a) fotdégrafo(a): as
escolhas que ele(a) faz, como o enquadramento, a iluminagao € 0 momento exato de

tirar a foto, sao influenciadas por sua visao de mundo. Esse conceito é especialmente
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relevante em contextos educacionais, em que a interpretacdo da fotografia pode
oferecer reflexbes sobre a realidade documentada e sobre o(a) autor(a) da imagem.
O que nos lembra que a fotografia € mais do que um mero registro mecanico da
realidade e sim uma forma de comunicacido que reflete e transmite a maneira como
as crengas, emogoes, memorias e pontos de vista do(a) fotégrafo(a) influenciam a
captura e a representacao das imagens.
Segundo Barros (2019, p.94),
Dentre suas inimeras possibilidades narrativas, a fotografia traz rastros que
irdo propor uma narrativa possivel através de uma coordenacéo entre fatos e
experiéncias. A narrativa se encarrega de estabelecer uma organizagao, no

sentido de torna-la viva, presente e passivel de intercambios com qualquer
tempo.

Nesse sentido, ela permite uma organizagao de fatos e experiéncias que torna
as memorias vivas. Tal caracteristica pode ser encontrada na educagao, com objetivo
de documentar o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. Ao capturar
imagens das interagbes e propostas, o(a) professor(a) pode recriar as situagdes
vividas, refletir sobre a evolugao de seu trabalho e de suas praticas pedagdgicas, bem
como revisar as imagens a fim de verificar se as intervengdes realizadas atingiram os
objetivos desejados. Assim, a fotografia como documentagdo pedagdgica pode
facilitar uma analise continua e detalhada do desenvolvimento infantil, promovendo a

reflexao.

3.2 A documentagao pedagoégica na Educacgao Infantil

A documentagdo pedagogica na Educagdo Infanti tem evoluido
significativamente, acompanhando a transi¢ao das pedagogias transmissivas para as
pedagogias participativas. O movimento de educagao progressiva, que comegou na
ultima década do século XIX, desafiou as praticas pedagdgicas tradicionais,
enfatizando a aprendizagem ativa em vez da simples transmissao de conhecimento.
Para Oliveira-Formosinho e Pascal (2019, p. 17), “[...] pedagogias participativas na
escola de massas buscam desconstruir a onipresenga da pedagogia transmissiva
utilizada na educacao de massas, que foi a educagao convencional do século XX”.

Nessa perspectiva, a documentagdo pedagogica ultrapassa a fungao de
simples registro para assumir um papel formativo, interpretativo e democratico,

articulando-se as praticas que colocam a crianga como sujeito ativo e coautora dos
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processos vividos no cotidiano educativo. Portanto, ndo se limita a mudancgas
metodoldgicas: propde uma transformagao na forma como os conteudos educacionais
sao selecionados e trabalhados. Em vez de seguir uma sequéncia disciplinar rigida e
uniforme, tipica das pedagogias transmissivas, as pedagogias participativas priorizam
conteudos baseados nas necessidades reais e nos contextos das proprias criangas,
tal qual explicam Oliveira-Formosinho e Pascal (2019, p. [46]):

O objetivo das pedagogias participativas € o envolvimento das criangas na

construgéo do conhecimento, em uma experiéncia continua e interativa. A

imagem da crianga é a de um ser ativo e competente; a motivagao para a

aprendizagem é sustentada pelo interesse intrinseco na tarefa e pela
motivacao intrinseca da criancga.

Para as autoras, a pedagogia participativa valoriza a motivagéo intrinseca da
crianga, seu envolvimento na constru¢do do conhecimento e o reconhecimento de
seus saberes desde muito cedo. Nesse sentido, Dahlberg, Moss e Pence (2019, p.

190) assim se manifestam:

Com a inspiragédo das instituicbes dedicadas a primeira infancia em
Reggio Emilia no norte da Italia, muitos pedagogos de todo o mundo
atualmente comegaram a usar a documentagao pedagégica como um
instrumento para a reflexdo sobre a pratica pedagdégica e como um
meio para a construgao de um relacionamento ético com nés mesmos,
com o Outro e com o0 mundo - o que temos denominado ética de um
encontro.

Contudo, cabe ressaltar que, no Brasil, a reflexdo sobre o registro como
ferramenta pedagodgica ndao surge apenas por influéncia de Reggio Emilia. Ja na
década de 1970, Madalena Freire desenvolvia praticas de escrita e reflexdo com as
criangas, compreendendo o registro como instrumento ético, politico e formativo. Em
sua obra “A paixao de conhecer o mundo” (1983 [2009]), a autora apresenta o registro
como ato de escuta e mediagao do real, valorizando a narrativa construida a partir das
experiéncias vividas. Trabalhos posteriores reforcam tal perspectiva, destacando o
registro como pratica de autoria e reflexdo docente, profundamente enraizada no
cotidiano da sala de aula.

No presente estudo, a compreensao do registro como um ato ético, politico e
interpretativo, presente nas praticas de Madalena Freire, dialoga com as concepc¢des
contemporaneas da documentacao pedagdgica, aproximando-se da proposta de uma

pedagogia participativa e reflexiva.
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Nessa perspectiva, documentar significa tornar visivel aquilo que acontece no
cotidiano da relagdo pedagdgica, valorizando as expressdes, gestos, vozes e
descobertas das criangas. Tal mudanca de perspectiva impacta diretamente as formas
de registro: em vez de buscar comprovar se a crianga atingiu determinado marco do
desenvolvimento, como ocorre nas observagdes tradicionais, o que se pretende é
interpretar e compreender o que acontece nas interagdes cotidianas. Essa
interpretacédo permite aos(as) professores(as) reconhecerem os sentidos construidos
pelas criangas em suas acgoes, identificar possibilidades de aprofundamento das
propostas e reorganizar o planejamento com base na escuta dos interesses e das
perguntas que emergem das vivéncias compartilhadas.

Para tanto, € necessario um curriculo integrado, bem como uma pedagogia
centrada na resolugdo de problemas e no pensamento critico, em oposicdo a
memorizacdo de conteudos. Logo, faz-se necessario promover a cooperagao € o
trabalho em grupo, substituindo a competitividade, e valorizar as experiéncias e
producdes das criangas como formas legitimas de expresséo e construgéo de sentido.
Dessa maneira, consolida-se uma pratica educativa mais dialégica e sensivel aos
modos proprios de ser e estar das infancias.

Nesta pesquisa, reflete-se sobre aspectos da pedagogia participativa,
fundamentada na participagdo ativa das criangcas e na construcdo coletiva do
conhecimento. Nesse contexto, a crianga € vista como ser ativo e potente, capaz de
contribuir significativamente para o proprio processo de aprendizagem. A motivagao
para aprender € sustentada pelo interesse nas propostas e pela curiosidade natural
das criangas.

Tal abordagem valoriza a autonomia e a iniciativa das criangas, reconhecendo
suas habilidades e saberes, que devem ser incentivados e explorados. Ao promover
um ambiente no qual a aprendizagem ¢é guiada pelos interesses e pelas motivagdes
desses individuos, as pedagogias participativas favorecem o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais essenciais como: a autoconfianga, ao permitir que fagam
escolhas e experimentem novas possibilidades; a persisténcia, ao incentiva-los a
resolverem problemas e lidar com desafios; a colaboracédo, ao promover interacoes
entre pares em projetos e atividades compartilhadas; e o autocontrole emocional, a
medida que aprendem a expressar sentimentos, lidar com frustragdes e regular suas

emogdes no convivio com outras criangas e adultos(as). Ao consolidar sua autonomia
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e fortalecer essas habilidades socioemocionais, elas constroem aprendizagens mais
significativas e se tornam protagonistas ativas no préprio processo educativo.

Neste momento, €& preciso esclarecer o que nao se configura como
documentagéo pedagdgica. Conforme argumentam Dahlberg, Moss e Pence (2019),
a documentagao nao deve ser confundida com a "observacao da crianga" tradicional.
Esta ultima, fundamentada em uma perspectiva modernista, tem como propdsito
avaliar o desenvolvimento infantil com base em categorias previamente estabelecidas,
definindo o que seria esperado de uma crianca em determinada faixa etaria. Tal
abordagem parte da ideia de uma verdade objetiva e mensuravel, localizando o
conhecimento em uma estrutura externa e universal, que busca descrever 0 mundo
de forma neutra e técnica.

Em contraste, a documentagdo pedagogica “[...] diz respeito principalmente a
tentativa de enxergar e entender o que esta acontecendo no trabalho pedagogico e o
que a crianga € capaz de fazer sem qualquer estrutura predeterminada de
expectativas e normas” (Dahlberg; Moss; Pence, 2019, p. 192). Essa pratica nédo
busca verificar se a crianca se adapta a normas, mas compreender seus modos
proprios de estar no mundo, seus interesses, expressoes e descobertas no cotidiano
da instituicao.

Assim, documentar € um gesto de valorizagdo das experiéncias infantis, que
reconhece a poténcia do cotidiano como lugar de aprendizagem, descoberta e
criacdo. Compreende-se que a documentagdo nao apenas revela o que as criangas
vivem, mas também os educadores(as), escolhem ver, registrar e interpretar. Ela nos
desafia a repensar nossas proprias imagens de crianga, educacao e conhecimento.

A documentacao, nesse sentido, € também uma construcdo coletiva. Como
afirma Weffort (1996, p. 23), “[...] ha muitos tipos de registro, em linguagens verbais e
nao verbais; todas, quando socializadas, historificam a existéncia social do individuo”.
Esse aspecto reforca o carater ético e compartilhado da documentagao, que nao
pertence apenas ao(a) educador(a) ou a instituicdo, mas é construida com as
criangas, com os(as) colegas e com as familias.

Essa reflexdo transforma registros em documentagdo significativa,
proporcionando um entendimento das praticas pedagogicas e das descobertas das
criangas. A documentacdo pedagogica deve, portanto, incorporar uma clareza de
intencdo por parte dos(as) educadores(as), explicitando os objetivos e as razbes por

tras das atividades e investigagdes realizadas. Nos dizeres de Proenga (2022, p. 245):



60

Toda documentacao pedagdgica é construida a partir de registros da jornada
cotidiana nas instituicbes, mas nem todos os registros sdo documentagoes,
pois ela requer a reflexdo do(s) educador(es) sobre aprendizagens
construidas e seus processos de investigagado cotidianos. Ha um leque
enorme de possibilidades de transformar objetos, situagbes e
questionamentos em pesquisas, desde que a clareza da intengédo seja
explicitada com a ética e a estética que acompanham a beleza da conquista
realizada.

Dessa forma, toda documentacgéao, para ser significativa, deve ser atravessada
por um olhar reflexivo e comprometido com a compreensao das experiéncias vividas
pelas criangas. Para Ostetto (2017), o registro se torna potente quando vinculado ao
processo de construcdo da pratica e a articulacdo entre teoria e acdo. A autora
também destaca que o exercicio do registro diario articula aspectos teoricos e praticos
envolvidos na agao docente, conectando conquistas, desafios e possibilidades, o que
se alinha profundamente aos principios da documentacao pedagdgica.

Ao revisitar registros, educadores(as) podem observar aspectos antes
despercebidos, ressignificar situacdes vividas e reconstruir sentidos. E nesse
processo de reinterpretacdo que a documentacao se torna um registro vivo da pratica,
como asseveram Dahlberg, Moss e Pence (2019, p. 201):

Como a documentagdo pode ser guardada e reexaminada, devendo ser
encarada o tempo todo como um registro vivo da pratica pedagdgica, o
processo de documentagdo também pode funcionar como uma maneira de
revisitar e rever experiéncias e eventos anteriores; desse modo, ndo apenas

cria memorias, mas também novas interpretacdes e reconstrugcdes do que
aconteceu no passado.

A capacidade de rever e reconstruir sentidos amplia as possibilidades de escuta
e ressignificagcado das praticas. Quando o(a) professor(a) revisita os registros com o
olhar atento ao que as criangas expressaram por meio de suas agdes, gestos falas e
tantas outras linguagens, pode perceber dimensdes antes invisibilizadas. E nesse
ponto que a documentagao se torna ferramenta de transformacgao: as experiéncias se
mantém vivas, abertas a reinterpretacédo e ao dialogo constante com o planejamento.
Tal movimento permite que a pratica educativa se reoriente de maneira mais
responsiva as infancias, aprofundando o compromisso ético e pedagdgico com os
contextos nos quais se insere.

Nesse sentido, a pratica da documentacéo pedagdgica traz a possibilidade de
acompanhar o desenvolvimento e as aprendizagens das criangas, além de orientar o
trabalho pedagdgico em uma perspectiva dialégica, no qual as vozes das criangas séo

escutadas e consideradas em sua complexidade. De acordo com Natalia Francisquetti
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Silva Vieira (2021, p. 82): “A documentacéo pedagodgica refere-se a uma abordagem
didatica que possibilita 0 acompanhamento e a (re)orientagdo do projeto educativo,
em uma perspectiva dialética de escuta as criangas e as suas teorias para a
compreensao do mundo”.

Logo, a documentacao pedagdgica valoriza as interagdes entre adultos(as) e
criangas, construindo um espago onde ambos aprendem e compartilham suas
interpretacbes sobre o mundo. A escuta ativa promove a reconstrugdo do
planejamento pedagodgico a partir daquilo que emerge do cotidiano, reafirmando o
compromisso com uma educacao situada, relacional e sensivel aos contextos.

Ao tornar publicas as experiéncias das criangas e as decisdes pedagogicas
dos(as) educadores(as), a documentagao pedagogica cria condigdes para o dialogo
entre profissionais, familias e comunidade. Como afirmam Dahlberg, Moss e Pence
(2019, p. 191): “Tornando o trabalho pedagdgico visivel e um tema para debate
democratico e aberto, a documentagao pedagdgica proporciona a possibilidade de as
instituicbes dedicadas a primeira infancia conseguirem uma nova legitimagdo na
sociedade”.

Essa comunicagao pode acontecer de diversas formas. A documentagao pode
ser exposta nos corredores das instituicbes, em murais, painéis, portfélios, livros,
videos e catalogos. A escolha esta diretamente relacionada a intencionalidade
pedagogica e ao publico com quem se deseja dialogar. Assim, é importante ressaltar
que:

A narrativa construida com base nos observaveis, elencados a partir da
observacdo e escuta, possibilita que elas [as criangas] se vejam em seu
percurso de construgdo da sua aprendizagem, assim como a comunica com

todos e todas envolvidos(as) no processo educativo” (Vieira; Silva, 2021, p.
1765).

No processo de construgao das narrativas do processo vivido com o grupo, o(a)
professor(a) pode utilizar diferentes recursos, por exemplo: registro dos relatos das
criangas, filmagens, gravacdes em audio, produc¢des das criancas, fotografias, entre
outros. Isso significa que “[...] a documentagédo é composta por diferentes registros
que revelam o percurso vivenciado e que subsidiardo o(a) professor(a) na tarefa de
analise e reflexdo da sua pratica” (Vieira; Silva, 2021, p. 1762).

A fotografia, em especial, tem se mostrado uma linguagem potente no

processo de documentagdo, por sua capacidade de capturar gestos, expressoes e
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interagdes que, muitas vezes, escapam a linguagem escrita. Quando acompanhada
de escuta e reflexdo, a imagem se transforma em narrativa, em possibilidade de
analise e em convite a interlocugdo com outros(as) educadores(as), com as familias
€ com as proprias criangas.

Sendo assim, compreende-se que a documentagao pedagdgica exige escuta,
sensibilidade e disposigao para aprender com o cotidiano. Ao documentar, nao
apenas se registra o que aconteceu, mas também se revela o que se valoriza, o que
se escolhe ver e quais vivéncias com as criangas se pretende compartilhar.

Desse modo, pode-se reconhecer que a documentagdo pedagogica, quando
vivida com intencionalidade, sensibilidade e escuta atenta, torna-se mais do que um
instrumento: ela € uma pratica democratica, profundamente comprometida com a
construgcédo de uma pedagogia da infancia. Ao tornar visiveis os sentidos do cotidiano,
amplia-se o olhar sobre as experiéncias das criangas e dos(as) educadores(as),
permitindo que novos caminhos sejam pensados e tragados coletivamente.

Na proxima subsecgdo, discute-se com mais profundidade a fotografia na
documentagédo pedagodgica. Mais especificamente, aborda-se como a imagem se
revela uma aliada potente no processo de tornar visiveis os gestos, as relacdes e os

mundos que as criangas constroem com suas presencgas nos espagos educativos.

3.3 Fotografia e documentacgao pedagdgica: uma relagao em foco

A documentagao pedagdgica é apresentada por Oliveira-Formosinho e Pascal
(2019) como uma narrativa das jornadas de aprendizagem das criangas,
desempenhando papel central na organizacdo de suas experiéncias e no
acompanhamento do processo educativo. Por meio de fotografias, videos e registros
escritos, os(as) docentes tém a oportunidade de capturar momentos significativos do
cotidiano, criando uma narrativa que revela as interagdes e conquistas das criangas.
Esse processo possibilita uma reflexdo por parte dos(as) educadores(as) e a
valorizacdo de tais experiéncias por parte das familias, promovendo um olhar
compartilhado sobre o desenvolvimento e aprendizagem da criancga.

O acesso das criangas a documentacao pedagdgica a respeito da sua propria
aprendizagem e a de seus pares lhes da acesso as multiplas formas de criar

a realidade da aprendizagem — por meio de narrativas a respeito da sua
prépria aprendizagem. (Oliveira-Formosinho; Pascal, 2019, p. 79).
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Essa pratica valoriza e valida suas experiéncias, pois, de acordo com Silva e
Oliveira (2023, p. 2):

A fotografia hoje faz parte do cotidiano de muitas criangas. Grande parte da

populagao tem acesso a cAmeras — sejam maquinas fotograficas ou cameras

em celulares —, o que torna o ato de fotografar uma pratica social. Essa

facilidade de acesso aumenta o interesse das criangas pela fotografia, e elas

sao inseridas nessa pratica desde bem pequenas, como ser ativo e produtor
de imagens.

A fotografia, conforme assinala Sabrina Barboza de Lima Araujo (2019), € um
recurso inovador que pode transformar a Educacdo Infantii ao agregar valores
fundamentais nos processos pedagodgicos. Essa ferramenta oferece uma nova
perspectiva sobre as praticas pedagogicas, possibilitando uma abordagem mais
critica, sensivel e produtiva em relagdo as imagens produzidas no ambiente escolar e
ao seu entorno.

Na documentagcdo pedagodgica, a familiaridade com a fotografia pode ser
aproveitada para registrar as experiéncias e descobertas das criangas, bem como
refletir sobre elas. Ao utilizar fotografias para documentar momentos significativos do
cotidiano escolar, os(as) professores(as) podem criar um arquivo visual que enriquece
a compreensao das expressdes e interagdes infantis. As criangas, por sua vez, ao
verem suas proprias imagens e as dos(as) colegas, podem revisitar suas
experiéncias, refletir sobre suas agdes e interacdes, e reconhecer suas conquistas.
Marcia Aparecida Gobbi (2011, p.1215) destaca a importancia das fotografias como
registro:

Os momentos, quando materializados em fotos diversas, contém e colocam
em suspensao situagbes memoraveis passadas com as criangas nos

espacos educacionais. Sua presenga coloca os ausentes novamente juntos
naqueles locais experimentados por todos, fotografados e fotdgrafo.

Ao materializar tais momentos em fotos, € possivel preservar a memoria das
experiéncias vividas e possibilitar que esses momentos sejam revisitados, ou seja,
revividos, mas sob novas perspectivas, emocgoes e interpretacdes. Tanto as criancas
quanto os(as) educadores(as) e familiares podem recordar e atribuir novos
significados aos acontecimentos. O processo de revisitar permite ampliar a
compreensao do que foi vivido e fortalecer vinculos entre os(as) participantes da
experiéncia. Segundo César Donizetti Pereira Leite e Adriana Regina Isler Pereira
Leite (2020, p.85),
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[...] educar o olhar é, nesta perspectiva, sair, estar fora, partir, isto tudo dentro
de um estado mental de atengao que significa produzir uma mudanga em nos,
que significa construir uma liberdade pratica, produzida, construida no
caminhar, naquilo que no caminho se apresenta. Nao é entédo colocar-se em
um lugar, ndo é entédo explicitar este lugar, ndo é se colocar de outro ponto
de vista, de outra perspectiva, o que temos é que educar o olhar, é colocar
em duvida as perspectivas, ou lugares, as certezas.

Essa reflexdo amplia a compreensdo da fotografia na documentacgéo
pedagogica como linguagem que instiga a duvida, a reflexdo e a suspensdo de
certezas. Educar o olhar, nesse contexto, significa exercitar uma escuta visual atenta
as singularidades das experiéncias infantis, abrindo espago para multiplas
interpretacdes e reconstrugdes de sentido. As fotografias tornam-se dispositivos que
possibilitam ao(a) educador(a) ressignificar sua pratica e construir, com as criangas,
novas formas de ver e habitar o cotidiano educativo.

Conforme aponta Araujo (2019), as imagens permitem aos(as) docentes
reconstruir situacoes vivenciadas e refletir sobre suas praticas pedagogicas, avaliando
a evolugao do trabalho e identificando ajustes necessarios para alcangar os objetivos
propostos. Ademais, convidam a reflexdo continua, estimulando esses(as)
profissionais a observarem detalhes que, muitas vezes, passam despercebidos
durante a pratica. Assim, ao revisitar essas imagens, eles(as) validam os resultados
obtidos e enriquecem o planejamento futuro, integrando novas possibilidades de agéo
pedagogica.

As fotografias, portanto, ndo sao apenas registros visuais, mas também
veiculos de significado e reflexao, que enriquecem o processo educativo ao conectar
o0 passado com o presente e ao tornar visiveis as histérias das criangas. Oliveira-
Formosinho e Pascal (2019, p. [100]) defendem que:

A documentagao permite a comunidade profissional descrever, interpretar e
compreender o cotidiano pedagodgico experiencial das criangcas onde a
aprendizagem se desenrola. A documentagao permite que a crianga se veja

aprendendo, e permite que o educador veja sua contribuicdo para a
aprendizagem das criangas.

A documentacdao oferece uma visdo detalhada e concreta de como as
intervengdes e praticas pedagdgicas impactam as criangas. Ao revisar os registros,
os(as) professores(as) podem rever suas estratégias para atender melhor as
necessidades individuais e coletivas desses individuos. Cabe observar que:

Quando o professor € um “colecionador” de artefatos culturais das criangas,

pode facilmente iniciar conversas, comunicagdes, dialogos em torno desses
artefatos e das experiéncias que os criaram, tornando disponivel para a
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crianga a documentagao editada que a ajuda a revisitar a aprendizagem, a
identificar processos de aprender como aprender (os processos de
conhecimento), a celebrar realizagdes (Oliveira-Formosinho; Pascal, 2019, p.
102).

A documentacdo de seus artefatos culturais, como descrito por Oliveira-
Formosinho e Pascal (2019), criam significado e fortalecem a conexdo entre
educadores(as) e criangas, valorizando as experiéncias e conquistas de cada uma.
Esses artefatos podem incluir desenhos, construgdes, fotos e qualquer outro material
que reflita a criatividade e a experiéncia das criancas.

Gobbi (2019) destaca outro aspecto importante da documentagao fotografica:
seu papel como veiculo de comunicacéao e vinculo entre diferentes atores no ambiente
educacional. Segundo a autora:

No interior das escolas de educacgao infantil, as fotografias tém ocupado lugar
de veiculo entre familias e parentes, vinculos com adultos e criangas,
documentagdo sobre atividades realizadas, comércio, educagdo das

geragdes futuras, construgdo de saberes sobre a propria fotografia e sobre
as infancias (Gobbi, 2011, p.1228-1229).

O uso das fotografias fortalece o vinculo entre creche e a familia, permite a
construcdo de memorias coletivas e contribui para a formagao de uma identidade
visual das experiéncias infantis, criando um espago onde todos(as) os(as)
envolvidos(as) podem acompanhar o percurso de desenvolvimento e aprendizagem
das criangas. Essa transparéncia fortalece a confianca e a colaboragcdo entre
educadores(as) e familias, criando um ambiente de apoio mutuo que beneficia
diretamente as criangas.

Fotografar nas escolas esta cada vez mais presente, e é necessario que essa
pratica tenha uma intencionalidade. Segundo Gobbi (2011, p.1217): “As praticas
fotograficas nas escolas, cada vez mais frequentes, merecem analises para além das
proprias imagens, referem-se a relagdes entre as pessoas que estao presentificadas
nas imagens e aquelas que estao no entorno das mesmas”.

Para construir uma documentacao utilizando a fotografia, € necessario que
os(as) professores(as) tenham um olhar atento as agdes das criangas e capturem
muitos momentos. Carrieri (2023, p. 5) aponta a importancia desse cuidado:

Vocé tem a sua frente uma situagao entre criangas e criancas, entre a sua
proposta e a proposta delas, um momento no qual vale sacar o celular e fazer
imagens para a futura documentagéo. Dai, vocé faz uma foto. Uma foto!?
Uma foto € o mesmo que nenhuma. O que a gente faz com uma foto? Gaste

a cena, experimente a mesma situagao em varios angulos e pontos de visao.
Experimente a escrita e reescrita ali mesmo. Insista no seu olhar até se
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satisfazer com uma imagem mais proxima do seu desejo. Depois, ao construir
a documentagao, vocé tera opgdes de escolha. Com uma foto apenas, vocé
tera uma opgéo so. E perigoso.

Além disso, frisa a importancia de fotografar a mesma situacao sob diferentes
angulos e pontos de vista, a fim de se ter uma gama de opg¢des que enriqueca a
narrativa visual e facilite a construcdo de uma documentagcdo mais completa e
significativa. Essa pratica permite ao(a) educador(a) selecionar as imagens que
melhor representam as dinamicas envolvidas, proporcionando uma visdo mais
detalhada desse processo.

As imagens tém o poder de influenciar a percepg¢do das pessoas sobre 0 que
acontece nos ambientes escolares, ajudando a construir e reconstruir significados
acerca dos eventos e das praticas educacionais. Sobre isso, Gobbi (2011, p. 1220)
explica:

Considerando que a fotografia educa, constréi e reconstroi realidades, pode-
se inferir que, a medida que as mesmas circulam em diferentes espagos
escolares, passam a constituir conhecimentos sobre aqueles que os
frequentam, sobre as praticas e a construgdo de diferentes saberes nesses

espacgos e sobre as proprias fotografias naquilo que ocultam e evidenciam
concomitantemente. Elas sao sujeito e objeto ao mesmo tempo.

A autora afirma que a fotografia no contexto educacional vai além da simples
documentacdo, desempenhando papel ativo na construcdo e reconstrucdo das
realidades e saberes escolares (Gobbi, 2011).

De acordo com Vieira (2021), a documentagao pedagogica € uma pratica que
envolve projetar, vivenciar e narrar o cotidiano pedagogico, bem como refletir sobre
ele. Esse processo permite acompanhar e comunicar as experiéncias das criancas
em seu percurso de aprendizagem na creche, ponderando sobre tais vivéncias. Além
de tornar visiveis as intencdes educativas dos(as) professores(as) e a autoria das
criangas, a documentagdo pedagogica promove o didlogo e a participagdo de
todos(as) os(as) envolvidos(as) na agdo educativa, contribuindo para uma pratica
mais colaborativa e significativa.

Segundo Oliveira-Formosinho e Pascal (2019, p. 103):

A documentacéo pedagdgica é desenvolvida em torno das aprendizagens
das criangas e das aprendizagens dos profissionais. A documentagdo como

descrigao, andlise e interpretacdo do pensar-fazer-sentir-aprender de uma
crianga requer a documentagao do pensar-fazer do adulto.
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Assim, é possivel dizer que a documentagdo pedagodgica pode ser entendida
como a sistematizagdo do trabalho pedagdgico, produzindo uma memoria sobre as
experiéncias educacionais por meio da selegéo e organizagéo dos registros coletados
durante a observacdo das criangas em acgao, além de desempenhar um papel
importante ao envolver as familias no processo de aprendizagem. Esse recurso
permite que os familiares e responsaveis acompanhem e compreendam o cotidiano
escolar, criando uma ponte entre a creche e o lar. Vieira (2021) destaca que, para as
familias, a documentacédo pedagodgica constitui um importante recurso que permite
acompanhar o cotidiano e o itinerario de aprendizagem das criangas.

Gobbi (2011, p.1216) reforca “[...] a importancia de considerar as fotografias
também como textos imagéticos que informam sobre as relagbes estabelecidas entre
0s meninos e meninas nos diferentes espagos, com outras criangas e com os adultos”.
Portanto, assim como um texto escrito pode revelar significados e contextos, uma
fotografia pode contar histérias e fornecer reflexdes sobre as relagdes e dindmicas
presentes em um ambiente educacional. As imagens capturadas podem revelar como
um grupo de criangas interage, colabora e se relaciona, oferecendo uma visdo mais
proxima sobre o ambiente escolar.

Entretanto, Carrieri (2018, p. 1) lembra que:

A camera & “burra”, ela ndo pensa. E apenas a extens&o do olhar de quem a
manipula. E esse alguém que fotografa pensa, decide o que mostrar e o que
ocultar. O ato fotografico sempre pede decisdes de alguém, sobre os recortes
que fazemos da realidade. E também decis6es em nome de interesses, ideais
e projetos. Nao ha foto neutra, sem intengédo. Toda imagem carrega consigo
um pronunciamento, uma mensagem. Podemos dizer que a fotografia revela
como pensamos e agimos enquanto educadores. Ela, fatalmente, vai nos

denunciar sobre aquilo que realmente entendemos sobre educacgéo e sobre
a infancia.

A fotografia na educagao é um ato impregnado de subjetividade e intengdo. Em
vez de ser uma representacao neutra da realidade, € uma constru¢ao deliberada que
reflete as escolhas e perspectivas do(a) docente. Por essa razéo, é fundamental que
ele(a) elabore narrativas a partir das fotos selecionadas, detalhando e interpretando
as agoes e as conquistas das criangas. Ainda segundo o autor:

O ato de “folhear” a galeria reativa uma conversa de vocé com vocé, com o
seu olhar. Daquilo que vocé viu ao fotografar com aquilo que vocé esta vendo

e revendo e interpretando ao selecionar. Como em uma escrita e reescrita,
como nos rascunhos no sketchbook de um desenhista (Carrieri, 2023, p.6).
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Um sketchbook € um espaco no qual um desenhista faz esbogos, rascunhos e
experimenta ideias. Da mesma forma, para Carrieri (2023), a galeria de fotos € um
espaco de experimentacdo e descoberta. Revisitar essas imagens permite ver as
nuances, descobrir novos detalhes e reavaliar a composicéo e o significado das fotos,
podendo ser uma pratica de introspecgao que permite ao(a) fotégrafo(a) reinterpretar
suas proprias percepgdes e experiéncias, criando uma narrativa visual rica e
significativa.

Carrieri (2023, p. 6) igualmente destaca a importancia do registro:

Ambos, caderno e celular, funcionam como memoéria expandida. As vezes,
escrevemos uma frase que a crianga nos deu “de bandeja”, ou fazemos uma

foto isolada. Quando a memdria falha é Ia no caderno e na galeria de fotos
que encontraremos 0 ouro puro.

Essa reflexdo evidencia o registro como ferramenta de documentagéo e um
recurso para preservar e revisitar as memoérias educativas Ele permite que
educadores(as) capturem momentos significativos do cotidiano pedagdégico e os
utilizem para construir uma narrativa rica e sensivel sobre as descobertas, interagdes
e expressodes das criangas. Segundo Proenga (2022, p. 244-245),

[...] a documentagdo pedagdgica € uma estratégia, um instrumento que
permite ao educador acompanhar/declarar suas aprendizagens pessoais, do
seu grupo, de uma ou algumas criangas; refletir sobre seu fazer enquanto
professor; narrar o cotidiano, as descobertas transformagoes. Além disso, as
criangas, suas familias e a comunidade podem ver seus proprios processos
de aprendizagens, ao revisitar desenhos, pinturas, esculturas e demais

investigacdes vividas na escola, acompanhando os processos de constru¢ao
de conhecimentos.

A autora salienta que a documentagao pedagdgica oferece uma janela para que
as criangas, suas familias e a comunidade observem e compreendam 0s processos
de aprendizagem. Ao revisitar desenhos, pinturas, esculturas e outras investigacoes
realizadas na escola, todos(as) os(as) envolvidos(as) podem acompanhar o
desenvolvimento e a constru¢gado do conhecimento das criangas.

Weffort (1996) ressalta que a reflexéo e o registro sao fundamentais no contexto
educacional, envolvendo criangas, professores(as) e orientadores(as) em um
processo continuo de construcido de conhecimento. Esses instrumentos conectam
teoria e pratica desempenhando a transformacdo das agbes pedagdgicas,
possibilitando que os sujeitos envolvidos se apropriarem de suas historias e
experiéncias.

A esse respeito, Proenga (2022, p. 239) assim se manifesta:
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Registrar para documentar pode ser feito de iniUmeras maneiras, conforme o
que se quer investigar: por escrito, com fotografias, filmagens; reflexdes sobre
as informagdes coletadas, dados levantados para estabelecer conexoes;
buscar referéncias em tedricos; entrar em relagdo com os demais
educadores; interpretar para compreender o que esta nas entrelinhas do
episédio observado, da pergunta feita, do desenho coletado, das
materialidades exploradas.

Dessa forma, a pratica reflexiva é fundamental para a qualificacdo continua das
praticas pedagodgicas na Educacado Infantil. Em outras palavras, professores(as)
devem constantemente refletir sobre suas acbes, buscando compreender as
necessidades e os interesses das criangas, bem como encontrar caminhos para
enriquecer suas praticas. Nesse contexto, a documentagao pedagogica possibilita o
registro de experiéncias vividas no cotidiano, oferecendo subsidios para a escuta
sensivel, a reflexdo coletiva e o planejamento intencional das propostas pedagdgicas.

Sendo assim, compreende-se que a documentagcdo pedagdgica cumpre
diferentes fungdes na Educacao Infantil, articulando dimensdes politicas, formativas e
relacionais. Em um primeiro plano, sua funcéo politica consiste em dar visibilidade a
complexidade e a relevancia do trabalho desenvolvido nas instituicdes de Educacéao
Infantil, promovendo um didlogo ampliado entre professores(as), familias e
comunidade. A fungao de acompanhamento, por sua vez, organiza e torna visiveis as
experiéncias vividas pelas criangas, suas produgdes, ag¢des, gestos e interagdes,
valorizando o cotidiano como espaco de aprendizado e criacdo. Nessa perspectiva,
nao se trata apenas de um instrumento de registro, mas de uma ponte que permite as
préprias criancgas e suas familias acompanharem e reconhecerem seus processos de
descoberta, fortalecendo os vinculos e a escuta entre os sujeitos envolvidos. Ja a
funcado reflexiva e formativa da documentagdo se expressa na possibilidade de
revisitar os registros como recurso de andlise da pratica, subsidiando o
replanejamento das propostas pedagogicas a partir das perguntas, interesses e
sentidos construidos com as criangas.

Além disso, a formagédo continuada dos(as) docentes desempenha papel
importante nesse processo. Ao participarem de programas de desenvolvimento
profissional, eles(as) tém a oportunidade de atualizar seus conhecimentos,
compartilhar experiéncias e explorar novas metodologias.
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3.4 Formagcao docente: caminhos para a transformacgao profissional e
pedagégica

A formacéao docente é um processo continuo que vai além da simples aquisi¢ao
de conhecimentos técnicos e pedagdgicos. “E uma busca coletiva e permanente de
possibilidades, escolhas, pesquisas e desafios, que visa enriquecer o ambiente
escolar e formar uma comunidade educativa integrada ao seu entorno” (Proenga,
2018, p. 27).

Nesse sentido, para além de sua dimensao técnica, deve-se considerar a
dimensdo emocional e psicolégica dos(as) educadores(as), reconhecendo que a
aprendizagem e evolugao profissional envolvem o enfrentamento e a integragao
desses aspectos pessoais e emocionais. Isso sugere que o desenvolvimento
profissional € um processo que vai além das habilidades técnicas e envolve a reflexao
e o crescimento pessoal. Segundo Paulo Freire (1996, p. 46):

O que importa, na formagao docente, ndo é a repeticao mecénica do gesto,
este ou aquele, mas a compreenséao do valor dos sentimentos, das emogdes,

do desejo, da inseguranga a ser superada pela seguranga, do medo que, ao
ser ‘educado’, vai gerando a coragem.

O pensador destaca um aspecto fundamental da formacdo docente: a
importancia de ir além da mera técnica e da repeticdo de praticas. Para ele, os
sentimentos, emogdes e desejos desses(as) profissionais sdo importantes para a
formacao e o desenvolvimento profissional. A insegurancga, o medo e outros desafios
emocionais sdo partes integrantes do processo, e enfrenta-los é essencial para o
crescimento profissional e pessoal. A coragem que surge quando o medo é "educado”
reflete a capacidade do(a) professor(a) de superar suas limitagcdes e se tornar mais
confiante e competente em sua pratica.

A formacao docente ndo € um processo isolado ou estagnado; ao contrario,
figura como busca continua e coletiva por novas possibilidades, escolhas e desafios.
Essa visao propde que o aprimoramento do ambiente escolar resulta da integracao
de experiéncias variadas e enriquecedoras para todos(as) os(as) envolvidos(as) na
comunidade escolar. Proengca (2018, p. 9) assevera que a formagdo de
professores(as)

[...] € vista como uma busca coletiva e permanente de possibilidades,
escolhas, pesquisas e desafios, a fim de enriquecer o ambiente escolar.

Desta forma, experiéncias podem acontecer de maneira cada vez mais
enriquecedoras, tanto para as criangas e suas familias quanto para os
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adultos, integrando o espaco da instituicdo ao seu entorno, formando uma
comunidade educativa e uma cultura de grupo.

Sendo assim, a formagao docente deve estar conectada com o contexto mais
amplo da instituicao e seu entorno. A ideia € que, ao buscar constantemente maneiras
de enriquecer o ambiente escolar, os(as) educadores(as) podem criar experiéncias
mais significativas para as criangas e suas familias, bem como para os proprios
adultos(as) envolvidos(as) no processo educativo, promovendo a construgdo de uma
comunidade educativa coesa e uma cultura de grupo, em que todos(as) colaboram e
aprendem juntos(as).

Segundo Arroyo (2000, p.136),

Temos que ampliar o olhar sobre os processos formadores dos educadores-
docentes. Os que deixam maiores marcas ndo sao os pontuais nas horas dos
cursos dados por centros de formagdo. A formagao acontece na totalidade de
praticas, e sobretudo no movimento educativo que as propostas legitimam e
incentivam.

O autor enfatiza a necessidade de uma visdo ampliada sobre os processos de
formacgao de professores(as). Ele sugere que tais processos ocorram de maneira mais
integrada a uma dindmica continua e significativa. Os momentos pontuais de
requalificacdo e estudo, bem como as agdes dos centros de formagéo, s6 ganham
sentido se fizerem parte dessa dinamica e estiverem alinhados com ela. Isso
proporciona uma formagao mais significativa, capaz de realmente impactar a pratica
pedagdgica e o desenvolvimento profissional dos(as) envolvidos(as) (Arroyo, 2000).

Proenca (2018, p. 36), a seu turno, afirma:

A formacao docente, vista como um processo de atribuigdo de sentido "ao

que se faz", "como se faz", "para que se faz" determinadas intervengdes é um
movimento continuo de busca e "recriagdo" dos elementos centrais que
constituem o sujeito-educador: com responsabilidade, envolvimento,
autonomia e compromisso qualifica-se, da-se uma forma, cria-se uma
imagem como profissional de educacao.

Esse movimento envolve a responsabilidade, o envolvimento, a autonomia e o
compromisso dos(as) educadores(as). Com esses pilares, eles(as) adquirem novas
habilidades e conhecimentos, desenvolvendo uma identidade profissional sdlida e
significativa.

De acordo com Freire (1996, p.33), “[...] a pratica educativa tem de ser, em si,
um testemunho rigoroso de decéncia e de pureza. Uma critica permanente aos

desvios faceis com que somos tentados, as vezes ou quase sempre, a deixar as
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dificuldades que os caminhos verdadeiros podem nos colocar”. Para o autor, deve-se
constantemente criticar os "desvios faceis", as tentacbées de optar por caminhos mais
faceis, mas menos éticos ou menos comprometidos com a verdadeira missao
educativa, resistindo a eles. Os "caminhos verdadeiros" da educag¢do, segundo o
pensador, podem ser dificeis e cheios de obstaculos. No entanto, é precisamente
nesses caminhos que a pratica educativa se enriquece e se torna significativa. A critica
permanente aos desvios faceis exige reflexdo continua e compromisso com os valores
fundamentais da educagéo, como a justi¢a, a equidade e a honestidade.

Esse estudioso propde que a teoria e a pratica devem ser articuladas por meio
da reflexao critica. Essa integracéo é essencial para que a teoria ndo seja apenas um
conjunto de ideias abstratas desconectadas da realidade educativa e para que a
pratica ndo seja apenas uma seérie de agdes desconexas e sem fundamentagao
tedrica. A reflexao critica permite que os(as) docentes avaliem suas praticas a luz das
teorias educacionais, ajustando suas ag¢des de forma a torna-las mais coerentes com
0os principios tedricos e aprimorando-as para melhor atender as necessidades
especificas do contexto educativo. “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relagao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a
pratica, ativismo” (Freire, 1996, p. 22). Essa reflexdo é uma "exigéncia" fundamental
da relagao teoria/pratica. Sem ela, o processo educativo perde significado, tornando-
se superficial. A teoria precisa ser continuamente testada e aprimorada na pratica,
enquanto a pratica precisa ser informada e guiada por uma compreensao tedrica
sélida.

Sendo assim, a formacéo de professores(as) emerge como fator necessario
para a melhoria da qualidade da educacdo. Sobre isso, Proengca (2018, p.23)
assevera:

Para provocar mudangas, a formacado do docente deve basear-se em um
processo criativo, flexivel, gradativo e singular, que dé voz a seus atores e,
em especial, desenvolva o sentimento de pertencimento e cultura de grupo,
pois s6 ha validade de saberes e fazeres a partir de similaridades e confrontos

com as ideias alheias, que criem um "codigo" de referéncia aos que fazem
parte de um grupo.

Ademais, sublinha-se a necessidade de uma formagdo que va além das
abordagens tradicionais e seja capaz de provocar mudancgas significativas nas
praticas pedagdgicas. A construgdo do sentimento de pertencimento e a cultura de

grupo entre os(as) educadores(as) sdo elementos fundamentais. Os conhecimentos
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e praticas docentes nao surgem isoladamente, mas por meio da interacdo continua
com os(as) colegas, em que similaridades e confrontos de ideias enriquecem o
entendimento coletivo. Logo, a formagdo docente deve ser vista como processo
continuo de desenvolvimento, que encoraje a experimentagdo de novos caminhos e
valorize a flexibilidade e a resiliéncia necessarias para responder aos desafios e
mudancas do cotidiano escolar, respeitando as singularidades de cada profissional e
suas trajetérias de crescimento.

Freire (1996) defende que, ao entrar em uma sala de aula, o(a) professor(a)
deve ser um(a) facilitador(a) do processo de aprendizagem, alguém que estimula a

curiosidade e a indagacao dos(as) estudantes. Em suas palavras:

Saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua proépria produg¢ao ou a sua construgao. Quando entro em uma sala
de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, a suas inibigées; um ser critico e inquiridor, inquieto
em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir
conhecimento (Freire, 1996, p.47).

A postura de ser "inquieto em face da tarefa" reflete um compromisso continuo
com a melhoria e a inovagdo na pratica educativa. O(a) professor(a) deve estar
sempre em busca de novas maneiras de engajar os(as) estudantes e promover um
ambiente de aprendizagem dinédmico e interativo. Tal inquietacdo € sinal de
compromisso com a qualidade da educacao e com o desenvolvimento integral dos(as)
educandos(as).

Proenca (2018) ressalta que a formagdo docente ganha maior efetividade
quando esta diretamente vinculada ao cotidiano escolar. Ela destaca que, ao integrar
as acoes de formagao com as praticas diarias, o(a) professor(a) encontra melhores
condigbes para qualificar seu trabalho pedagogico e planejar intervengbes mais
significativas. Essa perspectiva vai ao encontro do conceito de "praxis" de Paulo
Freire, que envolve uma acgao intencional e reflexiva, guiada por principios
pedagdgicos solidos.

Nesse sentido, a formagao continuada nao deve ser vista como algo separado
ou desvinculado do trabalho real dos(as) educadores(as), mas como uma
oportunidade de alinhar teoria e pratica. Ao refletir sobre suas agbes e confrontar os
desafios diarios, eles(as) tém a chance de transformar sua pratica, saindo do "fazer
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por fazer" e avangando para um fazer intencional, consciente e comprometido com os
objetivos educacionais.

Do mesmo modo, integrar a formagédo ao trabalho cotidiano permite que
identifiqguem as necessidades especificas de seu contexto, favorecendo a construcao
de estratégias pedagdgicas que respondam diretamente as demandas de suas
turmas.

Arroyo (2000) enfatiza a necessidade de autoformagéo continua e reflexdo
sobre o proprio desenvolvimento humano e profissional. Segundo o autor:

Ser mestre, educador € um modo de ser e um dever-ser. Ser pedagogos de
nds mesmos. Ter cuidados com nosso proprio percurso humano para assim
podermos acompanhar o percurso das criangas, adolescentes e jovens. E

uma conversa permanente com nds mesmos sobre a formagdo. “Uma
autoformacao fundadora?” Se pergunta Lyotard (Arroyo, 2000, p.42).

O pesquisador defende que os(as) educadores(as) tenham um cuidado
especial com seu proprio percurso humano, a fim de acompanharem o percurso das
criangas, adolescentes e jovens. Isso implica uma conversa permanente consigo
mesmos(as) acerca de sua formacgao e pratica pedagogicas (Arroyo, 2000).

Sendo assim, durante o processo de ensino e aprendizagem, é essencial que
o(a) professor(a) aprenda a reconhecer as competéncias e necessidades individuais
de cada crianga, que se manifestam de maneira singular e unica. O ato de ensinar
esta intrinsecamente ligado ao processo de aprendizagem, e a interagao entre ambos
€ reciproca e continua. Compreender a crianga, ou seja, aprender com ela e a partir
dela, é o que capacita o(a) docente a agir de maneira especifica e apropriada para
cada crianga ou situagao particular.

Freire (1996) cunha o conceito de docéncia-discéncia, segundo o qual ensinar
e aprender ndo sao acgoes isoladas, mas processos que ocorrem simultaneamente.
O(a) educador(a), enquanto ensina, aprende com as criangas, com o contexto e com
as experiéncias compartilhadas. Essa visdo sublinha que ele(a) € um aprendiz
permanente, que se enriquece ao dialogar e interagir com as criangas. O movimento
continuo entre ensinar e aprender reforca a importancia de um olhar atento, critico e
reflexivo por parte do(a) professor(a), que deve estar disposto(a) a transformar sua
pratica pedagogica a partir das vivéncias e contribuicées das criangas.

Neste contexto, € fundamental estar aberto(a) a planejar e estabelecer um

vinculo pessoal com cada crianga. Isso envolve compreender seus pensamentos e
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sentimentos, aprofundando-se cada vez mais seu conhecimento sobre elas. Dessa
forma, a documentagao das experiéncias das criangas assume papel preponderante,
auxiliando o planejamento e a revisao das praticas pedagogicas, além de preservar a
memoria das vivéncias e comunicar o progresso e as necessidades individuais das
criangas.

A pratica reflexiva complementa o processo, configurando-se como elemento
essencial a melhoria continua das praticas pedagogicas na Educacao Infantil. Os(as)
educadores(as) necessitam estar em constante reflexdo sobre suas a¢des, buscando
compreender as necessidades e interesses das criangas e identificando formas de
aprimorar suas praticas. A documentacado pedagdgica € uma ferramenta relevante
nesse processo, pois permite registrar e analisar as experiéncias e aprendizagens das
criangas, oferecendo subsidios para a reflexado e o planejamento das atividades.

De acordo com Proenca (2018, p.40):

Cabe ao professor/educador em formagédo permanente pensar sobre os
desafios, os novos conhecimentos e as praticas diferenciadas na perspectiva
do que "faz sentido” e pode se tornar um instrumento pessoal para a tomada
de decisbes: a vivéncia significativa transformada em experiéncia, algo que
deixou marcas, que se agregou a memoria da matriz do sujeito, sem
esquecimento.

Esse "fazer sentido" se refere a relevancia e aplicabilidade das experiéncias
vivenciadas no contexto educativo. Proenga (2018) argumenta que as vivéncias
significativas devem ser transformadas em experiéncias, que deixem marcas na
memoria do educador(a) e se integrem a sua pratica pedagogica. Em outras palavras,
o aprendizado deve ir além da simples acumulacao de informagdes e técnicas; deve
se tornar um instrumento pessoal e significativo que o(a) educador(a) usa para tomar
decisbes e aprimorar sua pratica.

Ademais, destaca-se a importdncia de essas experiéncias nao serem
esquecidas, mas incorporadas a matriz do sujeito, ou seja, ao seu repertério de
conhecimento e experiéncia, influenciando sua abordagem pedagdgica e tomada de
decisdes. Isso demanda que a formagao fomente a criagdo de memarias significativas
e experiéncias que se conectem com a pratica docente, enriquecendo o processo de
ensino e aprendizagem.

O desenvolvimento de uma pratica reflexiva requer que os(as) educadores(as)

estejam abertos(as) a novas aprendizagens e dispostos(as) a questionar suas
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concepcdes e praticas. E fundamental buscarem constantemente atualizar seus
conhecimentos e integrar novas teorias e praticas em seu trabalho, a fim de promover
uma educacdo de boa qualidade sociocultural, atendendo as necessidades das
criangas.

A reflexao sobre a pratica educativa deve considerar a concepgao de criangca e
infancia adotada pela instituicdo e pelos(as) docentes, que, a seu turno, devem estar
em consonancia com a legislagéo que rege a Educagao Infantil, como a Constituigdo
Federal, a LDB e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. De
acordo com Weffort (1996, p 22): “Nao existe acao reflexiva que nao leve sempre a
constatagdes, descobertas, reparos, aprofundamento. E, portanto, que nao nos leva
a transformar algo em nds, nos outros, na realidade”. Essa perspectiva enfatiza que a
reflexdo ndo é um ato passivo; ao contrario, consiste em um movimento continuo que
exige envolvimento ativo e resulta em mudancgas concretas.

Com base nessa visao, entende-se que refletir sobre as acgdes, praticas e
experiéncias ajuda a identificar aspectos que podem ser aprimorados ou ajustados,
promovendo uma transformagao que impacta o individuo, o coletivo e o contexto em
que estdo inseridos(as). Esse processo de reflexdo critica conduz ao
autoconhecimento, ao reconhecimento de areas que necessitam de desenvolvimento
e, principalmente, a acao transformadora, tanto na pratica educativa quanto nas
relagdes interpessoais e institucionais.

Proenca (2018) argumenta que a escola € um espago que vai além dos
encontros e trocas interativas; € também um local onde reflexdes e aprendizagens
compartilhadas promovem o desenvolvimento e a transformacgao dos individuos que
dela fazem parte. Por essa razdo, os professores(as) precisam compreender com
clareza os propositos e fundamentos das solicitagées pedagodgicas, os caminhos a
serem trilhados e as metas a serem alcangadas. Tal compreensao se faz relevante
para engaja-los na proposta pedagdgica da instituicdo e nos processos de formagao
em servico. Trata-se de uma dindmica que, conforme assevera Proenga (2018),
reforga a integragao entre os(as) profissionais da educagdo e fomenta um senso de
pertencimento e responsabilidade entre todos os membros da comunidade escolar,
permitindo que criangas e educadores(as) se reconhegam como agentes ativos e
indispensaveis na construgdo do ambiente educativo.

Segundo Paulo Freire (1996, p.39),
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[...] na formagado permanente dos professores, 0 momento fundamental é o
da reflexao critica sobre a préatica. E pensando criticamente a préatica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O préprio discurso
tedrico, necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que
quase se confunda com a pratica.

O estudioso ressalta que a reflexao critica € um elemento central na formagao
permanente dos(as) professores(as), pois permite que eles(as) revisitem suas praticas
anteriores, identifiquem pontos de melhoria e, assim, aprimorem suas agdes futuras.
Esse entendimento se conecta com a proposta de Proenga (2018), que sublinha a
necessidade de uma formacdo docente que promova o pertencimento, a
responsabilidade e a integragdo entre educadores(as) e suas praticas. Assim, tanto
Freire quanto Proencga reforcam que a formacdo docente deve ser um processo
continuo, enraizado em praticas reflexivas conectadas a realidade educacional e as
experiéncias vividas pelos(as) professores(as).

A reflexdo critica deve, portanto, ser uma pratica constante e integrada no
cotidiano desses(as) profissionais. Weffort (1996) afirma a importancia da reflexao
como instrumento que dinamiza a relagao entre pratica e teoria, pois é vista como uma
ponte que conecta e integra esses dois elementos, permitindo que a pratica seja
continuamente informada e aprimorada pela teoria, e vice-versa. Entretanto, Weffort
alerta que refletir ndo é suficiente por si s6; tal ato deve levar a agdes transformadoras.
Logo, deve ser um meio para a agao, resultando em mudangas concretas, alinhadas
a desejos, escolhas e historias.

E necessario que os(as) docentes tenham um ambiente no qual possam
expressar suas opinides, duvidas, conflitos e conquistas, sendo fundamental para o
crescimento profissional e pessoal. Essa pratica promove uma cultura de escuta ativa
e respeito mutuo, em que as experiéncias sejam reconhecidas e valorizadas.

Proenca (2018) destaca que reunides que promovam o dialogo, a escuta ativa
e o compartilhamento entre docentes sao indispensaveis para fortalecer o sentimento
de pertencimento e parceria dentro do grupo. Nesses encontros, a elaboragao coletiva
de solugdes € incentivada, contribuindo para a construgdo de um ambiente
colaborativo, no qual a diversidade de opinides é respeitada e valorizada. Ademais, a
autora salienta a importancia de reforgar a identidade do grupo, elemento essencial
para a coesao e o desenvolvimento de uma visdo compartilhada sobre os objetivos

educacionais.
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Ao fortalecer a identidade do grupo, essas reunides promovem maior
engajamento e motivacado dos(as) educadores(as), além de uma conexao mais sélida
com a missdo da instituicdo. Proenga (2018) também aponta que essas praticas
coletivas tém como objetivo final oportunizar aprendizagens significativas para as
criangas, garantindo que todo o processo educativo esteja alinhado as necessidades
e aos objetivos institucionais.

Arroyo (2000) sugere que os registros sejam levados as reunides, oficinas e
cursos, permitindo sua socializacdo e exploragdo pedagogica. Quando os(as)
professores(as) compartilham seus registros, promovem um ambiente de aprendizado
colaborativo, em que as praticas bem-sucedidas podem ser disseminadas, e as
dificuldades enfrentadas podem ser discutidas e resolvidas coletivamente. Por essa
razao, os(as) profissionais da educagao precisam ter o costume de documentar suas
praticas, diversificar suas formas de registro e aproveitarem das novas tecnologias
para aprimorar esse processo. Na visao do autor:

Os professores vao se acostumando a registrar suas praticas individuais ou
coletivas, dominam formas variadas de registro e aprendem outras
aproveitando as novas tecnologias. O que importa é consolidar o habito de
registrar nossos esforgos mentais e pedagdgicos e explorar as dimensdes
formadoras que o registro tem. Vai se consolidando o habito saudavel de levar
as reunides, as oficinas e aos cursos os registros feitos. E aconselhavel que

cada professor, coletivo ou escola, levem esses registros para socializa-los e
explora-los pedagogicamente (Arroyo, 2000, p. 151).

O pesquisador enfatiza que a pratica de registrar ndo deve ser vista apenas
como um exercicio burocratico, mas como uma ferramenta formativa. Por meio do
registro, os(as) professores(as) podem refletir sobre suas praticas pedagdgicas e
processos intelectuais identificando areas de sucesso e oportunidades de melhoria.
Essa reflexdo continua facilita sua evolugao e seu desenvolvimento profissionais.

Trata-se, pois, de uma pratica que fortalece a cultura de colaboragcdo e
compartilhamento de conhecimentos entre os(as) docentes, contribuindo para a
formacgao de uma comunidade de aprendizagem dentro da escola. O trabalho coletivo
de discutir e analisar os registros permite-lhes compartilhar experiéncias e
desenvolver estratégias pedagogicas inovadoras, beneficiando diretamente o
processo educativo. Nesse sentido, Weffort (1996, p. 25) destaca a importancia do
registro e da reflexdo como elementos centrais no desenvolvimento do(a)

educador(a):
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A escrita, a reflexao do educador sobre sua pratica pedagoégica é o embrido
de sua teoria que desemboca na necessidade de confronto e aprofundamento
com outros teéricos.

E, é nessa tarefa de reflexdo que o educador formaliza, da forma, comunica
0 que praticou, para assim pensair, refletir, rever o que sabe e o que ainda nao
conhece; 0 que necessita aprender, aprofundar em seu estudo tedrico

Weffort (1996) defende que tanto a reflexdo quanto o registro sé&o
indispensaveis para a constru¢do de mudangas significativas no processo educativo.
Além disso, a autora apresenta o ato de registrar a reflexdo como o principal
instrumento para concretizar o pensamento dos(as) educadores(as) e formalizar sua
pratica pedagogica. Ao documentar suas experiéncias, eles(as) revisitam e analisam
suas ac¢des, articulando teoria e pratica, o que promove uma compreensao mais critica
e consistente do seu trabalho. Do mesmo modo, o registro possibilita a apropriagéo
da historia pessoal e coletiva, permitindo que professores(as) e estudantes sejam
protagonistas no processo educativo. Essa apropriagdo fortalece o senso de
pertencimento e cria condigdes para que mudangas sejam implementadas de maneira
mais fundamentada e colaborativa.

Um dos recursos que os(as) professores(as) da infancia podem utilizar para o
registro sdao as fotografias. Elas documentam o desenvolvimento das praticas
educativas e das interagdes com as criangas e oferecem uma linguagem visual rica e
acessivel, que amplia as possibilidades de analise e reflexao.

Nesse contexto, Gobbi (2011) afirma que o estudo das imagens na educacgao
serve como valiosa fonte de pesquisa e discussao, tanto sobre a pratica docente na
Educacao Infantil quanto sobre as multiplas infancias. A autora afirma que a guarda
das fotografias e sua composi¢cédo ao longo dos anos permitem uma compreensao
mais profunda das relacdes estabelecidas entre educadores(as) e criangas. Em seus
dizeres: "[...] as fotografias, em diversos ‘clicks’, vao se compondo e se apresentando
para todos que queiram olha-las" (Gobbi, 2011, p. 1229).

Essa ideia reforga o papel das fotografias como narrativa visual dinamica,
acessivel a todos(as) que desejam explora-la. Por meio delas, é possivel analisar as
experiéncias vividas no ambiente escolar e refletir sobre elas, promovendo uma
compreensao mais ampla e critica das praticas pedagdgicas e das infancias,
ampliando os olhares sobre o cotidiano educacional.

Sendo assim, a utilizagao dos registros fotograficos na educacgao infantil
permite visualizar comportamentos especificos, eventos significativos e diferentes

trajetdrias das criangas. Esses registros evidenciam as particularidades individuais de
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cada crianga, seu ritmo de aprendizagem, bem como mudangas e progressos
ocorridos ao longo do tempo. Além disso, documentam como as criangas interagem
com diferentes contextos, materiais e colegas, oferecendo uma visdo abrangente e
detalhada do processo educativo. Assim, tornam-se uma forma essencial de
compreender o desenvolvimento infantil de forma mais personalizada e reflexiva,

apoiando praticas pedagogicas alinhadas as necessidades de cada individuo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Como ja dito, o presente estudo busca responder a seguinte questao: De que
maneira a fotografia, enquanto recurso da documentacao pedagdgica, pode contribuir
para a visibilizacdo das expressdes, descobertas e saberes produzidos por criangas
de 0 a 3 anos na creche? Na intencéo de responder a tal questionamento, optou-se
por realizar uma pesquisa colaborativa, considerando que o objetivo geral deste
trabalho € compreender como a fotografia, enquanto recurso da documentagéo
pedagodgica, contribui para dar visibilidade as expressdes, as descobertas e aos
saberes das criangas pequenas na creche.

Ademais, delinearam-se, como como objetivos especificos: 1) identificar a
compreensao das professoras sobre o que é fotografia; II) mapear e analisar como as
professoras utilizavam a fotografia no cotidiano da creche; lll) desenvolver uma pratica
formativa colaborativa com foco na documentagao pedagadgica, utilizando a fotografia
como linguagem central; e V) elaborar, a partir dos resultados da pesquisa, um
catalogo fotografico que contribua para a formacéao docente, ao utilizar a fotografia
como instrumento de escuta, reflexdo e valorizagdo das praticas pedagdgicas na
creche.

Vale lembrar que a pesquisa colaborativa permite uma analise aprofundada das
praticas e interagdes, valorizando as percepgdes, experiéncias e significados
atribuidos pelas participantes. Essa escolha metodoldgica esta alinhada a intengao de
examinar as praticas pedagogicas em um ambiente real de creche, promovendo a
construgcédo conjunta do conhecimento entre a pesquisadora e as professoras, com
base na realidade vivenciada pelas participantes.

Isso posto, na presente secido, apresentam-se a opgcao metodologica desta
pesquisa e os procedimentos para producédo e coleta de dados. Do mesmo modo,
definem-se o percurso trilhado durante a investigacdo, o contexto da pesquisa e as

participantes.

4.1 Opgao metodolégica

O estudo aqui apresentado é de natureza qualitativa. De acordo Anténio
Chizzotti (2000, p. 79):
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A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacéo
din&mica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito.

Essa abordagem permite compreender os processos dinamicos relacionados
as praticas pedagogicas, possibilitando que o(a) pesquisador(a) interprete os
significados a partir da interagao direta com o fendmeno estudado. Nesse sentido, a
escolha pressupds que a pesquisadora estivesse inserida no contexto, interagindo
com os sujeitos envolvidos — no caso, as professoras —, de modo a compreender
como essa linguagem € integrada ao cotidiano e as praticas pedagdgicas,
favorecendo a escuta e a visibilidade das expressdes e vivéncias das criangas. Esse
envolvimento permite acompanhar as emocoes, percepgdes, sensacgdes e reflexdes
das participantes, possibilitando uma analise mais detalhada das praticas
pedagogicas.

Além disso, com o intento de realizar uma investigagao em conjunto com os(as)
docentes, optou-se pela pesquisa colaborativa, a qual, conforme assevera Serge
Desgagné (2007, p. 10),

[...] se articula a projetos cujo interesse de investigacdo se baseia na

compreensao que os docentes constroem, em interagdo com o pesquisador,
acerca de um aspecto da sua pratica profissional, em contexto real.

Dessa forma, promove-se uma construgdo conjunta de conhecimento entre
pesquisadora e professoras, permitindo que, em um ambiente real e dindmico, as
docentes reflitam criticamente sobre suas praticas, identifiquem desafios e
desenvolvam estratégias pedagogicas.

A presente investigacdo adota também o circulo epistemoldégico como
estratégia metodoldgica, entendendo-o como espago de construgdo coletiva de
saberes, ancorado no dialogo critico e na problematizagao das praticas docentes. De
acordo com José Eustaquio Romao et al. (2006, p. 177), “[...] todos, no circulo,
pesquisadores e pesquisandos, sdo sujeitos da pesquisa que, enquanto pesquisam,
sdo pesquisados e, enquanto sao investigados, investigam”. Esse principio fortalece
a proposta de reflexdo conjunta com as professoras participantes, permitindo que as
praticas pedagogicas sejam questionadas e reconstruidas a partir das proprias
experiéncias e saberes do grupo.

Assim, a metodologia fundamenta-se na interacdo constante entre teoria e

pratica, valorizando o saber docente como ponto de partida para a analise critica da
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realidade educativa. Ainda conforme os autores: “O didlogo € o processo de
construcao transindividual do conhecimento, na medida em que a perspectiva de
todos é levada, critica e dialeticamente, em consideragdo” (Romao et al., 2006, p.
182). Esse processo dialdgico promove o desenvolvimento de novos olhares sobre a
pratica pedagogica, articulando reflexdo e agdo em um movimento continuo de
problematizacao e construgao de sentidos compartilhados.
Segundo Romao et al. (2004, p. 185):
O Circulo Epistemoldégico permite que o pesquisador e o pesquisando reflitam
sobre o objeto investigado, mobilizados por uma questéo geradora de debate.

A partir dela, acontece a enunciagao de situagdes existenciais, carregada de
contelido emocional, manifesto pelo universo cultural vocabular.

Trata-se de um processo que rompe com a logica de transmissao unilateral do
conhecimento, promovendo a coautoria dos sujeitos na produgéo dos sentidos e na
transformacao das praticas educativas. Essa perspectiva metodoldgica favorece uma
relagcao dialdgica, na qual as contribuicbes dos(as) participantes sdo essenciais para
a interpretacédo dos dados e para o desenvolvimento de uma compreensao mais
profunda do fenbmeno estudado. Nesse sentido, os circulos, como estratégia para a
pesquisa colaborativa, possibilitam uma analise detalhada das praticas educacionais
e a construgcdo de novos saberes que surgem a partir da interagdo entre teoria e
pratica, pesquisadora e participantes.

Desgagné (2007, p. 13-14) defende que

[...] o projeto de colaboragcdo pde o pesquisador em situacdo de co-
construgdo com os docentes, podendo ser visto simultaneamente como uma
atividade de pesquisa e de formagao. Com efeito, aliar-se aos professores
para co-construir um objeto de conhecimento é também fazé-los entrar em

um processo de aperfeicoamento sobre um aspecto da pratica profissional
que exercem.

Ivana Maria Lopes de Melo Ibiapina (2008, p. 34) complementa afirmando que:

Na pesquisa colaborativa, o pesquisador colabora com os professores
quando contribui para o desenvolvimento profissional, quando planeja
sessdes de formagéo, ajudando a enfrentar a complexidade das situagdes
educativas as quais eles se confrontam cotidianamente, e quando, gragas ao
discurso desses profissionais, reinterpreta a teoria com base na pratica e
vice-versa, os docentes colaboram com os pesquisadores quando refletem
sobre suas praticas e compreendem as situagdes conflituosas inerentes ao
trabalho docente.

Assim, com foco na colaboragdo entre todos(as) envolvidos(as) na

investigacao, o circulo epistemoldgico possibilita a reflexao critica acerca das praticas
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pedagogicas. Além disso, impulsiona um movimento de formagao continuada, uma
vez que o proprio processo de dialogo e problematizagdo se configura como ato
educativo e formativo (Roméao et al., 20006).

A colaboragao entre a pesquisadora e as professoras € o principio orientador
da presente investigacao, com vistas a produzir conhecimento cientifico e melhorar as
praticas pedagogicas no contexto da creche, contribuindo para a formagao continuada

das docentes e o desenvolvimento de uma cultura educacional mais reflexiva.

4.2 Contexto da pesquisa

O estudo foi desenvolvido no ambiente de uma creche publica municipal
localizada na cidade de Santo André. A comunidade € composta por moradores(as)
de diferentes classes sociais, 0 que apresenta tanto desafios quanto oportunidades
para a atuagdo da creche. Os desafios estdo relacionados as desigualdades
socioecondmicas, que podem impactar o acesso a recursos, as condi¢coes de vida e
as demandas das familias atendidas. Em contrapartida, a diversidade cultural e social
dessa comunidade proporciona oportunidades para o compartihamento de
experiéncias, a valorizagdo das diferencas e o desenvolvimento de praticas
pedagogicas mais inclusivas e sensiveis as multiplas realidades das criangas e de
suas familias.

O municipio conta com 42 creches que atendem a bebés e criangas de 0 a 3
anos, além de 65 Escolas Municipais de Educacao Infantil e Ensino Fundamental
(Emeief), que oferecem educacgao a turmas da pré-escola (criangas de 4 e 5 anos) e
do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano). H4 também 8 Escolas Municipais de
Educacao Infantil (Emei), que atendem exclusivamente a criancas de 4 e 5 anos. O
municipio dispde ainda de 5 Centros Publicos de Formacéao Profissional (CPFP), os
quais, além de cursos profissionalizantes, oferecem Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) e Educacédo Especial, e 12 Centros Educacionais (Cesa), que promovem
atividades pedagdgicas, artisticas, esportivas, culturais e de lazer.

Devido a diversidade socioecondmica e cultural encontrada na creche em que
a pesquisa foi realizada, as praticas pedagdgicas precisam ser ajustadas para atender
as realidades individuais e coletivas das criangas e suas familias. Essa diversidade
inclui as diferentes condi¢cdes sociais, além de aspectos culturais trazidos pelos
pequenos e seus familiares. Esse contexto reforca a necessidade de praticas
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sensiveis as multiplas vivéncias, permitindo que as historias e culturas sejam
valorizadas e incorporadas ao processo educativo.

A regido € composta de ruas asfaltadas e casas de alvenaria, contando com
um comeércio local variado, que inclui padarias, feira livre, mercados e lojas de diversos
produtos. Proximo a creche, encontram-se uma Emeief e uma Unidade de Pronto
Atendimento (UPA).

A creche atende a aproximadamente 165 criangas de 4 meses a 3 anos,
distribuidas entre jornadas de periodo integral (das 7h as 18h) e semi-integral, nos
turnos matutino (das 7h as 13h) e vespertino (das 13h as 18h). As turmas séao
organizadas da seguinte maneira: dois grupos de bergario (por turno), com bebés de
4 meses a 1 ano e 10 meses; duas turmas do 1° ciclo inicial (por turno), que atendem
a criancas de 1 ano e 11 meses a 2 anos e 10 meses; e trés turmas do 1° ciclo final
(por turno), com criancas de 2 anos e 11 meses a 3 anos e 10 meses.

No que diz respeito a estrutura fisica, a unidade conta com: 7 salas de
referéncia para as criangas; 2 almoxarifados; uma cozinha; 1 lactario, uma sala para
as professoras, uma secretaria, uma sala destinada a equipe gestora, 2 refeitérios, 2
banheiros para as criangas, 3 banheiros para os(as) funcionarios(as), 1 parque, 1
solario, uma quadra e 1 patio. Ademais, dispde de uma area verde composta por um
gramado, por onde passam os dutos da Petrobras.

Atualmente, a instituicao tem 65 funcionarios(as), distribuidos entre diferentes
areas, como: equipe de cozinha, limpeza, operacional, administrativa, docente,
auxiliares de educacao, estagiarias e equipe gestora.

Em termos de trabalho pedagodgico, a creche segue as diretrizes dos
documentos oficiais nacionais e o Documento Curricular do Municipio de Santo André
(Santo André, 2019), que organiza o processo pedagogico em torno dos direitos de
aprendizagem — conviver, brincar, participar, explorar, conhecer-se e expressar-se
— e dos campos de experiéncia, conforme orientado pela BNCC (Brasil, 2017). Esses
campos de experiéncia sdo assim organizados: Eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e linguagem;
Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

A escolha dessa creche como campo de pesquisa se deve ao fato de a
pesquisadora atuar como gestora da unidade ha dois anos. Embora a fotografia ndo
seja o foco principal de seu trabalho, ela tem sido integrada ao projeto pedagodgico

com as professoras, buscando utiliza-la como uma forma de linguagem que contribua
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para a reflexdo docente e para dar visibilidade ao percurso de aprendizagem das
criangas.

A pesquisa foi realizada ao longo de trés meses, permitindo que a pesquisadora
acompanhasse de perto o cotidiano, observando as dindmicas diarias entre as

participantes e as formas como a fotografia € incorporada as propostas pedagdgicas.

4.3 Participantes

A creche conta com 14 professoras, sendo 7 no periodo da manha e 7 no
periodo da tarde. Todas foram convidadas a participar da pesquisa, e a adeséao foi
voluntaria, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE"). Ao todo, cinco professoras que atuam no periodo da manhé aceitaram o
convite, sendo responsaveis por turmas de bergario, 1° ciclo inicial e 1° ciclo final, que
atendem a criangas de 4 meses a 3 anos € 10 meses.

As imagens das criangas que aparecem ao longo do texto e no produto
educacional foram utilizadas mediante autorizagao prévia das familias, formalizada
por meio do Termo de Autorizagdo de Uso de Imagem.

De acordo com Chizzotti (2008, p. 83), os sujeitos que participam da
investigacéo sao reconhecidos como elaboradores de conhecimento, com praticas e
experiéncias que lhes permitem intervir nos problemas enfrentados. Isso pressupde
que tenham um conhecimento pratico e de senso comum, o qual orienta suas acdes
e reflete suas vivéncias cotidianas. Nesse sentido, sua participagao ativa na pesquisa
ajuda a identificar problemas e necessidades, bem como a propor solugdes
adequadas ao contexto no qual estao inseridos.

Para apresentar o perfil das docentes participantes da pesquisa, elaborou-se o
quadro a seguir, com base nas entrevistas iniciais realizadas individualmente. As
informacdes sintetizam aspectos como formacao, tempo de atuacdo, faixa etaria
atendida, além da relacao prévia com a fotografia e os sentidos atribuidos ao seu uso

na pratica pedagdgica.

Quadro 4 - Quadro-sintese das professoras participantes

Nome | Formagao docente Tempo na | Faixa Formacéao Uso da Momentos | Papel da
ficticio Educacédo | etaria sobre doc. | fotografia | registrados | fotografia
atual fotografica

1 Vale lembrar que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica por meio do Parecer 7.477.361
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P1 Pedagogia, Pés em 16 anos Bergario | Sim Sim, Durante a Captura
Educacao Musical e (4 diariamen | rotina momentos
Ensino da Arte, Pés meses a te significativos,
em Arte na 2 anos) contribui para
Educacéao reflexdo e

desenvolvimen
to

P2 Mestre em 9 anos Bercario | Sim Sim, com | Cenas que | Avaliagdo da
Educacéo, Pés em (4 frequénci | favorecem | pratica e
Psicopedagogia e meses a a O percurso | registro de
Motricidade 2 anos) da crianga interacbes e

vivéncias

P3 Mestranda em 11 anos 3e4d Nao Sim, Desenvolvi | Documentaga
Educacao, anos sempre mento das | odo
Pedagogia, Artes, criangas e desenvolvimen
Po6s em propostas to e das
Psicopedagogia, Ed. propostas
Infantil e Gestéo

P4 Mestranda em 20 anos 2a3 Sim Sim, Descoberta | Documentar,
Educagéo, anos praticame | s, vivéncias | refletir,
Pedagogia, P6s em (creche) nte diario | significativa | planejar e
Arte, ,4ab s compartilhar o
Psicomotricidade e anos cotidiano
Ciéncias Naturais (Ed.

Infantil)

P5 Pedagogia, Historia, | 9 anos 3 anos Sim Sim, Instantes Capta a
Fonoaudiologia, Pos (manha) durante significativo | esséncia do
em Ed. Especial, , 6 anos toda a s aos olhos | que ocorre;
Psicomotricidade, (tarde) rotina das papel
Alfabetizagao criangas e | fundamental

da
professora

Fonte: Elaboragéo propria.

Embora nao tenha havido um processo de selecdo com critérios definidos, a
participagéo de professoras com diferentes trajetorias e tempos de atuagéo na creche
contribuiu para enriquecer a analise, ao trazer multiplos olhares sobre o uso da
fotografia na rotina pedagogica. Essa diversidade favoreceu o aprofundamento das
discussoes, permitindo compreender como a experiéncia, a escuta e a pratica docente
influenciam na forma como as imagens s&o produzidas, interpretadas e
ressignificadas no contexto da documentagao pedagdgica.

O convite para participar da pesquisa foi feito em reunido com o grupo de
professoras, em que foi explicado o objetivo do estudo e solicitado o consentimento
das participantes, em conformidade com os principios éticos da pesquisa colaborativa.
Por estar na unidade ha dois anos como assistente pedagdgica, a pesquisadora ja
conhece o grupo de professoras, o que facilitou o vinculo constituido e a possibilidade

de um dialogo mais aberto durante as etapas da pesquisa.
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Segundo Desgagné (2007, p. 09), a pesquisa colaborativa se caracteriza pela
construgdo conjunta do conhecimento, em que o(a) pesquisador(a) e os(as)
profissionais envolvidos(as) compartilham experiéncias e refletem sobre suas
praticas, reforgando a relevancia de promover o engajamento ativo das professoras
na investigagdo. Além disso, como apontam Ibiapina (2008) e Romao et al. (2006), o
didlogo constante entre teoria e pratica é fundamental para a transformacao das
praticas educativas e para a formagéo continuada dos(as) docentes, ampliando as
possibilidades de reflexdo sobre o assunto que sera estudado.

Foram realizados seis encontros quinzenais entre os meses de abril e junho de
2025. O primeiro encontro foi destinado a apresentagao da pesquisa, seus objetivos
e metodologia. A partir dele, delineou-se, de forma dialogica, um plano formativo que
se desenvolveu ao longo dos encontros seguintes, contemplando reflexdes e analises
de imagens, leitura de textos para embasamento tedrico e discussdes sobre a pratica
pedagodgica das docentes participantes. As propostas foram ajustadas conforme os
interesses e as contribuigcdes das professoras, respeitando o carater colaborativo da
pesquisa.

Os encontros ocorreram na propria unidade escolar das professoras. Cada
sessao teve duracdo aproximada de uma hora e foi registrada em audio, utilizando
gravador de voz e celular, para posterior transcricdo e analise. Além disso, houve
momentos de observagao direta das praticas pedagdgicas pela pesquisadora. Esses
momentos tiveram o intuito de coletar informagdes relevantes, utilizando registro
fotografico e registros escritos que subsidiaram as reflexdes e discussdes durante os

encontros, enriquecendo o processo formativo.

4.4 Percurso realizado

Na presente pesquisa, os instrumentos de producao e coleta de dados foram
selecionados com o objetivo de permitir uma analise detalhada das interagbes
pedagodgicas e das praticas envolvendo a utilizagdo da fotografia, a fim de dar
visibilidade as expressoes, descobertas e saberes das criangas no cotidiano da
creche. O processo buscou promover uma reflexao por parte das professoras sobre
suas praticas, permitindo que, ao observar e registrar as propostas, elas pudessem

esclarecer e compreender melhor as situagbes pedagogicas, conforme sugerido por
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Desgagné (2007), ao discutir o uso da pesquisa colaborativa para fomentar novas

percepgdes e compreensdes na pratica docente.

O trabalho contou com dois principais instrumentos de producao e coleta de

dados, que desempenharam papel central na constru¢édo e no desenvolvimento do

projeto colaborativo. Esses instrumentos foram utilizados para orientar as reflexdes,

promover discussdes e coletar dados relevantes, contribuindo para o delineamento

das praticas e agdes implementadas em conjunto com as professoras participantes.

Foram eles:

a)

Observagao participante: realizada pela pesquisadora com o fito de
acompanhar o cotidiano das professoras e das criangas na creche, nas turmas
do bercario, ciclo inicial e ciclo final, estando presente em determinados
momentos no ambiente escolar e integrando-se as propostas pedagogicas. A
pesquisadora utilizou como instrumentos o registro de campo, a escuta, a
observacdo das criangcas e a fotografia, empregados para documentar e
compreender as praticas pedagogicas. Dessa forma, buscou-se observar as
dindmicas do grupo e como a fotografia foi incorporada nas atividades. De
acordo com Chizzotti (2008, p. 90-91), a observagao participante permite ao(a)
pesquisador(a) estar imerso(a) no contexto, compreendendo as interacdes
sociais a partir de uma perspectiva interna, ao mesmo tempo em que respeita
as subjetividades e particularidades de cada grupo.

Entrevistas semiestruturadas: realizadas com as professoras participantes
com o intuito de explorar suas percepcgdes e reflexdes sobre o uso da fotografia
nas praticas pedagogicas. Esse tipo de entrevista foi escolhido por sua
flexibilidade, pois se assemelha a uma conversa informal entre a entrevistadora
e as participantes, proporcionando um espago em que pudessem se expressar
livremente, compartilhando suas opinides e compreensdes sobre o tema da
pesquisa em um ambiente de confianca. Ademais, em consonancia com a
abordagem da pesquisa colaborativa, conforme apontado por Desgagné (2007,
p. 23), essa metodologia envolveu o engajamento das docentes com a
pesquisadora, permitindo que ambas explorassem e compreendessem, em um
contexto real, aspectos da pratica docente que se tornaram o préprio objeto da
investigacao.

Os encontros formativos foram organizados com base na logica do circulo

epistemoldgico, entendendo-os como espacos de dialogo, troca de saberes e
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problematizacdo das praticas pedagogicas. De acordo com Romao et al. (2004, p.
187), foi necessario
[...] estabelecer um didlogo que aproxima os participantes, buscando, todo o
tempo, quebrar a relagéo de subordinagao e dependéncia que o lugar social

de cientista antecipadamente ja criou ou que alguns monopolizadores de
palavra acabam criando no momento da realizagao do circulo.

Assim, cada encontro foi planejado com vistas a favorecer a reflexao critica e a
produg¢do de novos sentidos a partir das experiéncias compartilhadas pelas
participantes. Por conseguinte, a proposta inicial do projeto colaborativo pdde ser
ajustada ao longo da pesquisa conforme as necessidades e reflexdes surgidas no
decorrer das atividades, tal qual propde Ibiapina (2008, p. 13), "[...] a elaboragao de
um cronograma de trabalho que preveja tempo disponivel para que as pessoas
possam construir os dados, refletir, informar e apresentar os resultados ao grupo de
trabalho e a comunidade cientifica."

A fim de favorecer as discussoes e reflexdes nas etapas do projeto colaborativo
com as professoras, elaboraram-se questées orientadoras, organizadas em temas
especificos. Elas serviram como guia, promovendo um dialogo mais profundo e
estruturado sobre as praticas pedagdgicas, o uso da fotografia e as percepgdes das
docentes em relagao as criangas e ao cotidiano da creche.

Os encontros seguiram uma dindmica inspirada no circulo de cultura proposto
por Paulo Freire e adaptada ao contexto do circulo epistemologico, no qual a
problematizagdo das praticas e a reflexdo coletiva eram centrais. Essa organizagao
permitiu que os temas emergissem a partir das necessidades e interesses das
professoras, garantindo a relevancia e o compromisso das participantes com o
processo formativo.

Cada circulo teve duragao aproximada de uma hora e foi registrado em audio,
utilizando o gravador de voz do celular, para posterior transcricdo e analise. Além
disso, houve momentos de observagdo direta das praticas pedagogicas pela
pesquisadora. Esses momentos tiveram o intuito de coletar informacdes relevantes,
utilizando registros fotograficos e escritos que subsidiaram as reflexdes e discussdes
durante os encontros, enriquecendo o processo formativo.

Vale lembrar que os encontros coletivos sdao momentos que, conforme
defendem Romao et al. (2006), possibilitam a coautoria e emancipagao. Neles, os

sujeitos sdo protagonistas na produgéo de conhecimento, na ressignificagao de suas
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praticas e na observagado da pratica. Além desses momentos, a proposta formativa

desenvolvida ao longo do presente trabalho contou com entrevistas individuais.

A seguir, descreve-se o percurso empreendido:

a)

b)

Entrevistas iniciais: realizadas individualmente, proporcionando a cada
professora um espacgo seguro e acolhedor para expressar suas reflexdes e
experiéncias sem a influéncia de outras participantes. Cada entrevista foi
conduzida em um ambiente reservado, garantindo um momento de escuta
atenta, confidencialidade e |liberdade para que as docentes
compartilhassem suas percepgoes sobre a tematica da pesquisa.

1° encontro coletivo — apresentagao da pesquisa: no primeiro encontro
com as professoras, apresentaram-se 0s objetivos da pesquisa e
forneceram-se explicacbes sobre o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Nesse momento, as participantes puderam esclarecer
duvidas e compreender as etapas do estudo. Além disso, construiu-se, em
conjunto, um cronograma com a definicAo das datas dos encontros,

garantindo a organizagao do percurso.

c) 2° encontro coletivo — reflexées sobre os registros fotograficos: a

pesquisadora apresentou imagens do e-book “A fotografia como imagem,
a imagem como fotografia” (2019) a fim de estimular reflexdes sobre os
registros fotograficos e investigar como as professoras utilizavam as
imagens capturadas em suas praticas pedagogicas, promovendo uma
analise critica de suas atividades. Nesse encontro, foi construido
coletivamente um roteiro de observacao, no qual as professoras refletiram
sobre o0 que registrar, por que registrar e como fazé-lo. Para apoiar essa
reflexdo, foram utilizadas questdes orientadoras, como: Como os registros
podem evidenciar aprendizagens? Como garantir que as fotografias
tenham intencionalidade pedagdgica?

Durante a reflexao duvidas e experiéncias foram compartilhadas pelas
docentes, tendo emergido questdes relacionadas a intencionalidade no
momento de fotografar, aos cuidados éticos com a exposig¢ao das criangas,
bem como a importancia de observar mais antes de realizar os registros. A
partir dessas contribuigdes, o grupo construiu coletivamente um roteiro de
observagao para a realizagdo das fotografias, valorizando momentos de

interacdo significativos entre criangas, adultos(as) e materialidades, a
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diversidade de angulos, o cuidado com o enquadramento e a atengao ao
contexto ao redor da imagem. Esse processo reafirmou a importancia da
escuta e da coautoria na construcdo de instrumentos que dialogam com a
pratica e com os sentidos atribuidos pelas préprias educadoras ao uso da

fotografia na documentacao pedagdgica.

d) 3°encontro coletivo — reflexdes sobre a pratica do registro: utilizou-se

o texto “Por uma alfabetizacdo da ‘camera interna’, de André Carrieri
(2018), como ponto de partida para fomentar reflexdes sobre a pratica do
registro fotografico na Educacao Infantil. A leitura e discussdo do texto
tiveram como objetivo provocar as professoras a analisarem, de forma
critica, como e por que utilizavam a fotografia como recurso em suas
propostas pedagogicas. Buscou-se compreender de que maneira esses
registros auxiliaram no processo de reflexdo e autoavaliacdo docente,
permitindo que as participantes identificassem aspectos importantes de
suas praticas e reconhecessem areas a serem aprimoradas.

A discussao também abordou como as imagens influenciaram a percepgao
das profissionais sobre as criancas e de que forma os registros visuais
contribuiram para o aprimoramento continuo das praticas pedagdgicas,
promovendo uma maior compreensao deste processo. Conforme observa
Gobbi (2012, p. 212), ao refletir sobre as imagens, é possivel identificar os
elementos culturais, estéticos e ideoldgicos que permeiam o processo de
criacdo das fotografias, refinando o olhar para compreender as culturas
infantis e as informacdes que elas nos apresentam. Essa perspectiva
ressalta a importdncia de observar os registros visuais como
representagdes carregadas de significados culturais, que revelam muito
sobre as vivéncias das criangas e suas interagdes no ambiente pedagaogico.
Ao analisarem criticamente as imagens, as professoras tiveram a
oportunidade de desenvolver um olhar mais sensivel e atento, possibilitando
que ajustassem suas praticas pedagodgicas de maneira mais consciente.
Elas foram incentivadas a utilizar, durante a rotina da creche, o roteiro de
observagao construido coletivamente no encontro anterior, o qual nao foi
concebido como instrumento rigido, mas como guia sensivel e flexivel, que
pudesse orientar o olhar durante os registros fotograficos, sem engessar a

escuta e a atengao ao cotidiano.
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A escolha por elaborar um roteiro partiu do entendimento de que, como
aponta Madalena Freire Weffort (1996), o olhar sem pauta se dispersa: é
preciso um planejamento prévio que ajude a focalizar a observagéao e a
construir um olhar reflexivo sobre a pratica. A autora destaca que, no inicio
desse exercicio, é fundamental eleger um foco, seja na aprendizagem, seja
na dinamica do grupo ou na coordenagao, como estratégia para ampliar a
concentragdo e a consciéncia do olhar. Assim, o roteiro criado pelas
professoras buscou justamente favorecer esse foco, sem perder de vista a
escuta das criangas, das relagdes e das materialidades que atravessam o
cotidiano pedagdgico.
Durante os momentos de observacdo, a pesquisadora também
acompanhou as praticas, registrando-as por meio de fotografias e
anotagbes posteriormente analisadas em conjunto com as docentes. Esse
movimento permitiu ponderar coletivamente sobre as potencialidades e os
desafios envolvidos no uso da fotografia como recurso de documentacéo e
formacéo.
4° encontro coletivo — analise e discussdo das observagoes:
promoveu-se um momento de reflexao coletiva sobre a pratica do registro
fotografico, com foco em sua intencionalidade pedagdgica e nos desafios
enfrentados no cotidiano. As participantes compartilharam suas
experiéncias e apresentaram alguns registros fotograficos feitos por elas,
levando em conta o roteiro de observagdo. Foram realizadas algumas
questdes para apoiar a reflexdo, a saber:
e O que registraram?
¢ O que escolheram para registrar?
¢ O que acharam importante registrar? Por qué?
¢ Quais os principais objetivos ao registrar determinados momentos?
e Como esses registros ajudaram a refletir sobre as praticas pedagdgicas
e as experiéncias das criangas?
e Quais estratégias podem ser adotadas para potencializar o uso dos
registros fotograficos no planejamento e desenvolvimento pedagogico?
Além disso, a pesquisadora compartilhou suas observacdes, contribuindo

para a reflexao sobre a pratica. A fim de enriquecer a discussao, utilizou-se
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f)

o texto "A fotografia como registro pedagdgico na educacao infantil", de
Marcela Chanan (2020).
5° encontro coletivo — analise de imagens: as professoras foram
convidadas a trazer e compartilhar registros fotograficos realizados ao longo
de suas praticas pedagodgicas que, para elas, representavam momentos
significativos vivenciados pelas criangas. O objetivo foi criar um espaco de
analise colaborativa, no qual as imagens foram exploradas para identificar
elementos que evidenciassem as expressdes e descobertas infantis, o
protagonismo das criangas e a intencionalidade das praticas docentes. De
acordo com o principio da pesquisa colaborativa, conforme sugerido por
Desgagné (2007, p.16):

[...] enquanto formador, consistira em oferecer aos docentes certas

referéncias que permitam introduzir o objeto de investigacdo (a definir),

integrando-o ao processo de aperfeicoamento para o qual foi solicitado e
articulando-o, a partir dai, aos interesses de pesquisa.

Isso permitiu a compreensao das transformacgdes no desenvolvimento das
criangas, e a reflexao sobre as préprias praticas docentes. As discussoes
foram guiadas por questdes como:
e O que essas imagens revelam sobre as criangas?
e O que as criangas sabem?
e O que as criangas criam?
e Como as criangas constroem seus conhecimentos?
e Como o registro fotografico contribuiu para tornar visiveis as
descobertas, as interagdes e 0os processos vivenciados pelas criangas?
e Quais aspectos das imagens indicam intencionalidade pedagodgica?
e Como os registros podem ser utilizados para enriquecer a
documentagao pedagogica?
Além da analise reflexiva, 0 momento buscou destacar como os registros
fotograficos podem narrar histérias de aprendizagem, mostrando os
processos que levaram as conquistas das criangas. Para enriquecer a
discusséo, foi utilizado o artigo "Imagens que visibilizam as infancias: a
linguagem fotografica na educacéo infantil" (Santos; Maia, 2020), que
oferece uma base teorica para compreender a fotografia como forma de

linguagem e sua relevancia na documentagao pedagogica.
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Entrevista final individual: com o objetivo de analisar os conhecimentos
construidos ao longo do processo. As entrevistas buscaram identificar
possiveis mudangas em suas concepg¢des iniciais, avaliando como a
pesquisa influenciou suas praticas pedagodgicas e seu olhar sobre a
fotografia como forma de linguagem. Esse enfoque permitiu compreender
como a fotografia foi integrada ao trabalho pedagdgico, revelando
aprendizagens e trajetorias das criangas.

As entrevistas finais foram realizadas individualmente, permitindo que cada
participante expressasse livremente suas reflexdes sobre a experiéncia

vivida durante a investigacao, sem a influéncia de outras profissionais.

6° encontro coletivo — reflexdo e encerramento: promoveu-se um
momento coletivo de encerramento, no qual as docentes tiveram a
oportunidade de compartilhar algumas percep¢des e aprendizados
construidos ao longo do processo. Esse espacgo constituiu um momento de
troca e reconhecimento do percurso formativo, destacando desafios e
conquistas. Também se discutiu a constru¢cdo de um produto, e as
professoras foram convidadas a contribuir com ideias e sugestdes para a

elaboragao desse material.
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5 O QUE DIZEM AS IMAGENS: REFLEXOES CONSTRUIDAS A
PARTIR DAS VOZES E OLHARES DAS PROFESSORAS

Esta secdo apresenta os resultados obtidos a partir da analise dos dados
produzidos ao longo da pesquisa, fundamentada na analise de conteudo proposta por
Maria Laura Puglisi Barbosa Franco (2005). Vale lembrar que o percurso contou com
diferentes procedimentos metodoldgicos, a saber: entrevistas iniciais e finais com as
professoras participantes; realizagao de encontros formativos colaborativos por meio
dos circulos epistemoldgicos; observacdes da pratica pedagogica; e registros

fotograficos realizados pela pesquisadora, pelas docentes e pelas criangas.

5.1 As professoras participantes e o processo interpretativo dos dados

Como ponto de partida para a analise, tragou-se um perfil das participantes,
considerando aspectos como formagao, tempo de atuagdo no magistério e faixa etaria
atendida. A fim de garantir o anonimato, elas foram identificadas por cédigos (P1...
P5), em conformidade com os procedimentos éticos da pesquisa. Essa sistematizagao
permite compreender o contexto profissional e formativo das educadoras, situando
suas experiéncias e trajetérias dentro do cenario investigado. Ao langar esse olhar
sobre quem sao essas professoras, tornou-se possivel estabelecer relagdes entre
suas percepgdes, praticas e modos de se apropriar da fotografia no cotidiano da

creche.
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Quadro 5 - Perfil docente

Nome Tempo no Formacgao Faixa etaria atendida
magistério
P 16 anos Pedagogia, Lato sensu em Educagéo | Bergario, de 4 meses a 2 anos

Musical e Ensino da Arte e Lato
sensu em Arte na Educacéao

P.2 9 anos Mestre em Educacgao, Lato sensu em | Bergario, de 4 meses a 2 anos
Psicopedagogia Clinica e
Institucional e Motricidade

P.3 11 anos Mestranda em Educacgao; | 3 e 4 anos

Pedagogia, Artes, Lato sensu em
Psicopedagogia, Ed. Infantil e Gestao

P.4 20 anos Mestranda em Educacao; | 2 a 3 anos na creche e 4 a 5 anos
Pedagogia; Lato sensu em Arte, | na Ed. Infantil

Psicomotricidade e Ciéncias Naturais
e Novas Tecnologias

P.5 9 anos Pedagogia, Historia, Fonoaudiologia; | 3 anos (manha) e 6 anos (tarde)
Lato sensu em Educagado Especial,
Psicomotricidade, Alfabetizacgao,
Histdria e Cultura Afro-Brasileira

Fonte: Elaboragao propria.

Para a elaboracao do plano formativo desenvolvido, foram realizadas, com as
cinco docentes, entrevistas iniciais, a fim de compreender suas percepcdes sobre a
fotografia na pratica pedagogica e mapear seus saberes prévios. As entrevistas
revelaram que, embora todas ja utilizassem registros fotograficos em sua rotina, havia
diferentes niveis de compreensao sobre a intencionalidade da documentagao
pedagogica, o que refor¢cou a necessidade de um processo formativo sensivel, o qual
partisse das experiéncias reais de cada educadora.

Como assistente pedagdgica da creche e integrante da equipe ha dois anos,
acompanho de perto o trabalho dessas profissionais e reconhe¢o que a fotografia ja
estava presente no cotidiano da instituicdo, principalmente como instrumento de
registro das propostas. No entanto, o que se observou, tanto nas entrevistas quanto
no acompanhamento cotidiano, € que o0 seu uso nem sempre estava orientado por
uma intencionalidade pedagdgica, ou seja, raramente a fotografia era mobilizada
como linguagem que promove escuta, reflexdo e constru¢do compartilhada de
sentido.

Tal percepgéo foi reforgada durante as entrevistas iniciais por falas como a da
professora P.3, que afirmou utilizar a fotografia “como registro do desenvolvimento
das criangcas e das propostas realizadas”, mas também pontuou que “devido ao
numero elevado de criangas por sala e a falta de profissionais em alguns momentos,

nem sempre conseguimos realizar esses registros como gostariamos”.
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”

Do mesmo modo, a professora P.1 relatou usar a fotografia “diariamente
durante a rotina, reconhecendo que “oferece um leque de oportunidades para a
reflexdo, o aprendizado e o desenvolvimento, tanto das criangas quanto da
professora”. Sua resposta revela abertura para o uso reflexivo da fotografia, ainda que
sem nomear essa pratica como documentagao pedagogica estruturada.

Ja P.2, mesmo apresentando uma compreensao mais elaborada sobre o uso
intencional da fotografia, entendendo-a como recurso que pode revelar aprendizagens
infantis, destacou as dificuldades de integrar esse recurso a rotina. Em suas palavras:
“Gostaria de conseguir registrar ‘fotograficamente’ mais vezes, porém encontrar
formas de fotografar em meio a rotina e ao cuidado com os bebés muitas vezes torna-
se um desafio.” Nesse sentido, percebe-se que a professora reconhece a fotografia
como instrumento pedagogico relevante, mas ainda enfrenta limites praticos
relacionados ao tempo e as demandas do trabalho cotidiano.

As professoras P.5 e P.4 igualmente demonstraram sensibilidade para o
potencial das imagens, como no relato de P.5: “A fotografia tem papel fundamental na
Educacéo Infantil, mas nem sempre ¢é possivel registrar todos os momentos devido a
conflitos na sala e, em alguns momentos, por falta de funcionarios.” P.4, por sua vez,
afirmou utiliza-las “praticamente diariamente, para observagdo e reflexao; para o
planejamento das propostas e para observar o desenvolvimento infantil”, evidenciando
um caminho ja em construgédo no uso da fotografia com fins pedagdgicos.

Essas entrevistas foram fundamentais para a elaboracao do percurso formativo
desenvolvido ao longo da pesquisa, uma vez que explicitavam necessidade de
promover espacgos de dialogo em que as professoras pudessem refletir criticamente
sobre o que registram, por que registram e como essas imagens podem contribuir
para compreender as multiplas expressdes e descobertas das criangcas. Ao
reconhecer as praticas ja existentes e valorizar os saberes das educadoras, o plano
formativo buscou ampliar o olhar sobre a fotografia como linguagem potente, indo
além do registro informativo ou ilustrativo.

Nesse contexto, a implementag¢ao do plano formativo buscou compreender os
sentidos que as respondentes atribuiram as fotografias e as narrativas construidas a
partir delas. Compreender o cotidiano das praticas docentes em dialogo com os
registros visuais e narrativos produzidos ao longo da formagao exigiu um olhar atento

as multiplas camadas de sentido presentes nos relatos e nas imagens.
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Todo esse processo formativo foi registrado e posteriormente analisado por
meio da técnica de analise de conteudo. O intuito foi captar os movimentos de
significacdo que emergiram da interagdo das professoras com essa linguagem,
considerando seus contextos formativos, suas experiéncias e os modos singulares de
se relacionarem com as criangas e com o ato de documentar.

Segundo Franco (2005, p. 23), “[...] o investigador tem seu préprio processo de
decodificagdo e por meio dele analisa, infere e elabora interpretacbes acerca do
processo de codificagdo do produtor”. Isso significa que a interpretagcdo n&o se limita
a reproduzir o sentido original atribuido pelas participantes em suas falas ou registros,
mas implica um movimento de reconstrugdo. Ou seja, ao analisar as imagens e
narrativas, a pesquisadora mobiliza sua prépria lente tedrica e experiencial, cruzando-
a com os indicios presentes no material empirico.

No que tange a analise de conteudo proposta por Franco (2005), ela é
estruturada em trés etapas: pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos

resultados e interpretagao (Fig. 1).

Figura 1 - Etapas da analise de conteudo na pesquisa
PRE-ANALISE

- Leitura flutuante das entrevistas, das transcrigdes dos encontros e das fotografias;
- Organizagao e selegao dos materiais mais significativos;
- Anotagdes iniciais sobre temas recorrentes.

)

EXPLORAGCAO DO MATERIAL

- Leitura aprofundada e codificagao das unidades de registro (falas, imagens, observagoes);
- Identificagao e agrupamento por temas emergentes;
- Construgao das categorias de analise.

l

TRATAMENTO DOS RESULTADOS E INTERPRETACAO

- Organizagao das categorias a luz do referencial teérico;
- Articulagao entre dados empiricos e conceitos;
- Elaboragao de inferéncias e sinteses analiticas.

Fonte: Elaboragéo propria com base em Franco (2005).

A leitura flutuante possibilitou uma aproximacido sensivel com o material
empirico, composto de entrevistas, transcrigdes dos encontros formativos e registros

fotograficos. A partir disso, iniciou-se um processo de leitura mais aprofundada, com
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destaque para as falas e imagens mais significativas, que foram agrupadas por
aproximacoes tematicas.

Durante a etapa de exploragdo do material empirico, foram criados cédigos
interpretativos a partir da leitura atenta das entrevistas, encontros formativos e
registros fotograficos realizados ao longo do processo investigativo. Esses cddigos
revelaram percepcoes, reflexbes e praticas relacionadas ao uso da fotografia na
creche.

Embora muitos codigos tenham emergido diretamente do campo, como
expressdes espontaneas ou recorrentes entre as participantes (a exemplo de
“visibilidade” e “intencionalidade”), eles também se articulam com conceitos discutidos
na pesquisa, tais como escuta, documentagdo participativa e fotografia como

linguagem, compondo um dialogo significativo entre o vivido e o referencial tedrico.

Quadro 6 - Cddigos e descrigdes

Cadigo Descricéo
Intencionalidade do olhar Escolha consciente do que registrar e por qué
Reinterpretagdo do momento Revisitagdo de uma cena registrada e percepgao de novos
significados
Condicionantes do cotidiano Situagbes do dia a dia da creche que dificultam o registro

fotografico, como excesso de tarefas, cuidado simultaneo de
varias criangas ou impossibilidade de captar o momento

desejado.
Escuta visual das expressoes Fotografia como meio de escutar visualmente as criangas,
infantis revelando gestos, interacdes e expressdes que comunicam
intencdes, afetos e descobertas, muitas vezes invisiveis no
cotidiano.

Formacao e ressignificacdo do olhar | Transformagdes no modo como as professoras percebem e
interpretam as fotografias e sua pratica, a partir da formacéao
e reflexdo coletiva.

A fotografia como instrumento de Fotografia como instrumento de comunicagéo entre creche
comunicacgao entre creche e familia e familia, possibilitando visibilidade as experiéncias infantis,
valorizagdo do trabalho pedagégico e aproximagao das
familias com a proposta educativa.

Autoria infantil na imagem Reconhecimento da crianga como produtora de registros
fotograficos, revelando sua visdo de mundo, seus vinculos e
interesses. Valorizam-se o protagonismo infantil e a inverséo
do ponto de vista na documentagéo pedagdgica.

Fonte: Elaboragéo propria.

A partir desse agrupamento, foi possivel nomear unidades de sentido e
organizar os dados em categorias analiticas. Para Franco (2005, p. 57), “[...] a
categorizagdo € uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciagdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a

partir de critérios definidos”. Nesse sentido, as categorias da presente pesquisa
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emergiram respeitando o carater dialogico e interpretativo da escuta realizada ao
longo da formacao.

Assim, o processo de categorizagdo implicou uma constante movimentagao
entre os dados e o referencial tedrico, como propde Franco (2005, p. 58), ao afirmar
que as categorias “[...] na maioria dos casos, implica constantes idas e vindas da
teoria ao material de analise, do material de analise a teoria, e pressupde a elaboragao
de varias versdes do sistema categorico”. Nesse movimento, observaram-se as
recorréncias, os deslocamentos e as tensdes presentes nos relatos das docentes e
nas imagens que compuseram o processo formativo, permitindo a emergéncia de seis
categorias centrais de analise.

Cada categoria busca dar visibilidade as multiplas formas de expresséo,
descoberta e saber das criangas pequenas, evidenciando como a fotografia, utilizada
como recurso da documentacédo pedagogica, contribui para tornar essas dimensdes
perceptiveis no cotidiano da creche. Ao mesmo tempo, elas revelam deslocamentos,
tensdes e reconstru¢des no olhar docente, indicando transformagdes na forma como

as professoras se relacionam com sua pratica e com as criancas. Sao elas:

Quadro 7 - Composicao das categorias de analise

Categoria

Descricéo da categoria

A fotografia como escuta e
visibilidade das experiéncias das
criangas

Relatos das professoras que destacam como as
fotografias ajudam a escutar e dar visibilidade as
expressdes, descobertas, sentimentos e interagbes
das criangas, permitindo perceber aspectos do
cotidiano antes ndo notados. Inclui imagens e
comentarios sobre momentos espontaneos, de
encantamento, curiosidade ou comunicagdo nao
verbal das criangas.

O papel da fotografia
ressignificacdo do olhar docente

na

Depoimentos que mostram mudangas na forma como
as professoras compreendem a propria pratica
pedagodgica ao revisitar fotografias. Inclui reflexdes
sobre aspectos antes invisiveis e reconhecimento do
valor das fotografias para ressignificar o cotidiano.

Desafios e tensbes no uso da
fotografia

Relatos sobre dificuldades técnicas, insegurangas,
falta de tempo ou dividas sobre o que registrar. Inclui
também tensdes relacionadas a exposicdo de
imagens ou ao uso intencional da fotografia no
contexto da creche.

A construgao colaborativa do olhar
docente

Falas que revelam como o olhar sobre as fotografias
foi sendo construido coletivamente nos encontros
formativos, com trocas entre professoras e escuta
mutua. Inclui experiéncias de coautoria e reflexdes
conjuntas.

A fotografia como canal de didlogo
entre creche e familia

Trechos que evidenciam o uso das fotografias para
compartilhar vivéncias com as familias, promover
dialogo e fortalecer vinculos entre a instituicdo e a
comunidade.
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O olhar da crianga por meio da | Registros e falas que trazem a perspectiva das
fotografia criangas sobre o0 mundo ao seu redor, seja por meio
de fotografias tiradas por elas, seja por meio da leitura
sensivel das imagens que revelam suas escolhas,
interesses e modos de expressao.

Fonte: Elaboracéao propria.

Compreendendo que os dados qualitativos carregam sentidos multiplos e
atravessados por diferentes vozes, o processo de categorizagao foi orientado pela
busca de regularidades nos discursos e praticas, destacando elementos que
evidenciam os sentidos atribuidos pelas docentes ao uso da fotografia na creche. O
olhar langado sobre os dados buscou construir significados de forma dialdgica, em
sintonia com o carater colaborativo da pesquisa, respeitando as subjetividades e
escutas que se revelaram ao longo do percurso investigativo. Sendo assim, cada
subsecado a seguir apresenta uma categoria, compondo um movimento de escuta

sensivel das infancias e da pratica pedagogica.

5.2 “A fotografia € uma maneira de enxergar o que nao foi dito”: a fotografia
como escuta e visibilidade das experiéncias das criangas

A professora P.3, durante o quarto encontro formativo, revelou, por meio do seu
depoimento, a poténcia da fotografia como instrumento de escuta sensivel da pratica
pedagogica. Ao afirmar: “a fotografia € uma maneira de enxergar o que n&o foi dito.”,
ela evidenciou como o ato de olhar para a fotografia possibilita revisitar o cotidiano
sob outra perspectiva: mais atenta, mais reflexiva, mais aberta ao inesperado. Essa
percepgdo inaugura uma das categorias centrais desta analise: A fotografia como
escuta e visibilidade das experiéncias das criangas.

A partir dos encontros, realizados por meio dos circulos epistemologicos,
tornou-se evidente que, ao revisitar as fotografias que registram o cotidiano da creche,
as professoras sentiram-se convidadas a reconstruir significados, a partir de um olhar
mais sensivel e atento as interagdes, gestos, descobertas e expressdes das criangas.
Como apontam Dahlberg, Moss e Pence (2019, p. 179), “[...] se documentamos a
nossa pratica e a aprendizagem da crianga, temos exemplos concretos sobre os quais
refletir. A documentagéo pedagdgica abre a possibilidade de um movimento de vai e
vem entre as ferramentas conceituais e a pratica”. Essa perspectiva de reflexdo a
partir de registros cotidianos ressalta o valor da documentagdo ndo apenas como

ferramenta individual, mas como pratica compartilhada. Ao revisitar as fotografias em
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grupo, as professoras ampliaram suas compreensoées iniciais e foram provocadas a
reinterpretar situagdes cotidianas sob novos angulos.

Assim, ao compartilharem as imagens e suas interpretacdes, as professoras
identificaram aspectos das interag¢des infantis que, isoladamente, talvez ndo tivessem
observado, como relatado pela Professora P.5: “Através da troca com as colegas,
pude ver que uma mesma imagem pode ser vista de diferentes formas”. Essa escuta
coletiva se configura como um espago de formagao continua, em que o olhar do(a)
outro(a) amplia e qualifica a propria escuta. E € justamente nesse movimento de
dialogo com a pratica e com o(a) outro(a) que se revela a poténcia formativa da
documentagao pedagogica.

Os relatos revelam, portanto, que a fotografia, quando inserida na pratica
pedagogica com intencionalidade, pode atuar como mediadora da escuta das criangas
e entre os(as) adultos(as). Ela potencializa a visibilidade das multiplas linguagens
infantis e fortalece o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos,
pensamentos e cultura, como defendem César Donizetti Pereira Leite e Bianca Chisté
(2013, p. 272), ao afirmarem:

As produgdes imageéticas abrem a possibilidade de olhar o corpo, a exposigéao
dos corpos, movimentos, corpos em movimentos, corpos deslocados, corpos

que falam, vibram, gritam, corpos produtivos, corpos produtivos langados em
aventuras intelectuais em outros tempos.

Nesse sentido, compreende-se que as fotografias produzidas no cotidiano da
creche ampliam a escuta sobre os corpos que habitam esse espaco, revelando suas
presencas, expressividades e modos de ser e estar no mundo.

A analise dos dados também revelou que a fotografia passou a ser
compreendida pelas participantes como uma linguagem que escuta e revela. Ao
revisitar as imagens, elas foram capazes de observar detalhes, gestos, interagdes e
emocgdes que antes passavam despercebidos. Os depoimentos a seguir ilustram
como esse deslocamento do olhar contribuiu para a escuta das criangcas e a
reconstrugao do sentido da documentacao pedagdgica.

Quadro 8 - A fotografia como escuta e visibilidade das criangas

Professora Depoimento/Reflexdo Fonte Caodigo

P.3 ...S80 coisas, detalhes que a gente ndo | 4° Encontro (28/05) | Escuta visual das
consegue perceber, a fotografia é uma expressodes infantis
maneira de enxergar o que nao foi dito.

P.4 O que mais me chamou atencgéo foram | Entrevista Final Escuta visual das
as expressoes, agdes das criangas ao expressoes infantis
analisar as imagens e também outras
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questées do plano de fundo, o que ndo
era foco inicial ou principal.

P.2

A gente consegue com o0 registro
(fotografico) observar quando a crianga
chega, quando ela olha, as expressées,
as reagbes, o0 interesse, como ela
reage, se tem interesse ou néo.

2° Encontro (30/04)

Escuta visual das
expressoes infantis

P.3

...através das fotos, esses registros,
que conseguimos ver o
desenvolvimento, ver no inicio do ano
que a crianga, mesmo no percurso, em
suas expressbées, bem insegura...
Entao da para ver bastante o percurso
da crianga. Observa-la bem melhor,
através das fotos.

3° Encontro (14/05)

Escuta visual das
expressoes infantis

P.3

...ampliou meu olhar, ajudando a
fotografar com mais intencionalidade
aos detalhes que revelam as
experiéncias e descobertas das
criangas

Entrevista Final

Intencionalidade do
olhar

P.1

Passei a valorizar mais os momentos
espontdneos e a registrar com
intencionalidade, entendendo que
estes registros fotograficos podem
revelar aspectos ricos da
aprendizagem e do desenvolvimento
infantil

Entrevista Final

Intencionalidade do
olhar

P.4

As vezes eu finjo que estou mexendo
no celular para conseguir tirar varias
fotos mostrando a agao das criancas.

2° Encontro (30/04)

Intencionalidade do
olhar

P.1

Por isso que é importante a foto nos
relatérios, porque vocé coloca a foto e
narra do lado o que aconteceu. Se
colocar a foto por colocar ndo faz
sentido, vocé sabe o que aconteceu,
mas quem n&o viu, quem n&o
presenciou, hdo sabe.

5° Encontro (11/06)

Intencionalidade do
olhar

P.1

A gente acabou desenvolvendo um
olhar diferenciado, hoje quando a gente
tira a foto e acabamos vendo de uma
outra forma, n&o tirar foto por tirar, ja
temos um olhar diferenciado na hora de
tirar, agora eu estou até deitando no
chéo para conseguir tirar a foto pelo
olhar da crianca.

6° Encontro (25/06)

Intencionalidade do
olhar

P.4

A intengéo é apresentar o processo da
crianca e também tornar visivel suas
agoes.

Entrevista Final

Intencionalidade do
olhar

Fonte: Elaboragao propria.

A analise revela o potencial da fotografia como linguagem capaz de ampliar os
modos de ver e escutar as criancas na creche. Quando compreendida ndo apenas
como registro ilustrativo, mas como forma de comunicacédo e de interpretacao do
cotidiano, ela se torna meio para dar visibilidade aos gestos, expressdes, interesses

e descobertas infantis, aspectos muitas vezes invisibilizados na rotina escolar, como
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elucidou a professora P.4, na entrevista final: “A intengdo é apresentar o processo da
crianga e também tornar visivel suas agbes.”

Essa fala sintetiza uma transformagéo do olhar: a imagem deixa de ser apenas
um reflexo da realidade para se tornar reveladora do sensivel, das intengdes, das
relagdes e dos pequenos gestos que escapam ao olho nu. Para Martins (2008, p. 27):
“O invisivel se torna visivel na propria evidéncia visual e fotografica contida nas coisas
que restaram, de quem la esteve e ja ndo esta”.

Essa visibilidade, no entanto, ndo é automatica; exige postura atenta,
interpretativa, sensivel, tal qual se verifica na fala de P.2: “A gente consegue com o
registro (fotografico) observar, quando a crianga chega, quando ela olha, as
expressoes, as reacgbes, o interesse” (2° Encontro, 30/04).

Logo, a fotografia constitui-se como instrumento de escuta visual, termo que
aqui se refere a capacidade da educadora de escutar também com os olhos,
observando o que a crianga comunica por meio do corpo, dos olhares, das agoes.

Como destaca Ostetto (2015, p. 205 apud Ostetto, 2017),

E preciso agucar o ouvido e refinar o olhar para poder acolher mensagens e
indicios expressivos das criangas — suas produgbes, manifestagdes,
preferéncias. Aprender a ver além do aparente, construir um olhar implicado
é imperioso. Sendo assim, o registro torna-se um instrumento que pode
oferecer um caminho possivel para tais aprendizagens, ajudando a ampliar a
vis&o, todos os sentidos, para reconhecer e qualificar os processos singulares

de meninas e meninos se constituindo enquanto tais nas relagdes que
estabelecem com o entorno.

Ao refletir sobre o que vé nas fotografias, a professora igualmente revisita o
momento vivido, permitindo a identificacdo de elementos antes despercebidos, como
o plano de fundo da cena, a expressao de uma crianga ou as interagdes estabelecidas
entre pares. Nos dizeres de P.4: “O que mais me chamou atencgéo foi as expressoes,
acbes das criangas [...] 0 que néo era foco inicial ou principal” (Entrevista Final). Tal
percepcao pode ser ilustrada pela proxima imagem: ao revé-la, a docente relata ter
conseguido observar uma crianga que, com olhar atento, acompanhava a colega

desenhando, como se pensasse: “O que sera que minha amiga esta desenhando?”.
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Figura 2 - A escuta pelas fotografias se revela na atencéo aos pequenos gestos e olhares

Fonte: Registro fotografico realizado pela professora P.4.

Esse olhar é possivel justamente porque a fotografia, ao congelar um instante,
abre brechas para o estranhamento e para novas interpretagcdes. Carrieri (2018)
destaca que ela provoca no(a) educador(a) um movimento de escuta e interpretagao
conjunta com as criangas. Ademais, possibilita-lhe ver o que esta registrado e
questionar o que aquilo revela, desestabilizando o olhar automatizado e convidando a
reflexao.

Do mesmo modo, as falas evidenciam uma mudanca na intencionalidade do
olhar. As participantes passaram a fotografar com propdsito, buscando capturar ndo
apenas o0 que € visivel, mas o que comunica sentido. Sobre isso, P.1 comentou:
“Agora eu estou até deitando no chao para consequir tirar a foto pelo olhar da crianga”
(6° Encontro, 25/06). Essa intencionalidade fica evidenciada na figura 3, em que a
professora se posiciona no chao, alinhando-se a perspectiva da crianga para registrar

a cena a partir do mesmo ponto de vista.
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Figura 3 - O olhar da professora em sintonia com o da crianca

RN
SEAESeidn s,

Fonte: Registro fotografico realizado pela professora P.1.

O movimento de se aproximar do ponto de vista da crianga, como no gesto de
deitar no chao para fotografar, revela uma mudanca significativa na postura docente:
nao se trata mais de observar de fora, mas de compartilhar experiéncias e construir
significados junto as criangcas. Ao fotografar com intencionalidade e escuta, as
profissionais se abrem a possibilidade de interpretar gestos, expressdes e interacoes
como manifestacdes legitimas de pensamento e cultura. Como elucida Ostetto (2017),
€ por meio da escuta e da observagao sensivel que o(a) educador(a) se torna capaz
de acolher os caminhos indicados pelas proprias criangas, reconhecendo neles
poténcias formativas. Nesse contexto, a fotografia se afirma como linguagem potente
de construgdo conjunta de sentidos e de ampliagdo da escuta pedagogica.

A reflexdo sobre o sentido da imagem também aparece nas falas que indicam
para a importancia de sua narragao e contextualizagéo. P.1 destacou: “Por isso que é
importante a foto nos relatérios, porque vocé coloca a foto e narra do lado o que
aconteceu [...] quem n&o viu, ndo sabe.” (5° Encontro, 11/06). Dessa forma, a
fotografia parte de uma narrativa pedagodgica construida intencionalmente, que
possibilita tornar visiveis experiéncias significativas das criangas.

Carrieri (2018) lembra que o processo de documentagao pedagogica envolve

uma escolha criteriosa de imagens captadas com intencionalidade, a fim de
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apresentar experiéncias significativas, como descobertas, avangos, desafios e
aprendizados vivenciados pelas criangas. Nessa perspectiva, a fotografia instiga o
pensamento e interpretacdes que nascem da escuta atenta, abrindo espago para que
a professora pense “com as criangas” por meio dessa linguagem sensivel e
provocadora, buscando explicitar momentos de descoberta, conflito, alegria,
aprendizagem e construcdo de saberes. E a intencionalidade do olhar que transforma
o0 registro em um recurso ético e formativo.

A escuta visual que emerge das imagens também contribui para que se
reconhegcam os percursos de desenvolvimento e expressao das criangas, como
observou P.3: “[...] através das fotos [...] conseguimos ver o desenvolvimento, [...]
observar melhor.” (3° Encontro, 14/05). Esses registros tornam visiveis pequenos
gestos, mudangas sutis e formas proprias de agir e se relacionar com o mundo, que
muitas vezes passam despercebidas no cotidiano da creche. Leite (2013) aprofunda
essa ideia ao afirmar que

[...] pensar com as imagens, ou além delas, é escuta, € olhar atento, &
deslocamento, sdo outras travessias. Olha-las ndo é criar um campo onde

elas estdo ali para serem analisadas, interpretadas, mas recolher-se na
intimidade daquilo que da o que pensar. E demorar-se nisso.

O movimento de demorar-se nas imagens, revisitando-as com cuidado e
sensibilidade, foi recorrente nos encontros formativos. A repeticdo do cdédigo
"intencionalidade do olhar" revela um deslocamento no modo como as professoras se
posicionam diante da fotografia: ndo se trata mais de tirar a foto apenas para cumprir
uma obrigagdo, mas de escolher com consciéncia 0 que e como registrar,
reconhecendo que toda imagem carrega uma interpretacéo e uma intencao.

Essa transicdo marca um rompimento com o uso burocratico e superficial do
registro, frequentemente presente nos contextos escolares. As imagens passam a
assumir fungdes pedagogicas, éticas e formativas, com poténcia para escutar,
interpretar e dar sentido as experiéncias vividas com as criancas. Elas deixam de ser
meros documentos e tornam-se mediadoras de sentidos, de relacbes e de
aprendizagens.

As falas das participantes evidenciam que a fotografia, ao ser integrada com
intencionalidade a pratica pedagdgica, se torna um recurso de escuta, de
reconstrugdo da memoria e de ampliagdo dos sentidos sobre a crianga e sua

experiéncia. Nesse processo, o olhar sobre a fotografia se deslocou, passando a
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assumir um papel formativo, sensivel e ético, contribuindo para que as infancias
ganhassem visibilidade em suas multiplas formas de expressao.

Essa abertura para a escuta visual, para o que esta além do imediato,
igualmente representa um deslocamento no modo de documentar e refletir. A imagem
exige tempo, escuta e cuidado, elementos essenciais para uma pedagogia
participativa e atenta a singularidade de cada crianca.

A escuta por meio das fotografias, portanto, ndo € apenas uma técnica, € uma
atitude ética e sensivel diante da infancia. Como escreve Martins (2008, p. 28): “O que
o fotégrafo registra em sua imagem nao é sé o que esta ali presente no que fotografa,
mas também, e sobretudo, as discrepancias entre o que pensa ver e 0 que esta |3,
mas nao é visivel”’. Essa sensibilidade construida ao longo do processo formativo
revelou-se como elemento-chave para a transformacao das praticas pedagogicas das
professoras, dando inicio a uma nova forma de se relacionar com as criangas, com o
cotidiano da creche e consigo mesmas.

Em sintese, a analise dos dados desta categoria revela que a fotografia, ao ser
apropriada pelas educadoras como linguagem, favoreceu a emergéncia de um olhar
mais sensivel, intencional e investigativo sobre as criangas. Esse olhar rompe com a
|6gica da avaliagdo normativa ou da comprovagao de atividade, abrindo espago para
uma pedagogia da escuta e da presencga.

Encerrando este primeiro movimento de analise, é possivel afirmar que a
fotografia se revelou como potente instrumento de escuta visual, permitindo as
professoras enxergarem com mais profundidade os gestos, expressdes e intengdes
das criangas pequenas. A imagem, ao tornar visivel aquilo que muitas vezes escapa
no ritmo acelerado do cotidiano, reposicionou o olhar das educadoras, ampliando sua
sensibilidade para reconhecer os multiplos modos de ser e estar das infancias na
creche. Contudo, o processo ndao se encerra no ato de fotografar ou mesmo de
observar a imagem em um primeiro momento. Como se vé a seguir, ao revisitar as
fotografias com distanciamento, as participantes comegaram a reinterpretar os
acontecimentos vividos, reconstruindo sentidos e ressignificando suas proprias agdes
pedagdgicas. Essa capacidade de olhar novamente — e ver diferente — é o foco da

préxima subsecao.
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5.3 “O registro acaba ajudando a gente a ver e depois avaliar”: o papel da
fotografia na ressignificacao do olhar docente.

Durante o processo formativo, foi possivel identificar que a fotografia, além de
revelar aspectos sutis das expressdes infantis, se consolidou como instrumento de
rememoracao e analise reflexiva da pratica. As respondentes apontaram que revisitar
as imagens apds os momentos vividos permitiu novos sentidos e interpretagées sobre
o cotidiano pedagogico. A imagem, nesse contexto, amplia as possibilidades de
reinterpretacdo do vivido, tornando-se aliada na avaliagao formativa e na reorientagao
de propostas.

Na sequéncia, 0 quadro apresenta os relatos que evidenciam o movimento de

transformacao do olhar docente ao revisitar os registros fotograficos.

Quadro 9 - O papel da fotografia na ressignificagdo do olhar docente

Professora

Fala/Reflexao

Fonte

Cédigo

P.1

Olhar as fotos das criangas me ajuda a
lembrar do que aconteceu, mas
também a perceber outras coisas.

4° Encontro (28/05)

Reinterpretagéo do
momento

P.3

Quando a gente para para observar
(fotos), quantas  coisas  estdo
acontecendo, quantas coisas estdo
construindo.

6° Encontro (25/06)

Reinterpretagao do
momento

P.5

... 0 registro acaba ajudando a gente a
ver e depois avaliar. Sera que foi legal
essa proposta? O que eu posso
desdobrar dessa proposta de acordo
com aqueles registros que a gente fez?
Acho que pra isso também é uma
avaliagdo da gente.

2° Encontro (30/04)

Reinterpretagao do
momento

P.1

Eu sou muito de observar a foto pra
poder registrar, ou seja, até para refletir
sobre o que valorizamos em nossa
pratica pedagodgica. Porque, as vezes,
vocé nao consegue registrar por escrito
naquele momento. Quando eu olho a
foto, consigo recapitular o que
aconteceu naquela hora. Ou segja,
também para ajudar a memoaria e para
documentar, tornar visivel.

2° Encontro (30/04)

Reinterpretagao do
momento

P.3

Que através da foto eu posso observar
como ela desenvolveu no desenho. Eu
pesquisei uma foto dela do inicio do
ano desenhando. Vai me ajudar na
questdo do relatério, ela ja reproduz
desenhos mais estruturados. Entdo nos
facilita, me ajudou muito na hora do
relatério porque eu ja observo que a Isa
Jja tem o desenho mais estruturado.

5° Encontro (11/06)

Reinterpretagao do
momento

P.4

...quando fui resgatar este registro que
observei a Maria Luiza, como ela esta

6° Encontro (25/06)

Reinterpretagao do
momento
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concentrada, esta bem pertinho,
fazendo o desenho dela e prestando

atencéo.
P.3 No decorrer do semestre conseguimos | 3° Encontro (14/05) Reinterpretagéo do
ver na fotografia essa socializagéo, momento

essa evolugdo. Mas, através das fotos,
fica muito mais facil de observar.

P.3 Eu néo consegui registrar, escrever, | 3° Encontro (14/05) Reinterpretacao do
observar quem prestou atengdo, quem momento
entendeu a proposta. E, através das
fotos, eu consegui resgatar, eu
consegui visualizar, por exemplo quem
tinha feito os pares. Porque, no
decorrer dos dias, a gente acaba
esquecendo. Quando vamos fazer
esse registro, através das fotos, ja da
para perceber.

Fonte: Elaboragéo propria.

A documentacdo fotografica, ao registrar momentos cotidianos da creche,
revela seu potencial ndo apenas como memoaria visual, mas como instrumento que
permite as docentes revisitarem a prépria pratica, atribuindo-lhes novos sentidos.
Quando as educadoras retomam as imagens com distanciamento temporal, abrem-se
caminhos para a reflexdo critica sobre o vivido, algo que, no calor da rotina, nem
sempre € possivel perceber. Essa perspectiva transforma a fotografia em um recurso
de escuta e reinterpretacdo do momento pedagdgico.

Ao revisitar registros fotograficos, P.1 observou: “Olhar as fotos das criancas
me ajuda a lembrar do que aconteceu.” (4° Encontro, 28/05). A fala revela como a
imagem pode ser utilizada para ampliacédo do olhar, permitindo reavaliar situacdes
aparentemente sem significAncia, agora sob outro ponto de vista. Para P.3, essa
rememoracao trouxe também uma percepgao mais rica das multiplas agdes infantis:
“Quando a gente para para observar (fotos), quantas coisas estdo acontecendo,
quanta coisa estdo construindo.” (6° Encontro, 25/06). Trata-se de uma escuta
ampliada, que vai além do que foi captado no momento da foto.

A préxima sequéncia de fotografias, que retrata um bebé explorando um objeto
com diferentes gestos, olhares e posi¢des corporais, exemplifica tal processo. Durante
a agao, o movimento parecia simples: um bebé diante de uma garrafinha sensorial.
Contudo, ao revisitar essas imagens, a professora péde observar expressdes de
concentragao, curiosidade, iniciativa e persisténcia. O corpo da crianga comunica:
suas maos se aproximam cautelosamente, seus olhos investigam, seu tronco se

inclina e se reposiciona para acompanhar o objeto.
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O olhar retrospectivo, proporcionado pela fotografia, evidenciou a participante
que o bebé ndo apenas manipulava um objeto; ele realizava uma investigacao
sensivel, uma experiéncia estética e cognitiva. Essa descoberta, muitas vezes
invisivel a olho nu, so6 se tornou perceptivel pela pausa reflexiva gerada pelo registro.

Figura 4 - Sequéncia de registros de uma crianga do bergario explorando um objeto, revisitada pela
professora como recurso de reflexdo

Fonte: Registro fotografico realizado pela Professora P.1.

Nesse sentido, a fotografia emerge como ponte entre o fazer e o refletir,
alimentando o pensamento pedagodgico. P.5 reforcou essa dimensao ao afirmar: “Acho
que o registro acaba ajudando a gente a ver e depois avaliar. Sera que foi legal essa
proposta? O que eu posso desdobrar dessa proposta de acordo com aqueles registros
que a gente fez?” (2° Encontro, 30/04). A fotografia, assim, deixa de ser apenas um
vestigio do que ocorreu para se tornar instrumento ativo de planejamento, avaliagéo
e tomada de decisdo.

Esse movimento dialégico com a imagem se aproxima da reflexdo proposta por
Leite e Leite (2013, p.82):

Tomar imagens como ponto de origem, de partida é também se colocar em
uma condi¢ao de um nao saber dado, previsto, seguro, é criar um campo onde
as imagens nao estéo ali para ser analisadas, interpretadas, mas, estando na
origem, estdo, onde estdo, para poder “com” elas pensar, ensaiar.



113

Assim, as imagens convidam a pensar com as criangas, a experimentar
possibilidades e a deslocar o olhar. Tal funcéo reflexiva aparece na fala de P.1:
“Quando eu olho a foto, consigo recapitular o que aconteceu naquela hora. Ou seja,
também para ajudar a memoria e para documentar, tornar visivel.” (2° encontro,
30/04).

A Figura 5 ilustra como, ao observar o registro de uma crianga desenhando
espontaneamente no muro de azulejo da area externa da creche, refletindo sobre ele,
a professora péde se deparar com aspectos significativos do agir infantil. A imagem
revela o gesto motor envolvido no desenho e elementos como a concentragao, a
escolha do espago para a expressdao e a intencionalidade do trago. A analise
possibilitou a participante uma escuta sensivel das formas de expressao da crianca,
favorecendo a compreenséo do que desejava comunicar naquele momento. A escuta
visual, mediada pela fotografia, ampliou o olhar da educadora para além do
comportamento ou do produto, levando-a a ponderar sobre as relagdes estabelecidas,
0s percursos que antecederam a cena e o potencial investigativo da crianga no

ambiente.

Figura 5 - Registro de uma crianca em atividade de desenho, analisada pela professora para refletir
sobre seu desenvolvimento

\
\
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Para P.3, o retorno as imagens favoreceu a elaboragdo de registros mais
fundamentados: “Vai me ajudar na questao do relatério, ela ja reproduz desenhos
mais estruturados [...] me ajudou muito na hora do relatorio porque eu ja observo que
a Isa ja tem o desenho mais estruturado” (5° Encontro, 11/06). O registro se torna um
recurso de valorizagdo dos processos da crianga, como também apontou P.4, ao
observar uma fotografia antiga: “...] observei a Maria Luiza, como ela esta
concentrada, esta bem pertinho, fazendo o desenho dela e prestando atengdo” (6°
Encontro, 25/06). A imagem revela nuances do envolvimento da crianga, antes talvez
invisiveis.

Martins (2008) afirma que a fotografia tem o poder de eternizar o efémero,
conferir permanéncia ao transitério e reabrir o passado ao presente. Essa reabertura
do vivido aparece em outras falas, como na de P.3: “No decorrer do semestre
conseguimos ver na fotografia essa socializagdo, essa evolugdo” (3° Encontro, 14/05).
Ao acessar as imagens registradas ao longo do tempo, a educadora revisita o
percurso da criangca e reconhece transformacdes que, no cotidiano, muitas vezes
passam despercebidas. Dessa forma, a fotografia funciona como elo entre diferentes
momentos da trajetdria infantil, fortalecendo a escuta e aprofundando a compreensao
sobre os processos vivenciados pelas criangas.

Tal funcao é potencializada quando os registros nao se limitam a escrita, mas
incorporam outras linguagens, tal qual destaca Proencga (2018, p. 116): “Na sociedade
contemporanea, as imagens comunicam ideias, despertam pensamentos e
transformam-se em material para reflexées”.

Nesse sentido, a fotografia ilumina uma cena, preserva e amplia as multiplas
linguagens infantis, abrindo espago para interpretacées mais sensiveis e complexas
sobre o cotidiano da creche. P.1 reforgcou esse aspecto ao dizer: “As vezes vocé pode
tirar a foto aleatoria, s6 pra vocé ter registro depois pra memodria... quando vocé pega
as fotos e vé os movimentos, vocé lembra” (3° Encontro, 14/05). A imagem, entao,
torna-se instrumento de reativagao da memoria, de atualizagao do vivido e de escuta
profunda das experiéncias infantis.

A proxima figura retrata bem esse relato, por ser uma cena cotidiana capturada
espontaneamente, mas que, ao ser revisitada, ganhou novos significados no processo
de reflexdo docente. A imagem mostra uma crianga envolvida com sua propria sombra
projetada na parede, em um momento de luz intensa. Embora n&o intencional no

momento do clique, o registro se revelou potente ao ser reinterpretado pela professora
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como uma cena de escuta sensivel da crianga sobre si mesma e o ambiente que a
cerca.

No simples gesto de observar a prépria sombra, a crianga expressa
curiosidade, percepgao corporal e relagdo com o espaco. A fotografia, ao preservar o
instante, permitiu a professora identificar nuances como o encantamento diante da
descoberta de que o corpo projeta uma imagem no chéo, a repetigdo do gesto como
forma de testar hipoteses e a atengao dirigida ao proprio movimento. Esses detalhes,
muitas vezes despercebidos na correria da rotina, revelam ndo apenas uma
exploragéo sensorial, mas também indicios do desenvolvimento da consciéncia de si
e da relacao entre corpo, luz e espaco.

A fotografia torna-se, portanto, um convite a reflexdo sobre como as criangas
exploram o mundo a partir de suas proprias experiéncias, construindo saberes em
situagdes aparentemente simples. O registro permite a docente compreender que,
mesmo em momentos cotidianos, as criangas expressam saberes, curiosidade

investigativa e modos singulares de atribuir significado ao que vivem.

Figura 6 - Registro espontaneo, posteriormente reinterpretado como cena de escuta e descoberta da
crianga

|

Fonte: Registro fotogréfico realizado pela professora P.5.
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Essa pratica também € apontada por Gobbi (2011, p. 1214): “As fotografias
presentificam pessoas ausentes ou fatos do passado, permitindo reviver e construir
memodarias, ao mesmo tempo em que as selecionam.” Dessa forma, a reinterpretacao
do momento, mediada pela fotografia, permite as professoras recordarem e
repensarem sua escuta, sua postura e suas escolhas didaticas.

A partir da analise dessas falas, torna-se evidente que a fotografia desempenha
papel decisivo na construgdo de um olhar mais reflexivo, investigativo e sensivel sobre
a infancia: ela n&o apenas guarda lembrangas, mas convoca a educadora a olhar de
novo e de outra maneira. Como resumiu P.1: “No nosso dia a dia vocé tem que tirar a
foto mesmo para usarmos como registro da memdaria” (3° Encontro, 14/05). Nesse
movimento de retorno, o olhar docente se transforma, e a pratica pedagogica ganha
novos contornos de intencionalidade, escuta e autoria.

Contudo, o processo nao ocorreu sem tensdes. No percurso formativo, também
vieram a tona duvidas, insegurancas e desafios relacionados ao uso da fotografia na
creche, desde aspectos técnicos até éticos. No préoximo tépico, exploram-se tais
inquietagdes, concernentes a categoria “Desafios e tensdes no uso da fotografia”,
aprofundando as resisténcias, os limites e as provocacdes que emergiram ao longo

da investigagao.

5.4 “Eu sei que eu preciso fotografar, registrar, mas quero estar com a crianga”:
Desafios e tensdes no uso da fotografia

Durante os encontros formativos e as entrevistas, as participantes relataram
uma série de obstaculos para o uso intencional da fotografia na creche. Embora
reconhegam seu potencial como recurso pedagdgico, diferentes fatores dificultam seu
uso diario: o acumulo de tarefas, a necessidade constante de atengao as criangas, o
receio de expor indevidamente os(as) pequenos(as), a falta de tempo para revisitar os
registros e a inseguranga diante de sua interpretacao.

As falas revelam tensdes reais e simbdlicas associadas a pratica fotografica,
indicando que o uso da fotografia ainda enfrenta resisténcias e desafios que
ultrapassam questdes técnicas ou instrumentais. O quadro a seguir reune os relatos
das profissionais e os codigos atribuidos durante a analise, permitindo identificar com

mais clareza os sentidos que emergiram dessa categoria.
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Quadro 10 - Desafios e tensbes no uso da fotografia como recurso pedagdgico na creche

Professora Fala/Reflexdao Fonte Cédigo

P.1 Porque, as vezes as familias tém um | 2° Encontro (30/04) | Condicionantes do
olhar diferente. Vocé tem que olhar cotidiano
crianga por crianga para ver como esta
na foto.

P Eu sempre olho ao redor. Porque eu | 2° Encontro (30/04) | Condicionantes do
fico  preocupada, principalmente cotidiano
quando a gente coloca as fotos no link
da creche. Sdo muitos detalhes.

P.2 Tem que fazer toda uma curadoria. | 2° Encontro (30/04) | Condicionantes do
Porque sendo, podemos arrumar cotidiano
alguns problemas. E interessante pedir
pra mais de uma pessoa...

P.1 A gente quando ta fazendo uma | 2° Encontro (30/04) | Condicionantes do
proposta, a gente ndo consegue fazer cotidiano
e tirar foto ao mesmo tempo.

Costumamos pedir pra alguém tirar.

P.4 As vezes as auxiliares nao tém o | 2° Encontro (30/04) | Condicionantes do
mesmo olhar. Vocé até compartilha cotidiano
como gostaria, mas acaba nédo saindo.

P.2 Eu sei que eu preciso fotografar, | 2° Encontro (30/04) | Condicionantes do
registrar, mas quero estar com a cotidiano
crianga. A parceira ndo tem o olhar
pedagodgico que a gente tem.

P.2 No nosso cotidiano, ndo esta | 6° Encontro (25/06) | Condicionantes do
possivel... o ideal é termos menos cotidiano
criangas.

P.1 Gostaria de expor mais para as | 6° Encontro (25/06) | Condicionantes do
familias, mas se uma criancga falta, ja cotidiano
cobram. Entéo tento colocar fotos que
contemplem todas.

P.3 Também fico preocupada com o mural. | 6° Encontro (25/06) | Condicionantes do
Estou com as fotos ha duas semanas e cotidiano
ainda ndo consegui analisar.

P.3 Coisas que precisamos fazer com | 6° Encontro (25/06) | Condicionantes do
cuidado, mas a rotina acaba engolindo cotidiano
a gente.

P.3 Queremos produzir mais, mas exige | 6° Encontro (25/06) | Condicionantes do
tempo e olhar apurado. cotidiano

P.2 As meninas, ADIs e estagiarias, ainda | 3° Encontro (14/05) | Condicionantes do
tém o olhar do registro pelo registro, cotidiano
néo pedagdgico.

P.2 Meu desafio maior é que quero estar | 3° Encontro (14/05) | Condicionantes do
entregue com a crianga. E dificil pra cotidiano
mim ficar com o celular fotografando.

P Pedir para outra pessoa fotografar ndo | 3° Encontro (14/05) | Condicionantes do
€ a mesma visao que voce teria. cotidiano

Fonte: Elaboracgéao prépria.

Entre os principais desafios, destaca-se a tensdo entre fotografar e estar
presente com a crianga. Como expressou P.2: “Eu sei que eu preciso fotografar, eu
preciso registrar, mas eu quero estar com a crianga. Eu quero estar ali, eu quero

interagir.” (2° Encontro, 30/04). Essa fala sintetiza um dos dilemas mais recorrentes:
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a fotografia, embora potente, pode se tornar elemento de distanciamento quando a
educadora sente que esta “perdendo” 0 momento em vez de vivé-lo plenamente.

Essa tensao pode ser compreendida como parte do proprio processo formativo.
De acordo com Weffort (1996, p. 32), “[...] o ato de estudar-refletir provoca dores, mal-
estar e também desprazer; mas tudo isso faz parte do movimento de fundamentagao
tedrica que alicerga a recriagao da teoria e da pratica.” Assim, o desconforto relatado
pelas participantes ndo deve ser visto apenas como obstaculo, mas como indicativo
do movimento reflexivo em curso, que favorece a ressignificagdo de suas praticas.

A imagem a seguir (Figura 7) evidencia esse processo de ressignificacdo. Nela,
observa-se a professora sentada com um grupo de criangas ao redor da mesa, prestes
a iniciar uma proposta com argila. O registro revela a escuta atenta da educadora, sua
postura receptiva e o vinculo estabelecido com as criancas. A presenca da docente,
voltada para o grupo e em dialogo com as criangas, mostra a escolha ética de estar
ali por inteiro, priorizando a qualidade da interagéao em vez do controle da acgao.

Esse tipo de presenca sensivel rompe com praticas apressadas e tecnicistas,
inserindo, no centro da documentacdo pedagogica, a relagdo entre adultos(as) e
criangas. Ao retomar a fotografia, a profissional péde refletir sobre o que foi feito e
como esteve com as criangas naquele momento. A fotografia, nesse caso, € como um
espelho que devolve a docente aspectos de sua postura, escuta e intencionalidade.

Figura 7 - A presenca sensivel da educadora como escolha ética na relagdo com a crianga

) Q . M

Fonte: Registro fotografico realizado pela pesquisadora.
Outro ponto de tensao recorrente foi a delegagdo da fotografia a outros(as)

profissionais da equipe, como auxiliares e estagiarias. P.4 comentou: “As vezes as

auxiliares ndo tém o mesmo olhar. Vocé até compartilha como gostaria, mas acaba
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ndo saindo” P.4 (2° Encontro, 30/04). Esse depoimento revela que o “olhar
pedagogico” nao é algo transmitido automaticamente, mas construido na formacao,
na escuta, na pratica e na reflexao coletiva. Segundo Dahlberg, Moss e Pence (2019),
a documentacdo pedagogica exige ndo apenas registro, mas também interpretacgéao,
ou seja, compromisso com o sentido e com a escuta ativa. Quando o olhar ndo é
partilhado entre a equipe, a fotografia corre o risco de se reduzir a um ato mecanico,
esvaziado de intengéo formativa.

Essa preocupacéo se agrava quando a imagem sera compartilhada com as
familias, especialmente por meio de murais, links ou grupos. Sobre isso, P.1 afirmou:
“Vocé tem que olhar crianga por crianga para ver como esta na foto.” (2° Encontro,
30/04). “Eu sempre olho ao redor. Porque eu fico preocupada, principalmente quando
a gente coloca as fotos no link da creche. S§o muitos detalhes” (2° Encontro, 30/04).
Esse cuidado revela uma dimenséo ética do uso da fotografia na creche: a participante
compreende que cada imagem carrega sentidos que vao além da estética ou do
registro do momento; elas comunicam, representam, constroem percepg¢des. Ao expor
as imagens para as familias, ha uma responsabilidade ampliada: é preciso zelar pelo
modo como a crianga aparece, pelo que se revela ao entorno e pelos multiplos olhares
que serao langados sobre aquele instante congelado.

Nesse sentido, a reflexdo de Weffort (1996, p. 1) torna-se profundamente
pertinente: “Nao fomos educados para olhar pensando o mundo, a realidade, nos
mesmos. Nosso olhar cristalizado nos esteredtipos produziu em noés paralisia,
fatalismo, cegueira.” A citagdo convida a pensar que a fotografia na creche nao pode
ser tratada de forma superficial. O olhar que fotografa e o olhar que interpreta precisam
ser formados, reconstruidos, desestabilizados de padrdes prontos. E nesse
movimento que o registro se torna uma pratica ética e pedagogica, capaz de romper
com esteredtipos e reconhecer as criangas em sua singularidade, sem reduzi-las a
poses ou expectativas externas.

Ao cuidar dos detalhes da imagem, as professoras revelam que o ato de
fotografar exige sensibilidade, responsabilidade e reflexdo critica sobre os sentidos
produzidos na imagem, tanto para quem a constrdi quanto para quem a vé.

Nesse contexto, além dos diversos saberes ja consolidados sobre a Educacéao
Infantil, torna-se fundamental que as docentes sejam constantemente convidadas, por
meio de formacgdes continuadas, a aprofundarem sua compreensao sobre o uso dos

registros fotograficos. E preciso discutir ndo apenas o ato de fotografar, mas também
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os sentidos atribuidos a tais imagens, reconhecendo-as como uma linguagem que
pode revelar as multiplas formas de ser e estar das criangas. Diferentemente de
registros aleatérios, a fotografia no contexto pedagogico demanda escolhas criteriosas
e intencionais, capazes de evidenciar descobertas, desafios, interacbes e
aprendizagens significativas vividas no cotidiano da creche.

Essa intencionalidade, entretanto, ndo se realiza sem obstaculos. Nas palavras
de P.3: “Sé&o coisas que precisamos estar fazendo com mais cuidado, com mais
cautela, mas a gente ndo consegue da maneira que gostariamos” (6° Encontro,
25/06). A fala revela um desejo de investir com qualidade nessa pratica, ao mesmo
tempo que evidencia os entraves do cotidiano. O ritmo acelerado da rotina, 0 niumero
elevado de criangas por sala e as multiplas exigéncias institucionais dificultam a
consolidacdo de uma pratica documental mais reflexiva. E nesse terreno de
contradicbes que se inscrevem o principal desafio: o descompasso entre o que se
deseja e o que se pode fazer, entre o que se imagina como ideal e o0 que é possivel
realizar. Logo, a fotografia se configura como campo de grande poténcia pedagadgica,
porém exige investimento formativo, tempo e condi¢des estruturais adequadas para
se efetivar plenamente.

Finaliza-se esta se¢cdo com a fala de P.2, que sintetizou tal ambiguidade: “O
meu desafio maior na fotografia é exatamente esse. Porque eu quero estar entregue
com a crianga, interagindo. E eu sinto mal mesmo... é dificil pra mim ficar com o celular
fotografando” (3° Encontro, 14/05). Todavia, esse incOmodo n&o deve ser visto como
fragilidade, mas como sinal de ética e compromisso.

O registro, para ser significativo, precisa nascer desse lugar de escuta e
presenga, mesmo quando os caminhos forem tortuosos. Nesse entrelagamento entre
desejo, limitacdo e busca por sentido, emergem novas possibilidades formativas. A
pratica de registrar, quando compartilhada e refletida coletivamente, ganha contornos
mais potentes, rompendo o isolamento da acdo docente e abrindo espaco para o
didlogo. E nesse contexto que se insere a préxima categoria de analise: “A construgao

colaborativa do olhar docente”.

5.5 “Através da troca com as colegas, pude ver que uma mesma imagem pode
ser vista de diferentes formas”: a construgao colaborativa do olhar docente

Ao longo da investigagao, foi possivel observar um movimento consideravel de

ressignificacdo do olhar para as fotografias produzidas no cotidiano da creche. As



121

narrativas revelam que, para além da técnica, o exercicio do registro fotografico
passou a ser compreendido como pratica relacional, coletiva e sensivel. Nesse
processo, as trocas entre as docentes se mostraram fundamentais para provocar
olhares mais atentos, ampliar percepgbes e gerar reflexdes sobre o cotidiano
pedagogico.

A fotografia, quando compartilhada e discutida em grupo, deixou de ser um
mero recurso de documentagdo ou memoria e passou a funcionar como linguagem

interpretativa, capaz de despertar multiplos sentidos. Como destacou P.2,

[...] uma foto dessa a gente para para observar e cada um tem o seu olhar.
E da pra gente ter inimeras interpretagées. Igual as galerias, quando a gente
vé, vocé fica olhando, olhando, porque tem esse poder de nos provocar. E de
mexer com as nossas emogdes também (2° encontro, 30/04).

Essa perspectiva reforga a ideia de que a imagem, quando tratada como
produgao estética e simbdlica, tem o poder de instigar, sensibilizar e gerar sentidos
singulares e plurais. Nessa mesma diregdo, Gobbi (2011, p. 1216) afirma:

Nos contextos escolares, nas salas de professoras, principalmente, as
fotografias sdo tomadas como impulsionadoras de conversas sobre as
relagdes estabelecidas no tdo dindmico e complexo cotidiano da educagao
de criancas pequenas. Imagens que penetram em varias dimensdes e que,
ao serem perscrutadas, também constituem modos de ser, de ver e rever a

realidade. Ao mesmo tempo em que dizem o que elas sdo, apontam para
aquilo que somos.

Essa reflexdo amplia a compreensédo do sentido formativo da fotografia. Ao
propor um olhar demorado e investigativo sobre as imagens, Gobbi evidencia que elas
documentam, convidando as educadoras a revisitarem praticas, concepgdes e afetos.
Tal ideia dialoga diretamente com a experiéncia relatada por P.2 e com o movimento
vivenciado no grupo formativo, em que as imagens funcionaram como disparadoras
de interpretacdes, memorias e novas possibilidades pedagdgicas.

Esse movimento coletivo ndo se limitou a troca de olhares e interpretagdes
sobre as fotografias; mais do que isso, resultou em um produto concreto da formacgao:
a elaboragao de um roteiro de observagao a fim de orientar a pratica fotografica na
creche, construido colaborativamente com as participantes.

Construido no terceiro encontro, esse roteiro surgiu das reflexbes e
necessidades levantadas pelas préprias respondentes, sendo, portanto, resultado de
uma escuta coletiva. O intuito foi sistematizar critérios que as ajudassem a fotografar

com intencionalidade, evitando registros aleat6rios ou meramente burocraticos, e
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transformando a fotografia em uma linguagem pedagdgica. O roteiro explicitou, por
exemplo, os diferentes sentidos de se fotografar na creche, desde o resgate da
memoria até a valorizagdo das multiplas linguagens infantis e a comunicagéo com as
familias.

Ademais, indicou o que deve ser registrado, dando destaque a interagbes
significativas, gestos espontaneos, descobertas e momentos de autonomia, e como
proceder a tal registro, sugerindo, entre outras orientagdes, o cuidado com o angulo,
a postura de se colocar na altura da crianga, a producao de sequéncias de imagens e
a atencao ao fundo da cena. Por fim, apresentaram-se critérios para selecionar os
registros, questionando se a fotografia revela uma emocgao, se contribui para narrar o
cotidiano e se tem intencionalidade pedagogica.

A partir desse instrumento, foi possivel perceber mudangcas no modo como as
educadoras se relacionaram com a fotografia. Nos encontros posteriores, surgiram
falas que evidenciavam maior preocupagao com enquadramentos, angulos e escolhas
conscientes, por exemplo, o relato de P.1: “Agora eu estou até deitando no chdo para
conseguir tirar a foto pelo olhar da crianga” (6° Encontro).

Esse gesto, que desloca a posi¢cao da profissional para o ponto de vista da
crianga, sintetiza o impacto do roteiro, que nao se limitou a indicar aspectos técnicos,
mas favoreceu uma transformacao ética e estética no olhar docente. As imagens
passaram a ser produzidas com mais cuidado, visando a revelar aspectos sensiveis
da infancia, possibilitando leituras mais profundas e reflexivas. Nesse sentido, o roteiro
se consolidou como recurso formativo fundamental, orientando escolhas pedagdgicas
e dando consisténcia ao uso da fotografia como linguagem de escuta, reflexao e
comunicacgao.

Em outras palavras, ele ndo se limitou a orientar tecnicamente o ato de
fotografar, mas abriu espago para novas aprendizagens coletivas. A partir dos
encontros formativos, as respondentes compartiiharam experiéncias, aprenderam
técnicas e se permitiram experimentar novos angulos, literais e simbdlicos, em relagéo
as criancas, aos espacos € a si mesmas. P.5, em sua entrevista final, sintetizou tal
movimento ao dizer: “Afravés da troca com as colegas, pude ver que uma mesma
imagem pode ser vista de diferentes formas, despertando a curiosidade e o interesse

pra momentos que talvez antes ndo desse tanta importancia’.
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A escuta mutua, que atravessa os encontros, remete a ideia de formagao como
processo relacional e dinamico, no qual cada educadora contribui com sua vivéncia e
se transforma a partir da escuta do(a) outro(a). Segundo Proencga (2024, p. 16):

A formacgao docente € um percurso formativo que encadeia um elo a outro de
um dialogo estabelecido entre as partes de um todo, de tal forma que se

mesclam em seus percursos e recompdem a sintonia do conjunto, como em
uma orquestra.

A metafora da orquestra reforca o carater interdependente do processo de
aprender com o(a) outro(a), em que a troca de olhares, sentidos e interpretacdes sobre
as imagens n&o ocorre de forma isolada, mas como parte de um movimento coletivo
que ressignifica a pratica. Cada professora, ao compartilhar seu olhar, afina-se ao
grupo, criando composig¢des interpretativas mais ricas e sensiveis.

Essa experiéncia de formagéo colaborativa conecta-se também a reflexdo de
Paulo Freire (1996), que ao tratar do “pensar certo”, alerta que o saber nascido apenas
da experiéncia pratica, mesmo que legitimo, € um saber ingénuo, carente da
rigorosidade que a reflexao critica pode trazer. Escreve o autor:

O saber que a pratica docente espontdnea ou quase espontanea,
‘desarmada’, indiscutivelmente produz € um saber ingénuo, um saber de
experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metédica que caracteriza a
curiosidade epistemoldgica do sujeito. [...] O pensar certo que supera o

ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo com o
professor formador (Freire, 1996, p. 38-39).

Assim, ao longo da pesquisa, observou-se justamente o movimento de
transicdo do “saber de experiéncia feito” para um “pensar certo”, construido no
coletivo, por meio da escuta, da partilha e da problematizagédo da pratica. A formagao
oferecida serviu como campo fértil para a construgcao de sentidos compartilhados, no
qual as imagens funcionaram como provocadoras de olhares e catalisadoras de
aprendizagens.

O compartiihamento de experiéncias entre pares também possibilitou uma
construgéo conjunta das estratégias de registro, como apontou P.5 no 6° encontro: “A
gente optou, eu e a P.3, de fazer as observagdes e o0s registros em nossas interagoes
e integragbes, para ficar mais facil pra gente poder fazer com foco.” Esse tipo de
parceria aponta para a superagdo do olhar isolado e revela uma compreensao
ampliada de que o trabalho com imagens na Educacéao Infantil igualmente se constroi

na colaboracéo, na confianga e no respeito a escuta entre educadoras.
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Esse movimento coletivo exige coragem para acolher o novo, questionar

praticas estabelecidas e enfrentar os desconfortos do inédito. Nas palavras de Weffort
(2019, p. 104),

[...] um grupo se constréi enfrentando o0 medo que o diferente, o novo,
provoca, educando o risco de ousar e 0 medo de causar rupturas. Um grupo
se constréi ndo na agua estagnada que é o abalamento das explosdes, dos
conflitos. Um grupo se constréi, criando o vinculo com a autoridade entre

iguais.

Assim, é no enfrentamento das diferengas e no reconhecimento do(a) outro(a)

como legitimo que se estabelece a poténcia formativa do grupo.

O quadro a seguir sintetiza relatos que mostram a poténcia da construgao

colaborativa do olhar docente. Nele, registram-se trechos significativos das entrevistas

e dos encontros, nos quais as participantes narram como a formacgao e o dialogo com

as colegas foram fundamentais para transformar suas percepgodes e praticas com a

fotografia.

Quadro 11 - A construgéo colaborativa do olhar docente

Professora

Fala/Reflexdo

Fonte

Cadigo

P.5

Afravés da troca com as colegas,
pude ver que uma mesma imagem
pode ser vista de diferentes formas,
despertando a curiosidade e o
interesse pra momentos que talvez
antes ndo desse tanta importancia.

Entrevista Final

Formacgéo e
ressignificagdo do olhar

P.3

Ampliou  meu olhar, revelando
detalhes das aprendizagens, das
interagbes e do protagonismo das
criangas que muitas vezes passam
despercebidos no dia a dia.

Entrevista Final

Formacéao e
ressignificagdo do olhar

P.1

Antes eu via a  fotografia
principalmente como um recurso para
registrar momentos especiais ou
eventos pontuais. Com o
aprofundamento  dos  encontros,
passei a enxergar a fotografia como
uma poderosa ferramenta de escuta,
observagéo e documentagéo
pedagadgica.

Entrevista Final

Formacgéo e
ressignificacdo do olhar

P

As trocas de experiéncias com as
demais profissionais e 0s estudos
tedricos ampliaram meu olhar sobre o
cotidiano da educacdo infantil,
ajudando a perceber a importancia
dos pequenos gestos, expressbes e
interagées das criangas.

Entrevista Final

Formacgéo e
ressignificagdo do olhar

P.3

E necessario ter uma parceria, para
consequir focar e observar as
criangas.

6° Encontro
25 de junho

Formacéo e
ressignificagdo do olhar
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P.5 Eu e a P.3 optamos por fazer as | 6° Encontro Formacgéo e

observagbes e o0s registros em | 25 de junho ressignificacdo do olhar
nossas interagées e integragbes, para
ficar mais facil pra gente poder fazer

com foco.
P.5 Foi uma formagao muito legal, porque | 6° Encontro Formacéo e
é muito legal trocar com as meninas, | 25 junho ressignificacdo do olhar

as meninas tém uma bagagem muito
grande, com pontua¢gbes muito

pertinentes.
P.2 Esses grupos de estudos sdo muito | 6° Encontro Formacgéo e
bons, muito, muito legal. As OTs | 25 junho ressignificacdo do olhar

coletivas, por exemplo, seria
interessante fazer esses momentos,
pelo menos uma vez por semana...

P.5 Tem esse movimento de parceria, | 3° Encontro Formacgéo e
enquanto uma esta com as criangas, | 14/05 ressignificagdo do olhar
outra esta fotografando. Isso é
interessante.
P.1 As vezes eu ajudo a P.2. Porque as | 3° Encontro Formagéo e
vezes eu consigo pegar angulo que | 14/05 ressignificacao do olhar

ela ndo pegou, que naquele momento
envolvida com outro grupo, ela nao
observou, mas eu observei. Ai eu tiro
a foto da criancga dela.

Fonte: Elaboragao propria.

A construgao colaborativa do olhar docente evidencia o quanto o trabalho com
fotografias pode ser ampliado e enriquecido quando sustentado por formacgdes
reflexivas, escuta mutua e confianga entre pares. O registro fotografico, antes limitado
a um uso pontual — como apontou P.1 na entrevista final “Antes eu via a fotografia
principalmente como um recurso para registrar momentos especiais ou eventos
pontuais” —, ganha contornos de investigacdo compartilhada, de expressao estética
e de planejamento coletivo. Nesse processo, a pratica pedagdgica é ressignificada, e
as imagens tornam-se espelhos do cotidiano vivido, interpretado e narrado a muitas
maos.

A esse respeito, Proencga (2024, p. 23) assevera: “[...] provocar mudancas na
pratica educativa exige uma formagao que seja criativa, flexivel, gradativa e singular,
capaz de dar voz aos sujeitos envolvidos e favorecer o sentimento de pertencimento
e cultura de grupo”. E por meio das trocas entre pares, nas quais ideias se entrelacam,
se confrontam e se reconhecem, que se constroem sentidos compartilhados no fazer
pedagogico. Tal perspectiva dialoga com o movimento observado ao longo desta
investigacdo, em que a escuta sensivel e o didlogo entre as docentes impulsionaram
novas formas de olhar, registrar e interpretar as experiéncias das criangas.

No entanto, para que esse olhar ganhe ainda mais poténcia e sentido, € preciso

considerar também o papel das familias no processo educativo e comunicativo. A
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fotografia, ao mediar a relagao entre a creche e a comunidade, torna-se uma ponte de
aproximacdo, escuta e valorizacdo. E nesse sentido que se desenvolve a préxima

categoria de analise: “A fotografia como canal de dialogo entre creche e comunidade”.

5.6 “A fotografia ajuda a mostrar que a creche nao é sé cuidado”: a fotografia
como canal de dialogo entre creche e comunidade

A fotografia, ao extrapolar sua funcao estética ou documental, pode tornar-se
um poderoso instrumento de mediagao entre o cotidiano vivido na creche e o universo
das familias. Das falas das participantes, emerge a percepg¢ao de que a imagem tem
potencial para dar visibilidade ndo apenas as agbes das criangcas, mas também a
complexidade do trabalho pedagogico na creche, frequentemente invisivel aos olhos
externos. E o que se verifica, por exemplo, na fala de P.3: “[...] muitas familias ndo
entendem, ndo tém nog¢do do que acontece aqui na creche. Entdo, com isso [a
fotografia] a gente consegue fazer que eles visualizem pelo menos um pouquinho”.

A mediacdo fotografica contribui, portanto, para desconstruir a visado
reducionista da creche como espago de mera guarda ou tdo somente cuidado. Ao
revelarem descobertas, interagdes, processos criativos € momentos significativos das
criangas, as imagens igualmente promovem uma valorizagao simbdlica e concreta da
proposta educativa. Desse modo, tornam-se narrativas visuais que comunicam
valores, concepgdes de infancia e intencionalidades pedagogicas.

Martins (2008) assevera que a leitura popular da fotografia — ou seja, o modo
como as pessoas comuns, familias, professores(as), funcionarios(as) da creche e a
prépria comunidade que vivencia o cotidiano infantil, a interpretam — esta
profundamente relacionada com vivéncias, afetos e interpretacées espontaneas. Para
as familias, olhar uma imagem de seu filho ou filha envolvido(a) em uma experiéncia
sensivel ou investigativa pode ter um impacto muito mais potente do que a leitura de
um relatério técnico. Nos dizeres de Martins (2008, p. 68):

A leitura popular da fotografia, a leitura que dela faz o homem comum e
cotidiano, propbe-se, sobretudo em seus usos, nas formas esponténeas de

interpreta-la, nos comentarios que suscita, nas recordagdes que viabiliza, na
vivéncia que promove.

As professoras compreendem esse potencial comunicativo da imagem e se
mobilizam para compartilha-lo com as familias. P.1, por exemplo, observou: “E uma

forma das familias verem que a creche ndo é so6 o cuidado. Que é um olhar que elas
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tinham, e as vezes ainda tém. Mas a foto, eles olham e falam assim: poxa, olha s6 o
que ela fez!”. Essas falas mostram uma intencgéo ética e politica de tornar visivel aquilo
que muitas vezes permanece nas entrelinhas da rotina escolar.

Além de tornar visivel o invisivel, como propdem Dahlberg, Moss e Pence
(2019), a fotografia pode mobilizar afetos, memdrias e reconstrugdes simbdlicas por
parte das familias. As imagens funcionam como ponte entre o espago institucional da
creche e o espacgo afetivo da casa, ampliando o didlogo entre os dois mundos.

A articulagédo entre escola e familia encontra respaldo na reflexdo de Wallon

(1946 apud Proenca, 2023, p. 77), ao afirmar que

[...] a escola tem a responsabilidade de construir uma parceria sélida com as
familias (grupo primario) das criangas. Embora ocupem posicdes
diferenciadas na constituicdo do individuo, cada um com seu papel e lugar
determinado, é fundamental que se construam lagos de confianga e objetivos
em comum para o desenvolvimento e bem-estar da crianga.”

A fotografia, nesse contexto, torna-se elo sensivel e significativo na construgao
conjunta, ao revelar a familia nuances do cotidiano escolar nem sempre verbalizadas
ou visiveis nas interagdes diretas. O registro a seguir (Fig. 8) ilustra tal movimento:
nele, a crianga explora livremente materiais cotidianos em uma atividade de
experimentagao, transformando objetos simples em recursos de investigacdo e
descoberta. Ao chegar as familias, uma fotografia como essa comunica o momento
de brincar, evidencia curiosidade, concentragao e criatividade, oferecendo um olhar
mais profundo sobre o modo como os(as) pequenos(as) constroem conhecimentos na

creche.
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Fonte: Registro fotografico realizado peia professora P.3.

Ainda segundo Martins (2008), a fotografia tem o poder de espelhar “a
sociedade invisivel”’, revelando o modo como as pessoas se apresentam e se
relacionam, principalmente em espagos coletivos. No contexto da creche, essa
“sociedade invisivel” seria a infancia em sua poténcia, aquilo que pulsa entre uma
tarefa e outra, no improviso das interagcbes, nas investigacbes espontaneas das
criangas. Sao instantes que, por vezes, passam despercebidos no ritmo veloz da
rotina, porém sao capturados pelas lentes atentas e sensiveis das educadoras.

Ao compartilhar essas imagens com as familias, as profissionais comunicam
as acoes pedagogicas e convocam os(as) adultos(as) a olharem para a crianga como
sujeito criador, potente e ativo no processo de aprendizagem. De acordo com Ostetto
(2017, p. 17-18),

[...] a documentacgao focaliza o protagonismo das criangas, seus processos,
dando especial atengéo a suas linguagens, hipéteses, a seus pensamentos
e modos de ser. Por isso mesmo, as formas de registro utilizadas vao além
da escrita: fotografias, audio e videogravagbes, que captam vozes e agbes
de criangas e professores em atividades, as préprias produgdes das criangas,
e fotografias dessas produgdes, constam como elementos essenciais da
documentacéo praticada.

Essa reflexdao amplia o entendimento sobre o uso das imagens na creche: a
fotografia passa a ser um instrumento de escuta, valorizagdo das multiplas linguagens

infantis e comunicagao ética com as familias. Trata-se de tornar visivel aquilo que,
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muitas vezes, permanece nas entrelinhas da experiéncia cotidiana, ndo como produto,
mas como processo em construgao.

O proximo quadro reune falas das professoras que ilustram como esse olhar foi
se consolidando ao longo da formagao. Os trechos destacam a consciéncia crescente
sobre o papel das imagens na relagao com as familias e no reconhecimento da crianca

como sujeito de direitos e saberes.

Quadro 12 - A fotografia como canal de didlogo entre creche e familias

Professora Fala/Reflexdo Fonte Cédigo

P.2 (a fotografia) Para | 2° Encontro (30/04) A fotografia como canal
acompanhar o0 percurso, de dialogo entre creche e
para apresentar para as familias
familias, para dar
visibilidade do processo das
criangas.

P.1 E uma forma das familias | 5° Encontro (11/06) A fotografia como canal
verem que a creche néo é de dialogo entre creche e
s6 o cuidado. Que é um familias

olhar que elas tinham, e as
vezes ainda tém. Mas a
foto, eles olham e falam
assim, poxa, olha s6 o que

ela fez!

P.3 Mostrar como €& rico, o | 5° Encontro (11/06) A fotografia como canal
trabalho da creche, valorizar de dialogo entre creche e
no nosso trabalho. familias

P (com a fotografia) vocé | 5° Encontro (11/06) A fotografia como canal
consegue mostrar o que de dialogo entre creche e
vocé faz, que ndo é so familias
simplesmente ficar
brincando e cuidando.

P.3 Muitas familias néo | 5° Encontro (11/06) A fotografia como canal
entendem, n&o tém nocéo, de didlogo entre creche e
do que acontece aqui na familias
creche. Entdo, com isso (a
fotografia) a gente

consegue fazer que elas
visualizem pelo menos um
pouquinho. As vezes elas
ndo entendem todo o
contexto, mas €& uma
oportunidade.

Fonte: Elaboracgéao propria.

Essas praticas sugerem um movimento de democratizagdo do olhar: ao tornar
publicas as imagens do cotidiano da creche, com os devidos cuidados éticos, as
educadoras rompem o silenciamento das experiéncias infantis, permitindo que tais
experiéncias ganhem corpo, voz e legitimidade junto a comunidade. O mural de fotos,
por exemplo, compartilhado no espaco da instituicio com as familias, valoriza o

cotidiano da creche como espaco de descobertas e aprendizagens, tornando visiveis
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situagcdes que poderiam passar despercebidas no ritmo acelerado da rotina, tal qual

se verifica na figura a seguir.

Figura 9 - Mural de fotos compartilhado com as familias, valorizando o cotidiano da creche como
espaco de descobertas e aprendizagen
T o =
] 8 ol € .
- — vivzln;§:>"

momentos
felizes

Fonte: Registro fotografico realizado pela pesrqmsédora.

Leite e Chisté (2013), ao refletirem sobre as infancias imperceptiveis, salientam
gue os pequenos acontecimentos do cotidiano, os quais duram o tempo de um piscar
de olhos, sdo os que muitas vezes escapam ao planejamento, mas revelam aspectos
fundamentais da vivéncia das criancas. A fotografia, nesse contexto, € um recurso
para tornar visivel o que se desenrola entre as margens do olhar adulto. Dito de outro
modo: “Enquanto a aula se desenrola, enquanto a aula ‘caminha’, elas, criangas,
transitam e deslizam com rapidez entre as fronteiras, entre as tarefas, entre o
estabelecido, constituindo devires, acontecimentos, encontros que duram um piscar
de olhos” (Leite; Chisté, 2013, p. 277).

A fotografia, portanto, quando utilizada na creche com intencionalidade, torna-
se um convite ao didlogo, a escuta mutua e a valorizagdo da infancia. Isso porque
permite que a comunidade se aproxime da proposta pedagdgica e as familias se
reconhecam como parte integrante do processo educativo.

Durante a pesquisa, o compartiihamento das fotografias com as familias
aconteceu principalmente por meio de painéis expostos nos corredores da creche e
da producdo de narrativas do cotidiano, que reuniam imagens e pequenos relatos
sobre experiéncias vividas pelas criancas. Tais praticas fortaleceram o carater
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dialégico da documentacdo pedagdgica, abrindo espago para que as familias se
reconhecessem como parte do processo educativo.

As fotografias selecionadas e expostas buscaram retratar momentos que
valorizam gestos, expressdes e descobertas das criangas, revelando a riqueza dos
pequenos acontecimentos diarios. O mural construido a partir da proposta com
elementos da natureza (Fig. 10) exemplifica esse movimento: nele, as familias
puderam acompanhar tanto o processo de coleta realizada pelas criangas quanto a

etapa de criacao, registradas em fotografias e materializadas em produgdes coletivas.

Figura 10 - Mural coletivo com registros da proposta “Elementos da Natureza”
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NATURAIS

Fonte: Painel construido pelas professoras do ciclo inicial.

Ja as narrativas compartilhadas em formato PDF, enviadas pelos grupos das
familias, impressas e expostas pela Creche (Fig. 11), articulam texto e fotografia,
oferecendo as familias uma leitura mais detalhada das experiéncias, permitindo-lhes
compreender ndo s6 o0 que aconteceu, mas também o sentido pedagdgico atribuido a
tais vivéncias.
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Figura 11 - Uma parte da narrativa do cotidiano

Intencionalidades da \ Q?
Propostas

- Promover a curiosidade e a
imaginacdo;

- Experimentar novas possibilidades
de composicdo e narrativa;

- Desenvolver a linguagem e o
didlogo;

- Comparar e ordenar;

Moria Eduarda: 'Pré o
dinossauro mudou de cor”

Fonte: Narrativa construida pelas professoras do Ciclo Final.

Em algumas situagdes, principalmente em reunido com as familias, familiares
comentaram como as fotografias |Ihes permitiram perceber detalhes que nao
imaginavam sobre seus filhos e filhas, por exemplo, a forma de interagir com colegas
ou a curiosidade ao explorar materiais simples. Esse retorno evidenciou o impacto da
fotografia como ponte entre familia e creche, possibilitando que acompanhassem, de
maneira mais sensivel e proxima, o percurso vivido pelas criangas. Assim, a
documentacéo fotografica n&o se restringiu ao espago escolar; ao contrario, promoveu
um movimento de corresponsabilidade e valorizag&o do cotidiano infantil, favorecendo
o dialogo entre professoras, criangas e comunidade.

Esse movimento dialégico com as familias igualmente revela uma dimensao
politica ao romper com a ideia de que a creche apenas “cuida” das criangcas. Em outras
palavras, a imagem instaura novos sentidos para o trabalho docente e para o lugar
social da Educacéo Infantil. Ao mesmo tempo, posiciona a crianga como sujeito ativo,
cuja trajetoria merece ser vista, narrada e celebrada. Ao compreender a fotografia
como instrumento de didlogo com as familias e como meio de valoriza¢ao da infancia,
abre-se espaco para outras possibilidades expressivas de tal recurso.

Nos encontros formativos, as professoras também se debrugcaram sobre o olhar
da propria crianca, ndo apenas como objeto da fotografia, mas como agente ativo de
sua produgao. A seguir, explora-se como esse movimento de entrega da camera do
celular as criangas revelou novas formas de ver, registrar e narrar o cotidiano da

creche.

5.7 “Eles ja nascem com o celular na mao”: o olhar da crianga fotografando o
mundo a partir de suas proprias lentes
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Durante o encontro formativo realizado em 28 de maio, propbs-se as
participantes uma atividade de analise de imagens captadas pelas proprias criangas
da creche. O exercicio, além de provocar encantamento e surpresa, gerou reflexdes
potentes sobre a forma como os(as) pequenos(as) percebem, enquadram e
selecionam os momentos que desejam registrar. As educadoras foram unanimes em
destacar a espontaneidade, a intencionalidade intuitiva e a precisao do olhar infantil.

A sequéncia apresentada na Figura 12 ilustra tal movimento: primeiramente, a
criangca de trés anos explora a camera do celular, escolhendo cuidadosamente o
angulo e o objeto de interesse; em seguida, o registro realizado por ela revela sua
propria perspectiva sobre o espag¢o do parque, destacando elementos que, para o
olhar adulto, poderiam passar despercebidos. Esse exemplo evidencia como a
fotografia, quando colocada nas maos das criangas, amplia as possibilidades
expressivas e desloca o olhar das professoras, que passam a reconhecer nas imagens
tracos da sensibilidade, da curiosidade e da forma singular de narrar o mundo

presentes na infancia.

Figura 12 - Registro espontaneo realizado por uma crianga de 3 anos durante atividade livre no
parque

Fote: Registro fotografico realizado pela psisaor e pru crianga.

O quadro a seguir apresenta as falas das professoras durante a analise das
imagens produzidas pelas criangas, destacando o reconhecimento da poténcia

expressiva e comunicativa desses registros.
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Quadro 13 - O olhar da crianca: registros fotograficos feitos pelas préprias criangas

Professora Fala/Reflexao Fonte Caédigo

P.2 Olha s6, estas criancas estdo | 4° Encontro (28/05) O olhar da crianga
melhores que os adultos.

P.5 Eles nasceram nessa era, de pegar o | 4° Encontro (28/05) O olhar da crianga
celular. Na minha época, tinha filme.

P.3 Podiamos chamar o Ciclo final para | 4° Encontro (28/05) O olhar da crianga
fotografar os bebés.

P.2 E verdade. A Isadora fotografou a | 4° Encontro (28/05) O olhar da crianga

sequéncia inteira do percurso, olha
que gracinha.

P.5 Ficaram perfeitas, bem focada. Gente | 4° Encontro (28/05) O olhar da crianga
do céu, ja nascem com o celular na
mé&o.

P.3 E, cada crianca teve um foco, um | 4° Encontro (28/05) O olhar da crianga
olhar, achei bem interessante.

P.2 Eles sdo esponténeos. Eles ndo ficam | 4° Encontro (28/05) O olhar da crianga

pensando muito, em qual seria o
melhor angulo. Eles veem algo que
chama atengéo, eles vao e tiram.

P.2 E olha so, as criangas, as vezes, nos | 4° Encontro (28/05) O olhar da crianga
mostraram muito bem nisso, cada
uma focou em uma coisa e todas
ficaram belissimas.

Fonte: Elaboragéo propria.

P.2, ao ver as fotos, expressou, entre risos e admiragdo: “Olha so, estas
criangas estdo melhores que os adultos”. A frase, embora carregada de humor, revela
uma dimensao importante: o protagonismo infantil mediado pela imagem. Dito de
outro modo, aquilo que antes era um gesto exclusivamente adulto — registrar — passa
a ser compartilhado com a crianga, que se apropria do dispositivo e o ressignifica,
transformando-o em linguagem propria. Como apontou P.5: “Eles nasceram nessa
era, ja nascem com o celular na mao”, reforcando que, para além da familiaridade com
a tecnologia, ha um modo singular de olhar que precisa ser escutado. Tal afirmacao,
embora carregada de certa generalizagéo, aponta para a familiaridade das criangas
pequenas com os dispositivos e a percepgao de que estes podem ser instrumentos
de expressao. Nesse sentido, Silva e Oliveira (2023) destacam que a fotografia ja faz
parte do cotidiano infantil e, ao ser apropriada por elas, transforma-se em pratica
social, revelando-as como sujeitos ativos e produtores de imagens desde muito cedo.

N&o se trata de ensinar as criangas a fotografarem, mas de compreender que,
a0 manusearem a camera do celular, elas constroem narrativas visuais que
questionam a légica adultocéntrica da rotina escolar. Sobre isso, P.3 observou: “Cada
crianga teve um foco, um olhar, achei bem interessante” e deu uma sugestao:

“Podiamos chamar o Ciclo Final para fotografar os bebés”. Essa ideia indica a poténcia
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do exercicio como estratégia pedagodgica a fim de ampliar as escutas e promover
praticas de coautoria.

Ao discutir a possibilidade de fotografar a partir de suas proprias lentes, as
docentes refletiram sobre como as criangas poderiam registrar aspectos do cotidiano
gue muitas vezes escapam ao olhar adulto. Silva e Oliveira (2023) asseveram que as
imagens produzidas pelos olhos infantis contemplam detalhes que passam
despercebidos pelos(as) adultos(as), convidando a suspender certezas e adentrar o
universo de significagcdes da infancia.

Tal apropriagdo nao se limita ao uso técnico do aparelho. Como bem afirmam
Leite e Chisté (2013, p. 273-274), “[...] as produgdes imagéticas das criancas
convidam a entrar nelas, a entregar-se a elas sem reservas, a invadir seus espagos,
a arrebatar-se, a deslumbrar-se”. Essa observagao revela que a imagem feita pela
crianga nao é neutra: ela carrega intencdes, afetos e modos singulares de ver o
mundo. Foi exatamente essa a reacdo produzida entre as educadoras, que riram,
comentaram e até se emocionaram ao observar o foco, os angulos e as escolhas
feitas pelas criancas.

Essa dimenséao é descrita por Leite (2011, p. 84), para quem “[...] oferecer as
cameras fotograficas e filmadoras as criancas € se apresentar ao risco de caminhos
por olhares desfocados, miradas longas, caminhos que insistem em mostrar atalhos,
pés, chaos”. Esse “risco” é, na verdade, uma possibilidade de ruptura: em vez de
reforgcar a previsibilidade do cotidiano escolar, as criangas, com suas imagens,
introduzem outros tempos e espacgos, questionando a linearidade da rotina.

A fala de P.2 ilustra esse movimento: “Eles veem algo que chama atencéo, eles
vao e tiram”. Nao ha calculo, ndo ha tentativa de atender a uma estética imposta; ha,
sim, uma resposta sensivel ao que os afeta no momento. Para Leite e Chisté (2013,
p.278), “[...] essas produgdes imagéticas apresentam criangas que sabem, sabem
muito do mundo, das coisas, dos seres pequenos e desimportantes”. O que é
insignificante para o(a) adulto(a) — uma pedra, uma sombra, um pedaco do chdo —
se torna central no enquadramento infantil, revelando mundos que caminham “[...]
junto e separado do mundo adulto” (Leite e Chisté, 2013 p. 276).

A proxima sequéncia (Fig. 13) exemplifica tal processo: uma crianga, ao
assumir a camera do celular, decide registrar a colega no balango. Os trés cliques
revelam a curiosidade pelo gesto, pela agdo em curso e pela brincadeira cotidiana. O

olhar infantil, livre de filtros e convengdes, transforma o banal em significativo e
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devolve as educadoras a possibilidade de ver com um novo olhar o que estava diante

delas.

Figura 13 - Sequéncia fotografica produzida por uma crianga, registrando a agao de outra
% : ' 3

Fonte: Registro fotografico realizado por uma crianga de 3 anos no parque.

Ao observar a sequéncia, as participantes se surpreenderam e atribuiram
significados diversos, como expressou P.5: “Ficaram perfeitas, bem focada. Gente do
céu, ja nascem com o celular na mdo”. Embora a expressdo pareca enfatizar a
destreza técnica, o que esta em jogo é algo mais profundo: a fotografia como ato de
linguagem, como possibilidade de expressdo que escapa as logicas pedagodgicas
tradicionais. A esse respeito, Leite e Chisté (2013, p. 277) assim se pronunciam:

[...] elas desprendem-se da escola pensada pelo adulto, dos eventos dados,
da relagéo cronoldgica do tempo, da linearidade, e criam novos cenarios,
novos eventos, novos devires, procurando com isso, no interior dos cédigos

impostos, demolir as verdades dos discursos que pretendem fabricar o
conformismo.

Essas imagens comunicam, interpelam, exigem que o(a) adulto(a) reveja seus
modos de ver e pensar a infancia; trazem pistas sobre relagdes, interesses e afetos
que dificilmente emergiriam em registros convencionais. Nesse sentido, ao
reconhecerem a poténcia das fotografias feitas pelas criangas, as docentes se
aproximaram de uma perspectiva que valoriza a escuta ativa e o protagonismo infantil,
elementos centrais para uma documentacao pedagodgica ética e democratica.

A Figura 14 comunica este movimento: ao registrar a cena de uma conversa
entre colegas, a crianga desloca o foco esperado do olhar adulto e revela a poténcia

dos vinculos e interacbes que marcam a vida cotidiana da creche. O acontecimento
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torna-se carregado de sentido, convocando as educadoras a refletirem sobre o valor

dos pequenos gestos e dialogos que atravessam o dia a dia.

Figura 14 - Fotografia registrada a partir do olhar da crianga, revelando o detalhe da conversa entre
_ co{e\gas

Fonte: Registro fotografico realizado por uma crianca de 3 anos.

Ao reconhecerem o valor das imagens captadas pelas criangas, as
participantes se aproximaram de uma perspectiva que valoriza a escuta ativa e o
protagonismo infantil. Esse exercicio contribui para a construgdo de uma pedagogia
mais sensivel, dialdgica e visualmente comprometida com as infancias que habitam a
creche.

Pensar a fotografia como autoria infantil significa romper com a légica segundo
a qual apenas os(as) adultos(as) documentam, enquanto as criangas aparecem como
objetos de registro. Ao contrario, quando assumem a camera, elas se tornam sujeitos
da documentacdo, construindo suas proprias narrativas sobre o cotidiano. Nessa
perspectiva, a fotografia se apresenta como linguagem, e ndo apenas como registro.
As profissionais, ao considerarem que a crianga também poderia fotografar,
aproximam-se da concepg¢ao de autoria infantil, entendendo a fotografia como
expressao de seus modos singulares de ver o mundo.

Nessa diregéo, € importante compreender que as imagens produzidas pelas
criangas desvelam narrativas potentes sobre o corpo e suas multiplas linguagens.
Conforme sinalizam Leite e Chisté (2013, p. 276), “[...] as produgdes imagéticas abrem
a possibilidade de olhar o corpo, a exposicdo dos corpos, movimentos, corpos em
movimentos, corpos deslocados, corpos que falam, vibram, gritam”. Essa afirmagao

reforga que, por meio da fotografia, emergem expressées que muitas vezes escapam
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a oralidade e as expectativas adultocéntricas, revelando dimensdes sensiveis e
corporais da experiéncia infantil.

A fotografia produzida pelas criangas envolve uma dimensdo estética: seus
enquadramentos inesperados, cortes improvaveis ou aproximacgdes excessivas nao
devem ser entendidos como falhas técnicas, mas como modos préprios de narrar e
experimentar o mundo. A Figura 15, evidencia tal movimento: ao assumir a camera, a
crianga desloca seu lugar de fotografada para o de produtora de registros, exercendo
uma forma de autoria que desafia a l6gica adultocéntrica da documentagao. Seu gesto
de registrar o(a) outro(a) ndo € neutro: envolve escolhas, intencionalidade e afetos
que constroem uma narrativa propria da infancia. Nessa perspectiva, a fotografia
infantil emerge como espacgo de dialogo, no qual o olhar da crianga se encontra com
o olhar do adulto, convidando as docentes a revisitarem suas proprias praticas e
concepgoes a partir das imagens produzidas.

Dahlberg, Moss e Pence (2019) defendem que a documentagao pedagdgica é
também um instrumento ético e politico, pois permite tornar visivel o que geralmente
€ invisibilizado nos cotidianos escolares. Ao convidar as criangas a serem coautoras
desse processo, inclusive por meio do uso da camera do celular, amplia-se o0 campo

de escuta e valorizam-se seus modos préprios de narrar o mundo.

Figura 15 - Crianga registrando o(a) outro(a): formas de glhar, narrar e conectar-se

ool

N (

Fonte: Registro fotografico realizado pela pesquisadora e por uma crian¢a de 3 anos.

O olhar infantil que fotografa o mundo ndo apenas transforma a pratica
pedagogica e provoca os(as) adultos(as) a reverem suas proéprias lentes, desafiando-
os(as) a mergulhar em perspectivas inesperadas. Para além disso, tais producdes

“[...] apresentam criangas que sabem, sabem muito do mundo, das coisas, dos seres
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pequenos e desimportantes” (Leite; Chisté, 2013, p. 278). Ou seja, ao dar espago ao
olhar da crianga, abre-se a possibilidade de observar saberes que escapam aos
padrées adultos, porém revelam modos singulares de compreender e habitar o
mundo.

Trata-se, portanto, de um convite a escuta sensivel por meio da fotografia e a
construgcao de sentidos em coautoria com as criangas. Nesse contexto, o registro se
revela como linguagem partilhada, potente e politica, capaz de tensionar certezas,
inspirar novos olhares e dar forma a uma pedagogia da participagéo e do dialogo.

As anadlises apresentadas nesta sec¢do evidenciam que a fotografia, ao ser
apropriada como linguagem no contexto da creche, possibilitou as professoras
ampliarem seus modos de ver e escutar as criangas, ressignificando suas préprias
praticas pedagogicas. O percurso formativo revelou tanto as potencialidades quanto
as tensbes do uso desse recurso, mostrando que, embora marcado por desafios
cotidianos, o registro fotografico pode se constituir em um instrumento ético, sensivel
e reflexivo.

As categorias construidas, da escuta e visibilidade das experiéncias infantis a
construcao colaborativa do olhar docente e ao dialogo com as familias, apontam para
uma transformagcdo no modo como as educadoras compreendem a fotografia
enquanto recurso pedagogico, deslocando-a de um uso meramente ilustrativo para
um processo de escuta, reflexdo e partilha. Assim, ela se afirma como pratica
democratica, capaz de dar visibilidade as multiplas formas de ser e estar das criancas
pequenas e de fortalecer vinculos entre professoras, criangas e comunidade.

Ao mesmo tempo, os registros evidenciaram, nas criangas, a curiosidade
investigativa, a capacidade de explorar materiais e espagos de maneira criativa, a
riqueza das interagdes entre pares e adultos(as), além da expressividade presente em
gestos, olhares e movimentos. Tornaram-se visiveis descobertas como o
encantamento diante da propria sombra, o prazer em repetir gestos para experimentar
hipéteses, a invencao de brincadeiras coletivas, a atencédo aos detalhes do ambiente
e a forma singular de cada crianga narrar suas experiéncias. Esses saberes,
capturados pela fotografia, configuram a infancia como tempo de pesquisa,
imaginacgéo e criagdo, convidando as educadoras a reconhecerem e valorizarem tais
manifestacdes no cotidiano da creche.

As fotografias igualmente revelaram que, mesmo nos instantes mais simples,

as criangas constroem saberes, testam hipoteses e expressam formas singulares de
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se relacionar com o mundo. Ao conferir visibilidade a esses gestos, olhares e
descobertas, a documentacdo fotografica reafirma a infancia como tempo de
pesquisa, imaginagao e criagado. Nesse processo, tais registros se consolidam como
pratica democratica que reconhece as criangas como sujeitos ativos, produtores de

cultura e de narrativas proprias sobre a vida cotidiana.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL: POETICAS DA INFANCIA - A
FOTOGRAFIA COMO LINGUAGEM NA CRECHE

O catalogo fotografico é fruto de um processo de pesquisa que se debrugou
sobre a fotografia como linguagem na documentagao pedagdgica, compreendendo-a
como forma sensivel de escuta, interpretagdo e valorizagdo das infancias. Ao longo
do estudo, realizaram-se escutas com professoras, analises de registros e reflexdes
coletivas sobre os sentidos atribuidos as imagens no cotidiano da creche. Assim, o
catalogo emerge como uma producgao formativa, que reune fotografias acompanhadas
de descrig¢des e reflexdes construidas em dialogo com as educadoras participantes.

Mais do que reunir imagens, o material busca provocar o olhar e ampliar a
compreensao sobre 0 que as criangas expressam e constroem nas multiplas
linguagens do cotidiano. A fotografia, entendida aqui como linguagem estética, permite
tornar visiveis as expressoes, descobertas e interagdes das criancas pequenas, bem
como possibilita o exercicio da escuta docente e a reflexdo sobre a propria pratica
pedagodgica.

O intuito do catalogo é auxiliar o trabalho de docentes da Educacgao Infantil,
oferecendo subsidios visuais e reflexivos para que a fotografia seja integrada aos
processos de documentagdo pedagogica de forma intencional, sensivel e ética. Ao
valorizar o cotidiano e os pequenos gestos das infancias, busca-se igualmente
fortalecer a perspectiva da documentagéo como pratica coletiva e democratica.

O material, portanto, articula imagem, escuta e pratica pedagdgica, organizando-

se nas seguintes secgoes:

o Primeira sec¢ado: apresentacdo da proposta do catalogo e contextualizagédo da
pesquisa, situando a fotografia como linguagem na documentacao pedagogica;

e Segunda secao: reflexdes sobre concepgdes de infancia, fotografia e pratica
pedagogica, construidas a partir dos circulos epistemoloégicos com as
professoras;

o Terceira secao: selecdo comentada de registros fotograficos do cotidiano da
creche, acompanhados de descricbes e analises que evidenciam as
expressoes, gestos e descobertas das criangas pequenas;

o Quarta secao: apresenta sequéncias fotograficas que narram processos,
trajetorias e experiéncias vividas no cotidiano da creche.
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« Quinta secao: propostas de uso formativo do catalogo em espacos educativos,
com sugestdes para promover dialogos coletivos e reflexdes docentes a partir
das imagens.

A distribuicdo do catalogo sera digital (em formato PDF), com possibilidade de
impressao, permitindo acesso amplo aos(as) profissionais da Educagao Infantil. Seu
carater formativo busca inspirar o olhar, provocar reflexdes e reafirmar o valor da
fotografia como linguagem que documenta, escuta e comunica a riqueza das

experiéncias vividas na creche.



143

7 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo compreender como a fotografia,
enquanto recurso da documentagado pedagogica, contribui para dar visibilidade as
expressoes, as descobertas e aos saberes das criangas na creche. Assim, a questao
central que orientou o estudo — Como a fotografia pode contribuir para tornar visiveis
as expressoes e descobertas das criangas de 0 a 3 anos na creche? — foi respondida
por meio de uma investigacdo baseada em uma abordagem qualitativa de carater
colaborativo. O estudo foi desenvolvido em uma creche da rede municipal de Santo
André, envolvendo professoras participantes de entrevistas, registros fotograficos,
observacao participante e encontros formativos.

Os resultados evidenciam que, inicialmente, a fotografia era compreendida
predominantemente como recurso de registro pontual ou burocratico, pouco
intencional e, por vezes, dissociado da pratica pedagdgica. Contudo, ao longo do
processo formativo, foi possivel observar deslocamentos importantes: a fotografia
passou a ser reconhecida como instrumento de escuta e reflexdo docente, capaz de
revelar nuances da infancia que escapam ao olhar apressado do cotidiano. As
categorias analisadas revelaram movimentos de ressignificacdo, como a maior
atencao a angulos e enquadramentos, a valorizagao das interagdes entre criangas e
a compreensdo de que a documentagdo nao deve restringir-se ao acumulo de
imagens, mas integrar uma narrativa pedagogica dotada de intencionalidade.

Outro aspecto central foi a construgao colaborativa do roteiro de observacgao,
elaborado com as participantes no decorrer do processo. Esse instrumento explicitou
critérios para o uso da fotografia na creche, sistematizando o que registrar, como
registrar e como selecionar imagens. Sua elaboragcédo e aplicagdo revelaram
mudancgas concretas nas praticas docentes, mostrando que a formagao contribuiu
para deslocar a fotografia de uma dimensao meramente técnica para uma pratica
ética, estética e pedagogica.

Destaca-se também a dimensao relacional da fotografia, evidenciada no
compartilhamento das imagens e na reflexdo coletiva. Ao analisarem conjuntamente
os registros, as educadoras puderam identificar novas possibilidades de leitura,
reconhecer a pluralidade de sentidos de uma mesma fotografia e compreender a

documentagdo como pratica democratica.
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As andlises indicaram, ainda, que, embora os desafios estruturais do contexto
da creche — como falta de tempo, elevado numero de criangas e sobrecarga de
tarefas — permanecam presentes, a formacao abriu espaco para praticas mais
intencionais e reflexivas. O redirecionamento do olhar em diregdo a escuta das
criangas mediada pela fotografia revela um potencial formativo que extrapola seu uso
como mero registro, consolidando-a como linguagem que convoca a interpretacao, a
sensibilidade e a ética.

Do ponto de vista das contribuicdes, o estudo reforca a importancia de se
investir em formagdes que articulem teoria e pratica, promovendo a reflexao critica
acerca do uso da fotografia na creche. As participantes, a pesquisa possibilitou um
olhar renovado sobre suas praticas e sobre as expressdes das criangas, ampliando a
compreensao da documentagdo como espaco de escuta e partilha. Em relagdo ao
campo académico, o trabalho oferece elementos empiricos e tedricos que auxiliam na
compreensao da fotografia ndo apenas como recurso ilustrativo, mas como linguagem
complexa, formativa e democratica.

Respondendo a questao central desta investigagéo, conclui-se que a fotografia
contribuiu para tornar visiveis expressdes de curiosidade, encantamento, alegria e
concentracao das criancas, reveladas em gestos, olhares e interagcdes. Os registros
mostraram descobertas ligadas ao corpo, ao espago e aos materiais, bem como
saberes construidos nas relagbes entre pares e adultos(as). Além disso, ao serem
compartilhadas, as imagens aproximaram familias e creche, permitindo que
reconhecessem aspectos significativos do cotidiano educativo. Assim, a fotografia
figurou como recurso capaz de ampliar a escuta docente, valorizar as multiplas
linguagens infantis e fortalecer vinculos entre educadoras, criangas e comunidade.

Por fim, o presente trabalho abre perspectivas para investigag¢des futuras. Entre
elas, destaca-se a necessidade de detalhar experiéncias que coloquem a camera
diretamente nas maos das criangas, de modo a ampliar a autoria infantil na
documentagdo pedagdgica. Sugere-se também o desenvolvimento de formagdes
continuadas que incluam reflexdes sobre ética, estética e intencionalidade no uso da
fotografia, bem como a realizacdo de estudos comparativos em diferentes contextos
educativos, a fim de identificar como distintas realidades institucionais, culturais e
pedagogicas influenciam o uso da fotografia na Educacédo Infantil. Tais caminhos
poderdao enriquecer a compreensado a respeito do papel da fotografia e fortalecer

praticas pedagogicas que valorizem as multiplas linguagens dos pequenos.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL

1. Nome do(a) entrevistado(a):

2. Formacéao docente:

3. Ha quanto tempo vocé trabalha na Educacao Infantil?

4. Com qual faixa etaria de criangas vocé trabalha atualmente?

5. O que significa, para vocé, ser professora de bebés e criangas pequenas?

6. Vocé ja participou de algum curso ou formacgao que abordasse a documentagao
pedagodgica ou o uso de registros fotograficos na Educacao Infantil? Se sim,

isso contribuiu para sua pratica?
7. Vocé utiliza a fotografia em sua pratica com as criangas? Com qual frequéncia?

8. Quais momentos ou situagdes vocé considera mais importantes para registrar

fotograficamente?
9. O que vocé observa ao rever fotografias de suas praticas pedagdgicas?
10.Na sua opinido, qual é o papel da fotografia na Educacgao Infantil?

11.Ha algo mais que vocé gostaria de compartilhar sobre sua pratica docente ou

sobre o uso da fotografia na Educacéao Infantil?
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APENDICE B -ROTEIRO DE ENTREVISTA FINAL

. O que vocé esperava aprender sobre o uso da fotografia como registro na

Educacéao Infantil? Essas expectativas foram atendidas?

. Durante a pesquisa, vocé percebeu mudangas na forma como utiliza a

fotografia no cotidiano pedagdgico? Se sim, que transformagdes aconteceram?

. Como a participagdo na pesquisa influenciou seu olhar sobre a fotografia como
parte da documentagao pedagogica? Vocé percebe essa linguagem de forma

diferente hoje?

. De que maneira as discussbes e reflexdes realizadas nos encontros

contribuiram para sua pratica com as criangas?

. Vocé sentiu que houve abertura para compartilhar ideias e refletir em grupo?

Esse espaco colaborativo teve algum impacto na sua pratica?

. Ao observar os registros fotograficos realizados durante a pesquisa, o que mais

te chamou atencio nas expressdes, descobertas ou interacdes das criangas?

. Hoje, apds vivenciar essa experiéncia, como vocé compreende o papel da
fotografia na creche: o que ela permite revelar ou tornar visivel sobre as

criancas?

. Gostaria de acrescentar algo sobre sua vivéncia com a pesquisa ou sobre como

a fotografia pode seguir fazendo parte da sua pratica pedagdgica?
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APENDICE C - ROTEIRO DE OBSERVAGAO

Pesquisa: Fotografia na Documentagao Pedagoégica na Creche

Este roteiro de observacdo foi construido de forma colaborativa com as
professoras participantes durante o segundo encontro da pesquisa. A proposta é
orientar a pratica do registro fotografico na creche com intencionalidade, sensibilidade
e escuta atenta, valorizando os gestos, expressodes, interagbes e descobertas das
criangas. As orientagdes abaixo foram elaboradas a partir das reflexdes realizadas e
nos dialogos entre as docentes participantes e pesquisadora.

1. Por que fotografar?

- Para o resgate da memoria;

- Para tornar visiveis as experiéncias significativas do cotidiano;

- Para refletir sobre o que valorizamos em nossa pratica pedagdgica;

- Para ampliar o olhar sobre as multiplas linguagens infantis;

- Para dialogar com as familias sobre o cotidiano vivido pelas criangas na creche.

2. O que fotografar?

- Interagbes significativas entre criangas, entre criangas e adultos, e entre criangas e
as materialidades (como objetos, brinquedos, elementos da natureza, etc.).

- Movimentos, expressdes e gestos espontaneos (acolhidas, abragos, trocas de
olhares);

- Gestos que revelam autonomia ou iniciativa da crianga.

- Momentos em que as criangas estejam ativamente envolvidas em descobertas,
brincadeiras ou interagbées com materiais € com o0 espaco.

2. Como registrar?

- Utilizar o celular ou a camera de forma discreta, priorizando o angulo das criangas
(abaixar-se ao nivel do olhar);

- Tirar fotos sequenciais para mostrar o desenvolvimento da agao;

- Registrar sem interromper ou direcionar a agédo da crianga,;

- Fazer anotagbes complementares logo apés o registro fotografico;

- Observar diversidade de criangas e nao apenas aquelas que destacam
verbalmente;

3. O que evitar?

o Fotografias com cortes que ndo valorizem o0 momento vivido.
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Registros de criangas que aparentam isoladas ou com expressdoes de
desconforto.

Registros feitos apenas por obrigagdo ou sem conexdo com o cotidiano real da
crianca.

Atentar-se ao enquadramento e ao fundo da imagem (evitando adultos

distraidos, objetos desnecessarios, baguncga etc.).

4. Critérios para selecionar as fotografias:

A imagem mostra alguma interac&o significativa?

A fotografia expressa uma emocgao, descoberta ou curiosidade da crianca?
O registro ajuda a narrar uma historia do cotidiano da creche?

A imagem favorece uma reflexdo sobre a pratica pedagogica?

Ha intencionalidade pedagdgica ao escolher esta fotografia?



