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APRESENTACAO

Apresentacdo

o presente material didatico integra o trabalho final da pesquisa “Sequéncia
didética do género artigo de opinido no ensino médio: contribui¢des para o
desenvolvimento de capacidades de argumentacdo dos estudantes”, do Programa de
Pés-Graduacdo em Gestdo e Educagdo da Universidade Municipal de Sdo Caetano do
Sul, defendida em 9 de fevereiro de 2026, perante banca composta pelas professoras
Dr.as Rosdlia Maria Netto Prados, Maria de Fatima Ramos de Andrade e Ana Silvia

Moco Aparicio.

Este material tem como foco a possibilidade de utiliza¢do do dispositivo metodolégico
da sequéncia didética, com base nos estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
para o ensino da producdo de texto a partir do género artigo de opinido. Com esta
proposta, buscamos fortalecer o ensino da produgdo textual nas aulas de Lingua
Portuguesa, oferecendo orientagdes e sugestdes para o trabalho, em sala de aula, com
o0 género em questdo, entendido como ferramenta para o desenvolvimento de
habilidades argumentativas. Assim, os alunos poderdo ndo apenas se posicionar de

forma auténoma e critica, mas também compreender a fun¢ao social do texto.

Para inicio de conversa, reconhecemos que nos comunicamos por textos,
materializados em formas de géneros discursivos, os quais, conforme Bakhtin (2011),
constituem formas relativamente estéveis de enunciados compostos por finalidade

comunicativa, estilo e contetido.

Nesse contexto, reconhecemos ainda a lingua a partir de uma perspectiva
sociointeracionista, ou seja, como instrumento de comunica¢ao que utilizamos ndo
apenas para nos comunicarmos, mas também para agir no mundo. Dessa forma, é
necessdrio que o trabalho em sala de aula seja desenvolvido com metodologias

alinhadas a essas concepg¢oes.



APRESENTACAO

E nesse ponto que se insere a proposta de ensino de lingua materna denominada
sequéncia didatica (SD), um dispositivo metodolégico em que o ensino da producdo de
texto se desenvolve a partir dos géneros textuais, de forma modular. Isso permite o
trabalho com as varias dimensoes textuais, possibilitando ao aluno compreender que
o0 texto carrega uma funcdo social e que, por meio dele, nos posicionamos. Assim, este
material diddtico propde o desenvolvimento de uma SD do género artigo de opinido,

com foco nas capacidades argumentativas dos estudantes do ensino médio.

Para isso, o material esta dividido da seguinte forma: primeiro, abordaremos o ensino
da produgdo de texto no Brasil, desde as metodologias tradicionais até as orientagdes
atuais de documentos oficiais. Em seguida, discutiremos a importancia da
argumentacdo como habilidade fundamental e intrinseca a vida social. Depois,
apresentaremos o género textual artigo de opinido, considerando suas caracteristicas
e seus aspectos constitutivos. Na sequéncia, trataremos mais detalhadamente do que é
uma SD, sua finalidade e a maneira como se desenvolve. Por fim, mostraremos como
ocorreu o desenvolvimento de uma SD do género artigo de opinido com estudantes do
ensino médio, no dmbito de uma pesquisa de mestrado na qual este material se

fundamenta.



O ENSINO DA PRODUCAO DE TEXTO NO BRASIL

O ensino da producao de texto no Brasil

N 0 Brasil, até o inicio dos anos 2000, o texto era utilizado como auxiliar para

exercicios de leitura, produgéo textual e andlise gramatical, conforme indicam
Rojo e Cordeiro (2004). Isso fez com que o ensino da Lingua Portuguesa se tornasse
descontextualizado, ja que se trabalhavam partes isoladas do texto, como, por
exemplo, a andlise de orag¢des para classificagdo. Tal pratica desconsidera o texto e o
conjunto de relacdes que o envolve, isto é, sua relacio com o contexto real de uso.
Como consequéncia, de acordo com o Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes (Pisa 2022/2023), no Brasil apenas 50% dos alunos sdao capazes de

compreender as finalidades e as formas de um texto quando precisam interpreta-lo.

Entretanto, a partir do final da década de 1990 e, no caso do ensino médio, no inicio
dos anos 2000, os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) representaram uma
virada importante no pensamento sobre o ensino da lingua materna, principalmente
em relacdo a producdo de texto, foco deste material didatico. Os PCN orientaram —
embora sem carater normativo — o trabalho com a concepcédo sociointeracionista de
lingua. Essa perspectiva considera o contexto extraverbal como elemento intrinseco

ao uso da lingua; em outras palavras, ndo existe lingua sem seu contexto real de uso.

“0 processo de ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa deve
basear-se em propostas interativas de lingua/linguagem,
consideradas em um processo discursivo de construgdo do
pensamento simbdlico, constitutivo de cada aluno em particular e da

sociedade em geral” (Brasil, 2000, p. 18).




O ENSINO DA PRODUCAO DE TEXTO NO BRASIL

Dessa forma, os PCN propuseram o trabalho com os géneros textuais como objetos de
ensino, e ndo mais como simples auxiliares para a abordagem de outros contetdos.
Essa orientacdo significou um avango importante, pois passou a reconhecer e a

trabalhar o texto em suas miuiltiplas dimensdes.

Nos anos seguintes, percorreu-se um longo caminho até a elaboracéo e a consolidacédo
de um documento que ndo apenas servisse de base para o desenvolvimento de
curriculos escolares em todo o pais, mas também estabelecesse a formacdo necessaria
a todo estudante da educacdo basica. Assim, em 2017, para o ensino fundamental, e em
2018, para o ensino médio, surge a BNCC (Base Nacional Comum Curricular). No que se
refere ao ensino de Lingua Portuguesa, a BNCC mantém o género textual como objeto
de ensino, seguindo a perspectiva de Bakhtin ao reconhecé-lo como mediador da
lingua. No entanto, vai além ao considerar ndo apenas o contexto real de uso, mas
também as formas de circulagdo social da lingua, isto é, as préticas de linguagem:

leitura, producéo de texto, oralidade, analise linguistica e semidtica.

“Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de
forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de produgdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em vdrias midias e

semioses” (Brasil, 2018, p. 67).




O ENSINO DA PRODUCAO DE TEXTO NO BRASIL

Como vimos, o tratamento dado ao texto sempre dependeu da maneira como ele foi
concebido. A principio, ele era entendido como mero auxiliar, um modelo do qual se
extrafam analises morfossintaticas e estimulos a leitura e a escrita. Depois de um
longo percurso, passou a ser compreendido como instrumento mediador da
comunicac¢do e, portanto, indispensavel como objeto de ensino da lingua materna.
Compreender essa evolugdo é fundamental para que nds, professores, possamos

colocar o género textual no centro de nossas praticas.



ARGCUMENTAR: UMA CAPACIDADE FUNDAMENTAL

Argumentar: uma capacidade fundamental

A argumentacdo é uma tipologia textual cuja principal finalidade é a defesa de
um ponto de vista sobre determinado assunto. Para Barbisan (2007),
argumentar é algo inerente as relagbes humanas. Por isso, seu estudo remonta a
tempos antigos, sendo Aristdteles, em sua obra Retdrica, um dos primeiros a
sistematizar essa habilidade na Grécia Antiga. Nessa obra, o filésofo apresenta os
meios de persuasdo adequados a cada contexto em que o orador transmite sua

mensagern.

Ao longo da histéria, outras teorias e concepg¢des surgiram na tentativa de explicar e
organizar a argumentacgdo, como a de Perelman e Olbrechts-Tyteca, que, no século XX,
ampliam a concepg¢do aristotélica de persuasdo e passam a considerar a adesdo do
auditério a uma ideia. Mais recentemente, Oswald Ducrot, por meio da Teoria da
Argumentacdo na Lingua (TAL), defende que a propria lingua ja é argumentativa e que
o sentido do discurso se constréi por meio das relagdes pragmaticas e semanticas da

lingua.

“[..] 0 sentido s6 se constroi por empréstimo do contexto, mas essa
construgdo ‘pragmdtica’ do sentido é dirigida pelo valor propriamente

linguistico das palavras que se deve interpretar” (Ducrot, 2013, p. 11).

Portanto, podemos afirmar que a capacidade de argumentar é fundamental a qualquer
pessoa, uma vez que vivemos em uma sociedade na qual discursos se perpetuam, se
cruzam e se sobrepdem. Conforme indica Fiorin (2018), a lingua, enquanto
instrumento de comunica¢do, reproduz discursos que representam formacdes
ideoldgicas. Diante disso, precisamos saber identificar tais discursos, assim como nos

posicionar criticamente perante eles.



ARGCUMENTAR: UMA CAPACIDADE FUNDAMENTAL

Nesse contexto, a fung¢do da escola, em relagdo aos alunos do ensino médio, segundo a
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB), é promover o desenvolvimento
do pensamento critico e auténomo. Argumentar é pensar critica e autonomamente.
Sendo assim, desenvolver e aprimorar essa habilidade em nossos alunos é essencial
para que, tanto agora quanto futuramente, eles ajam como cidaddos conscientes de
seus proprios discursos e dos discursos do outro. Essa consciéncia se inicia na sala de
aula, pois é por meio do desenvolvimento das capacidades argumentativas que os
estudantes aprendem a absorver, interpretar e contestar as informacgdes que
consomem. Afinal, vivemos em uma sociedade cada vez mais tecnoldgica, em que
inimeras informacoes sdo lancadas a todo momento nas redes sociais frequentadas

pelos estudantes.
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O GENERO TEXTUAL ARTIGO DE OPINIAO

O género textual artigo de opinido

P ara inicio de conversa, precisamos compreender o que € um género discursivo.
Neste material didatico, concordamos com Bakhtin (2011), para quem os
géneros discursivos sdo formas relativamente estaveis de enunciados que utilizamos

para nos comunicar.

“Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de
cada referido campo ndo s6 por seu contetido (temdtico) e pelo estilo
da linguagem, ou seja, pela sele¢do dos recursos lexicais, fraseoldgicos
e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construgdo

composicional” (Bakhtin, 2011, p. 261).

Quando passam a integrar o ambiente escolar, esses enunciados tornam-se géneros
textuais, uma vez que ndo chegam a escola tal como circulam nas diversas esferas

comunicativas. De acordo com Dolz e Schneuwly:

“[..] o género trabalhado na escola é sempre uma variagdo do género
de referéncia, construida numa dindmica de ensino-aprendizagem,
para funcionar numa instituigdo, cujo objetivo primeiro é

precisamente este” (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 81).

Para os autores, os géneros do discurso passam por um processo de modelizacdo
didatica, pois os professores os trabalham a partir de suas dimensdes ensinaveis, isto
é, destacam determinadas caracteristicas, sem necessariamente abranger outras.
Assim, em sala de aula, trabalhamos com géneros textuais. Nesse cenario, o artigo de
opinido, pertencente a tipologia argumentativa, define-se como um género textual
cuja finalidade é defender um ponto de vista acerca de um assunto socialmente
relevante. Em termos gerais, sua estrutura costuma dividir-se em trés partes:

introducdo, desenvolvimento e conclusao.
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O GENERO TEXTUAL ARTIGO DE OPINIAO

Na introducdo, o articulista contextualiza o assunto e apresenta a tese que sera
defendida. No desenvolvimento, utiliza argumentos estruturados por meio de
estratégias argumentativas, como fatos, evidéncias, dados, vozes de autoridade e
apelos emocionais, entre outros. Na conclusdo, apresenta uma proposta de solucdo ou

retoma e reforca a tese defendida.

“Essa estrutura do artigo de opinido ndo é rigida, mas o caracteriza,
diferenciando-o de outros géneros, a fim de facilitar os
encaminhamentos diddticos presentes no seu processo de ensino-

aprendizagem” (Boff; Kéche; Marinello, 2009, p. 6).

Contudo, outros movimentos sao importantes para que o artigo de opinido cumpra
sua finalidade. Um deles é a articulagdo entre as ideias do texto, feita por meio de
operadores argumentativos, ja que a qualidade da defesa da tese também depende da
forma como os argumentos sdo organizados, de maneira a manter a coeréncia e a
coesdo. Além disso, a utilizacdo de verbos no presente do indicativo e de uma
linguagem mais formal também contribui para o efeito persuasivo desse género.
Segundo Bordim, Pinton e Schmitt (2023, p. 46), “O importante é estabelecer as
relagbes 16gico-semanticas de forma adequada”. Em suma, o artigo de opinido é um
género textual que, quando trabalhado com os estudantes, pode auxilid-los no
desenvolvimento de suas capacidades argumentativas, dado que exige ndo apenas o
reconhecimento, mas também a constru¢do de um posicionamento critico por parte

do aluno. Ademais, transforma a lingua em instrumento de agdo.
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O QUE E UMA SEQUENCIA DIDATICA?

O que é uma sequéncia didatica?

A sequéncia didatica é um dispositivo metodoldgico para o ensino da lingua
materna, definido por Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz (2004, p. 97) como
“um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito”. Tal abordagem possibilita dividir o ensino da
producdo de texto em médulos interdependentes, permitindo, assim, o trabalho com o

texto em suas diferentes dimensdes.

Apresentacdo Producgao Producgao
. - L Médulos .
da situagao inicial final

Figura 1- Estrutura béasica de uma sequéncia didatica.
Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

De modo geral, o primeiro movimento, a apresentagdo da situagdo, é realizado para
que os alunos tenham contato com a situacdo comunicativa em que o género textual
sera produzido. Isto é, para que saibam qual é o género textual escolhido, o tema, o
publico-alvo, a finalidade comunicativa, entre outros aspectos que o professor julgar
necessdrios. O segundo movimento, a producao inicial, tem objetivo diagnéstico, pois
os alunos produzem um texto de acordo com aquilo que conhecem sobre o género
escolhido. Esse momento é importante porque permite ao professor identificar as
capacidades e as dificuldades dos alunos e, entdo, desenvolver os proximos passos a

partir dai.
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O QUE E UMA SEQUENCIA DIDATICA?

O terceiro movimento, os moédulos, tem por finalidade o desenvolvimento de
atividades voltadas as necessidades reveladas na producdo inicial. Essa etapa é
essencial, pois constitui o caminho que os alunos percorrem entre o primeiro e o
ultimo movimento dessa metodologia. Por fim, o quarto e ultimo movimento, a
producdo final, corresponde ao momento da reescrita da producdo inicial. Com base
no que foi trabalhado nos mddulos e no modelo escrito da primeira producéo, os
alunos reescrevem o texto, considerando tudo o que passaram a saber acerca do
género escolhido. Portanto, a sequéncia diddtica é uma metodologia desenvolvida
junto com os alunos, ja que o professor ndo chega com atividades prontas e
simplesmente as aplica; ao contrario, leva em conta tanto o que o aluno ja sabe quanto
aquilo em que apresenta dificuldades, fazendo dessa abordagem um processo aberto e
flexivel e, consequentemente, viabilizando um trabalho auténomo de construcdo do

conhecimento.
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DESENVOLVIMENTO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

O desenvolvimento de uma sequéncia didatica do género artigo de opinido

A ntes do desenvolvimento de uma SD, é preciso estabelecer um modelo didatico
do género que sera trabalhado. Para isso, é necessario modelizar o género, isto
é, estabelecer as dimensdes que serdo ensinadas, pois, como ja mencionado, os
géneros que entram na escola ndo sdo necessariamente idénticos aos que circulam nas
esferas comunicativas. Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 88), a modelizacdo
didatica do género deve orientar-se para variagdes menos “belicosas” e construir um
género escolar que enfatize dimensdes potenciais, ainda que pouco manifestas nos

protétipos mais reconhecidos.

Capacidade de Acédo:
a) produtor emissor e enunciador do género artigo de opiniao; b) a esfera
de producgao de circulagao; c) os leitores (receptores) do artigo de

opinido; d) os veiculos de circulagao.

Capacidade Discursiva:
a)Titulo; b) questao polémica; c) ponto de vista

(tese); d)argumento; e)contra-argumentos (exemplos, pesquisas, dados)

Capacidade linguistivo-discursiva:

a) retomada textual; b) organizadores textuais; c) norma culta da lingua

Fonte: Castellani e Barros (2018, p. 212).

Para a SD desenvolvida na investigacdo que fundamenta este material, utilizou-se o
modelo didatico de Castellani e Barros (2018), no qual também se consideram as
capacidades de linguagem. Apoés isso, outro passo importante € a criacdo de uma grade
de avaliacdo, pois, para compreender as dificuldades e as capacidades dos estudantes,
é necessdrio deixar claro o que esta sendo avaliado. Segundo Dolz, Gagnon e Decandio
(2010, p. 61), “O professor encontra os meios para conhecer profundamente as
capacidades e as deficiéncias do aprendiz para guiar seu ensino de uma forma

melhor”.
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DESENVOLVIMENTO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

Critérios Avaliativos

Finalidade: defende um ponto de vista?

Estrutura: Contextualiza o assunto e introduz a posi¢cao do autor?; Desenvolve
a opinido por meio de argumentos? Conclui o assunto propondo uma solugao

ou ratificando a tese?

Apresenta evidéncias ou fatos? Utiliza apelos emocionais? Antecipa ou refuta
contra-argumentos?; Usa operadores argumentativos para estabelecer

relacdes l6gico-semanticas?

A linguagem é formal? Usa o tempo verbal de modo adequado, como o

presente do indicativo?

pontuagao, concordancia, regéncia, ortografia, organizacao de paragrafos,

frases, entre outros.

Apés esses dois movimentos, iniciou-se o desenvolvimento da SD junto com os
alunos.

Apresentacdo da situacdo

Neste primeiro momento, os alunos organizaram as carteiras da sala em circulo para
que fosse possivel realizar uma sondagem de seus conhecimentos sobre o artigo de
opinido. Para isso, perguntou-se o que era um artigo de opinido, para que servia e qual
era o contexto de circulacdo desse género. As respostas foram variadas, mas, de
maneira geral, a maioria entendia tratar-se de um texto em que “a gente expressa uma
opinido”. Em seguida, discutiu-se o piblico-alvo, ou seja, para quem eles gostariam de
escrever o artigo de opinido. Inicialmente, escolheram trés ptblicos-alvo: governo
(sem esfera especificada), familia e escola. Apds votagdo, chegaram ao consenso de
que o texto seria dirigido a escola, mais especificamente aos professores da turma. A
ultima escolha foi o tema, definido como “melhoria das aulas”. Assim, ficou decidida,
conjuntamente com os alunos, a situacdo de producao do artigo de opinido que seria

escrito.
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DESENVOLVIMENTO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

Primeira producao

Esse momento demandou duas aulas. Solicitou-se que os alunos escrevessem um
artigo de opinido sobre a tematica escolhida, com base nos conhecimentos que
possuiam acerca do género. Por se tratar de uma etapa diagnéstica, ndo houve
interferéncia nos textos produzidos, ja que é a partir dessa producdo que se busca
compreender o que os alunos sabem e o que ainda precisam aprender. Apds a
finalizagdo e a andlise das producdes, constatou-se que a maioria dos estudantes
ainda ndo possuia familiaridade com o artigo de opinido, pois muitos escreveram
textos que se aproximavam de comentarios sugestivos, e ndo da defesa de um ponto

de vista. Com esse diagndstico, iniciaram-se as atividades dos médulos.

Médulos

0Os médulos foram desenvolvidos em 17 aulas, divididos em 5 partes.

17
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DESENVOLVIMENTO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

Atividades

Parte1— O que é
o género artigo de

opiniao?

Parte 2 — Como se
organiza a

argumentacao?

Parte 3 — O uso
dos operadores

argumentativos

Parte 4 — A
linguagem no

artigo de opinido

Parte 5 —
Planejamento da

escrita

|dentificar as
caracteristicas
composicionais do

género

Compreender a
estrutura
argumentativa do

género

Utilizar operadores
para estabelecer
relacdes légicas

entre as ideias

Empregar marcas
linguisticas
adequadas ao

género

Planejar a reescrita

do artigo de opinido

18

Leitura de exemplares de
artigos de opinido; discussao
sobre tema, publico-alvo e
finalidade; identificagdo de
introdugao, desenvolvimento

e conclusao.

Analise de teses e
argumentos; identificagdo de
estratégias argumentativas,
como fatos, exemplos e

depoimentos.

Exercicios de identificagdo e
uso de conjungdes e

advérbios argumentativos.

Estudo do presente do
indicativo e do uso da

primeira ou terceira pessoa.

Organizagao das ideias e dos
argumentos para a producgéo

final.



DESENVOLVIMENTO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

Para essas atividades, optou-se pelo trabalho em grupo, a fim de tornar o processo
mais pratico e produtivo. Nessa configuracdo, os alunos se auxiliam mutuamente, e o
professor reduz o nimero de atendimentos individuais — muitas vezes voltados as
mesmas dividas —, o que possibilita um acompanhamento mais préximo e mais

focado na evolugdo da turma.

DICA: Peca que os alunos anotem no caderno os conteddos, comentarios
e observagdes trabalhados, pois isso pode ajuda-los posteriormente, no

momento de reescrever o primeiro texto produzido.
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DESENVOLVIMENTO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

Producao final

Apos as atividades desenvolvidas ao longo das aulas anteriores, os textos produzidos
na primeira etapa foram devolvidos aos alunos, que foram convidados a reescrevé-los,
levando em conta tudo o que havia sido trabalhado durante os médulos. Também se
solicitou que observassem, em seus primeiros textos, quais caracteristicas ainda nao

haviam sido contempladas.

DICA: E importante que os alunos analisem a primeira producéo e
consigam identificar o que faltou, o que pode ser melhorado e o que foi

realizado adequadamente.

Posteriormente, realizou-se nova analise das produ¢des, com base na mesma grade de
avaliacdo utilizada na produgdo inicial, e os resultados foram bastante positivos, pois
os alunos passaram de comentarios sugestivos a defesa de um ponto de vista. Os
novos textos contemplaram a estrutura, as estratégias argumentativas e elementos

linguisticos tipicos do artigo de opinido. Seguem a analise de trés textos:
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PRODUGCOES DOS ESTUDANTES

Producao inicial - estudante A

De modo geral, a produgdo inicial do estudante A evidencia dificuldades
relacionadas a construgdo da tese, ao desenvolvimento argumentativo e a
organizacdo textual. A identificagdo de tais dificuldades confirma o
diagnostico inicial que fundamenta a proposta da sequéncia didética, uma
vez que, conforme indicam Dolz e Schneuwly (2004), a producdo inicial
cumpre justamente a funcéo de revelar os conhecimentos prévios dos
estudantes e orientar o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido nos médulos

de atividades.
S

‘ﬂ\&h\m\m EreaLarany

Gy m&w A@ m&@ s mm Mm \k_‘i/{k‘\/v\é\%\

mmm LN 'A &mim.nv
Mmmﬂ\m’&mhmﬁ(m&mmﬂm&w
A&f\m\‘&x x\ mm%\ “Nnéw» Nlnxunku @»\\}m
) PO JL

21



PRODUGCOES DOS ESTUDANTES

Producao final - estudante A

Na produgdo final, o estudante A demonstrou avangos em sua capacidade de
argumentacdo, uma vez que produziu um texto adequado ao contexto de
comunicacdo definido na etapa de apresentacdo da situacdo. No que diz
respeito a estrutura textual, a nova produgdo passou a contemplar introdugdo
com contextualizacdo do tema, defesa da tese com uso de argumentos e
conclusdo. Em relagdo as estratégias argumentativas, o estudante A passou
de uma lista de sugestoes a defesa de um ponto de vista sustentado por
evidéncias efou fatos. Além disso, articulou as ideias com o uso de operadores

argumentativos, criando relacdes semanticas mais claras no texto.
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PRODUGCOES DOS ESTUDANTES

Producao inicial - estudante B

A producdo inicial do estudante B mostra que ele ja possuia boa capacidade
argumentativa em relagdo a construgéo textual e ao desenvolvimento da
argumentacdo, pois defendia um ponto de vista e seguia, em linhas gerais, a
estrutura tipica do artigo de opinido. Entretanto, o estudante B ainda
apresentava dificuldades no que se refere a organiza¢ao argumentativa, pois
os argumentos que sustentavam sua tese apresentavam certa confusdo. A
constatacdo dessas capacidades e dificuldades confirma, mais uma vez, a
importancia da producéo inicial para o desenvolvimento da SD como etapa
diagnoéstica que auxilia na elaboracdo de atividades focadas nas necessidades
dos estudantes.
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PRODUGCOES DOS ESTUDANTES

Producao final - estudante B

Na produgdo final, o estudante B, que ja demonstrava sélida compreensdo
tanto da estrutura textual quanto do desenvolvimento argumentativo,
superou a dificuldade na organizacéo lgica dos argumentos. Isso reduziu as
contradic¢des entre a tese defendida e os fatos mobilizados, ndo apenas pela
modificagdo do segundo argumento utilizado, mas também pela criacdo de
uma relagdo mais clara entre ele e o primeiro, além de uma conclusio mais
consistente.
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PRODUGCOES DOS ESTUDANTES

Producao inicial - estudante C

A producéo inicial do estudante C revela problemas relacionados a estrutura e
a organizacdo textual, j& que apresenta um Unico paragrafo, além de
fragilidades no desenvolvimento de uma tese argumentativa, substituida por
uma lista de sugestdes de mudancas. O reconhecimento de tais problemas
ratifica a importancia do diagnéstico inicial para que o professor possa

intervir de maneira mais precisa, de acordo com Dolz e Schneuwly (2004).
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PRODUGCOES DOS ESTUDANTES

Producao final - estudante C

Na produgdo final, o estudante C demonstrou uma evolugdo significativa em
sua capacidade argumentativa, pois passou de uma lista de sugestdes para
um artigo de opinido. Em relacdo a estrutura, o novo texto apresentou a
composicdo tipica do género: introdugdo, desenvolvimento e conclusédo. No
plano argumentativo, passou a mobilizar evidéncias na defesa de um ponto
de vista. Entretanto, o uso dos operadores argumentativos ainda se mostra
limitado e repetitivo, além da permanéncia de algumas inadequagdes

linguisticas e gramaticais.
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RELATOS DOS ESTUDANTES

Relatos dos estudantes

A pos a finalizagdo do desenvolvimento da sequéncia didatica, solicitou-se aos
alunos que tiveram seus textos analisados a escrita de um pequeno relato
sobre como foi participar de todo o processo. A seguir, os comentdrios de dois

estudantes.

Estudante A: “Minha experiéncia com textos dissertativo-argumentativos
era pequena; eu ndo sabia por onde comegar quando fiz o primeiro texto.
Porém, com o decorrer das aulas, comecei a entender como o género textual
funcionava. Por conta dessas aulas, consegui escrever o texto final com mais
clareza e compreender como usar sua estrutura para dar coeréncia ao meu

texto.”

Estudante B: “Quando escrevi meu primeiro artigo de opinido, me senti
perdida e insegura. Mesmo conhecendo a estrutura basica, ndo conseguia
organizar minhas ideias de forma clara. Fiquei travada, sem saber por onde
comecar ou quais argumentos usar, o que tornou o processo cansativo e
frustrante. Depois que a professora me deu direcionamento, com exemplos,
dados e orientacdes sobre como argumentar, ficou muito mais facil; fui capaz

de desenvolver minhas ideias com mais clareza e organizagdo.”
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CONCLUSAO

Conclusao

m sintese, a comparac¢do entre as produgdes iniciais e finais mostra que os
estudantes demonstraram avangos e melhorias significativas em suas
capacidades de argumentacdo, dado que as producdes finais se mostram mais
adequadas a situacdo de producdo apresentada no primeiro movimento da sequéncia
didatica. Em outras palavras, os estudantes passaram a produzir textos efetivamente
correspondentes ao género artigo de opinido, considerando finalidade comunicativa,

estrutura textual, estilo, linguagem e aspectos linguistico-gramaticais.

Esses resultados demonstram que o trabalho com a sequéncia didéatica do género
textual artigo de opinido contribuiu de maneira efetiva para o desenvolvimento das
capacidades argumentativas dos estudantes, uma vez que viabiliza um trabalho
modular que permite ao aluno identificar, em seu préprio texto, aquilo que falta,

aquilo que ja domina e aquilo que ainda pode ser aprimorado.
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