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RESUMO

Esta dissertagdo tematiza a aplicagdo do Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) na Educacao Infantil (El), no sentido de buscar a criagdo de ambientes
inclusivos que acolham diferentes formas de aprender. A pergunta de pesquisa foi a
seguinte: Como o DUA pode contribuir para a construgéo do espago de aprendizagem
inclusivo na Educacao Infantil, tendo em perspectiva o trabalho com os campos de
experiéncias? Assim, o objetivo geral foi entender como a proposta do DUA da suporte
a construgdo do ambiente inclusivo na El. Metodologicamente, fez-se uso das
abordagens formativa e qualitativa, primando pelos procedimentos da pesquisa
narrativa. Os instrumentos utilizados foram cartas pedagdgicas e rodas de conversa,
com a participagao de sete professoras de uma escola publica da rede municipal da
regido do Grande ABC. Os resultados apontaram desafios como: a necessidade de
acolher as diferentes formas de aprender, reconhecendo e valorizando a variabilidade
das criangas; a importancia de uma formagdo docente que dialogue com as
necessidades reais da sala de aula e a demanda por multiplos apoios nesse processo.
Como produto educacional, criou-se o jogo de cartas "Equali" para auxiliar no
planejamento de propostas pedagogicas acessiveis e inclusivas. Ele foi construido de
forma colaborativa, a partir dos desafios da pratica docente, sendo organizado a partir
dos campos de experiéncias. As solu¢des foram propostas a partir dos principios do
DUA. Neste estudo, concluiu-se que os principios do DUA podem contribuir para o
design de um ambiente escolar acolhedor, com multiplas camadas, respeitando a
diversidade de criangas e proporcionando aos professores e professoras multiplos
apoios.

Palavras chave: Desenho Universal para Aprendizagem; Educacgao Infantil; formagéao
docente; educacgao inclusiva, planejamento dos espagos da Educagéo Infantil.



ABSTRACT

This study presents a master's degree in Education that investigated the application of
Universal Design for Learning (UDL) in Early Childhood Education (ECE), seeking to
create inclusive environments that welcome different ways of learning. The research
question was the following: how can UDL contribute to the construction of an inclusive
learning space in early childhood education, taking into account the work with fields of
experience? The general objective was to understand how the UDL proposal supports
the construction of an inclusive environment in ECE. Methodologically, a formative and
qualitative approach was used, prioritizing narrative research procedures. The
instruments used were pedagogical letters and conversation circles, with the
participation of seven teachers from a public school in the municipal network of the
Greater ABC region. The results pointed out challenges such as: the need to welcome
different ways of learning, recognizing and valuing the variability of children; the
importance of teacher training that dialogues with the real needs of the classroom; and
the demand for multiple supports in this process. As an educational product, the
"Equali" card game was created to assist in the planning of accessible and inclusive
pedagogical proposals. The game was built collaboratively, based on the challenges
of teaching practice, and was organized based on the Fields of Experience. The
solutions were proposed based on the principles of UDL. The research concluded that
the principles of UDL can contribute to the design of a welcoming school environment,
with multiple layers, respecting the variability of children and providing teachers with
multiple supports.

Keywords: Universal Design for Learning; Early Childhood Education; Teacher
Training; Inclusive Education; Planning of Educational Spaces
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MEMORIAL

Com mais de 15 anos de experiéncia na Educacgédo Infantil e no Ensino
Fundamental, dedico minha carreira a construcdo de um ambiente escolar inclusivo e
equitativo para todos os educandos. Minha trajetéria € marcada por uma constante
busca por conhecimento e aprimoramento profissional, que me conduziram a uma
compreensao das necessidades educacionais especiais e das potencialidades de
cada educando.

Desse modo, meu percurso profissional tem se caracterizado por um crescente
interesse pela Educacgao Inclusiva. A participagdo em formacdes e a experiéncia
pratica em sala de aula tém me permitido desenvolver conhecimento das
necessidades educacionais especiais e das estratégias pedagogicas mais eficazes
buscando construir um ambiente escolar inclusivo e acolhedor para todos os
educados.

Atualmente, atuo como professora na Emei Benjamim Constant, da Prefeitura
Municipal de Sdo Paulo, e na Emei Romeu Fiorelli, da Prefeitura de Sdo Caetano do
Sul.

Minha relacdo académica com a Educacgao Inclusiva comegou em 2005,
quando iniciei o curso de Ciéncias Biologicas — Licenciatura Plena, na Universidade
do Grande ABC (UniABC), em que estudei temas como anatomia humana, fisiologia,
tipos de deficiéncias e anomalias. Em 2008, ingressei como auxiliar técnico de
educacdo (ATE), na Prefeitura Municipal de Sado Paulo, em que tive meu primeiro
contato com a Educacéo Inclusiva. Na ocasiao, pude me inscrever e ser contemplada
em algumas formacgdes, oferecidas em parceria com a Diretoria de Ensino (DRE) e
com o Centro de Formag&o e Acompanhamento a Inclusdo (CEFAI) do Ipiranga com
a tematica incluséo.

Ja em 2009, interessei-me em retornar a Universidade, dessa vez para cursar
Pedagogia; nesse periodo, também participei de uma extensdo — Médulo | em Libras,
tendo aprendido sobre a cultura surda e alguns sinais.

Em 2012, solicitei exoneracdo de meu cargo de ATE para ingressar como
professora de Educacéao Infantil — Nivel | na Prefeitura Municipal de Sdo Caetano do
Sul. Nessa rede de ensino, ampliei a minha perspectiva sobre a Educacéao Inclusiva e

Educacdo Especial, uma vez que atuei junto a criangas com baixa visdo, com
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transtorno do espectro autista (TEA), deficiéncia sensorio-motora e disturbios de
aprendizagem. Com o Centro de Capacitacdo de Profissionais de Educacao Zilda
Arns (Cecape) e com professores de atendimento educacional especializado (AEE),
ampliei o meu repertdrio sobre a elaboracao e producio de recursos de apoio para a
inclusado escolar.

Acredito que a elaboragéo de recursos de apoio seja um diferencial em meu
trabalho, pois, desde antes dos estudos, mostro criatividade para elaboragdo de
recursos acessiveis a todos na rotina escolar. Ademais, ao longo de todos esses anos,
tenho observado meu compromisso com a inclusdo de meus alunos, mesmo os que
nao tém deficiéncia, pois acredito que todos precisamos, de alguma forma, ser
incluidos, seguindo o principio da equidade.

Em 2017, retornei a Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, como professora de
Educacao Infantil e Fundamental |. Devido ao meu interesse em Psicologia, optei por
realizar uma pés-graduagédo em Psicopedagogia, o que ampliou o meu olhar ao avaliar
o ponto de vista das pessoas e elaborar técnicas e abordagens. Além disso, com a
especializacdo em Alfabetizacao e Letramento, aprendi que cada um tem o seu ritmo
de aprendizagem. Ja nos estudos da especializagdo em Educagao Inclusiva —
Deficiéncia Fisica, aprendi que nenhuma forga é maior do que o desejo de vencer.

Em consonéncia com o Curriculo Municipal, busco a equidade, utilizando
técnicas da Psicopedagoga, fortalecendo vinculos e fazendo parcerias com colegas
(pares avangados). Busco reconhecer as especificidades e descobrir potencialidades
dos aprendizes, produzindo e orientando colegas na produg&o de recursos para apoio
didatico. Procuro realizar dialogos que impulsionem ultrapassar barreiras,
reconhecendo habilidades e provocando a criagdo de propostas engajadas com a
Educacao Inclusiva.

Em 2023, iniciei a jornada de pesquisa no mestrado do PPGE/USCS com o
objetivo de aprofundar meus conhecimentos sobre o Design Universal para
Aprendizagem (DUA) e sua aplicagdo na Educacéo Infantil. Com o apoio de uma
equipe de educadores e colegas, tenho pesquisado como criar um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e equitativo no segmento em questdo. O presente
trabalho representa um marco importante em minha trajetoria profissional, pois me
permite consolidar os conhecimentos adquiridos ao longo dos anos e abrir portas para
novos desafios e oportunidades de crescimento.
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Acredito que a experiéncia deste estudo podera servir como referéncia para
outros educadores e instituicdes que buscam implementar praticas pedagogicas mais
eficazes e equitativas. Do mesmo modo, abrira portas para novas possibilidades de
pesquisa e intervengcdo pedagodgica. Estou entusiasmada em compartilhar meus
achados com a comunidade académica e com outros profissionais da educacao, na

esperancga de inspirar e mobilizar mais pessoas a se engajarem nessa causa.
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1 INTRODUGAO

Nesta pesquisa, focalizamos a Educacg&o Infantil inclusiva, com base na
concepgao de direitos humanos e na busca por equidade, considerando as
circunstancias historicas que geram exclusédo. Assim, pautamo-nos na Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos (1948), no Pacto de Direitos Humanos (1966), na
Declaragdo de Salamanca (1994), nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(2015) e nos principios constitucionais brasileiros, isto €, em alguns dos documentos
que estabelecem o compromisso com a educacao de qualidade e equidade,
enfatizando a importancia de proporcionar oportunidades de desenvolvimento para
todos, independentemente de suas condig¢des fisicas, econdmicas ou sociais.

A educacdo em uma perspectiva inclusiva valoriza a diversidade e desafia os
padrdes de igualdade, que costumam resultar em praticas de agrupamento baseadas
em padrdes definidos, ndo atendendo as reais necessidades individuais dos
educandos. Segundo Mantoan (2003), ao adotar a diferenga como condi¢do humana,
a escola inclusiva busca subverter as estruturas que sustentam a “normalizagao”
educacional, promovendo um ambiente que respeita e valoriza a diferenca existente
entre educandos.

Em contrapartida, no campo social, Santos (2002) destaca iniciativas e
experiéncias em areas tematicas como democracia participativa, sistemas de
producéo alternativos, multiculturalismo, direitos coletivos e cidadania cultural. Esses
estudos revelam a existéncia de uma riqueza social desperdigcada nas periferias. que
ndo deve ser ignorada. Pelo contrario, esses talentos precisam ser reconhecidos e
aproveitados para desenvolvimento humano e social.

A presente pesquisa considera a formacdo de professores como elemento
chave para alcancgar a Educagao Inclusiva. Nesse sentido, Névoa (2022) salienta a
relevancia da construgédo de uma identidade profissional docente, sugerindo uma nova
matriz para a formacao de professores. Ha que se exercer uma reflexao sobre como
construir uma identidade profissional pautada na ética, com vistas a formar
profissionais aptos a pratica inclusiva.

Vale lembrar que a Educacado Inclusiva desafia paradigmas educacionais
tradicionalistas, exigindo um repensar da formagdo docente e um compromisso

continuo com a justica social e a valorizagdo da diversidade. Para tal, buscam-se
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suportes para a garantia do ensino inclusivo, sendo um deles o Desenho Universal
para Aprendizagem e a concepgao de Reggio Emilia.

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), conforme descrito por Cast
(2011), critica os curriculos tradicionais, projetados para uma "meédia ficticia",
ignorando a variabilidade dos educandos. Logo, propde a criagdo de curriculos
inclusivos que atendam as necessidades de todos. Por conseguinte, visa a
desenvolver estratégias que permitam o acesso ao curriculo educacional por parte
daqueles que necessitam de apoio, bem como a otimizar niveis de desafio e suporte,
a fim de transforma-los em individuos estratégicos, preparados para uma vida inteira
de aprendizado.

Ainda segundo o Cast (2011), para promover a aprendizagem efetiva, é
essencial eliminar barreiras sem remover os desafios necessarios. Por essa razao, os
principios do DUA abrangem acesso fisico e aspectos da aprendizagem, propondo
curriculos que se adaptem as necessidades diversas sem comprometer a educagao
de qualidade.

Na Educacéo Infantil, os campos de experiéncias definidos pela BNCC sdo uma
forma de organizar a aprendizagem das criangas de maneira mais integrada,
valorizando suas interacdes e exploragdes com o mundo ao seu redor. Esses campos
buscam criar oportunidades de aprendizado e desenvolvimento por meio de atividades
que envolvem a identidade, o nds, o corpo, a linguagem, a escuta, a imaginacgéo, os
espacos, o tempo, as quantidades e transformacoes.

Em relagdo a esse segmento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
define, como eixo estruturante, a interagdo e a brincadeira. Ao integrar os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento aos campos de experiéncias, a BNCC proporciona
uma estrutura que reconhece e valoriza a diversidade das criangas e dialoga com a
Educacao Inclusiva.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagado (DCNE) definem a
crianga como um sujeito historico e de direitos, enfatizando seu papel ativo na
construcdo de identidade e cultura mediante interagdes e praticas cotidianas (Brasil,
2010). Esse contexto justifica a necessidade de politicas publicas voltadas para a
Educacdo Inclusiva, considerando o desenvolvimento integral da crianga, sua

criatividade e capacidade critica.
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No presente estudo, fazemos um alerta para a tendéncia de reduzir a crianca a
um agente passivo de socializagédo, negligenciando seu potencial de aprendizagem.
Entendemos que é preciso reavaliar as praticas educativas com vistas a garantir que
atendam as necessidades diversas das diferentes criancas e infancias, promovendo
uma aprendizagem inclusiva e equitativa.

O ambiente familiar e a escola de Educacéo Infantil sdo fundamentais para o
convivio social e aprendizado das criangas. Segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), o espago escolar deve acolher, de forma
equitativa, a diversidade de experiéncias que a crianga traz de seu ambiente familiar,
integrando esses conhecimentos a pratica pedagogica (Brasil, 2010). Isso significa
que os curriculos devem ser flexiveis e adaptaveis, assegurando que as competéncias
e habilidades estabelecidas na BNCC sejam desenvolvidas considerando as
particularidades e necessidades dos educandos.

Na Educacao Infantil, tanto as DCNEI quanto a BNCC destacam a importancia
dos espacgos de convivio social, onde criangas de 0 a 5 anos interagem, com
intencionalidade educativa. A organizacdo desses espagos, que inclui tempo,
materiais e estrutura fisica contribui para efetivar a proposta pedagogica, garantindo
acessibilidade educacional. O papel do educador é fundamental nesse contexto, pois
ele deve pensar, planejar, mediar e monitorar praticas e interagées que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas.

Apesar dos esforgos, existem barreiras no processo educativo, como o design
inadequado de objetos, brinquedos, mobiliarios e materiais pedagogicos, além de
obstaculos fisicos e organizacionais. Todavia, € preciso lembrar que os espacgos de
aprendizagem devem ser organizados para priorizar a interagdo, a criatividade e a
investigacéo, valendo-se de materiais e estratégias inclusivas que envolvam todas as
criangas, facilitando seu acesso e participagao ativa.

Com base no cenario descrito, esta investigagdo pautou-se na seguinte
questdo motivadora: Como o DUA pode contribuir para a construgao do espaco de
aprendizagem inclusivo na Educagéao Infantil, tendo em perspectiva o trabalho com os
campos de experiéncias?

O trabalho, portanto, focaliza o cotidiano na Educagéao Infantil (El) e tem, como
objetivo geral, entender como a proposta do Desenho Universal para Aprendizagem
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da suporte a construgdo do ambiente inclusivo na El. Quanto aos objetivos
especificos, séo eles:
¢ identificar os desafios que criangas e educadores encontram no ambiente da

El;

e compreender como os principios do DUA podem contribuir para o design
inclusivo no trabalho com os campos de experiéncia;

e desenvolver um objeto de aprendizagem que apoie o planejamento de
propostas educacionais acessiveis e inclusivas para todos na El.

O espaco de aprendizagem na Educacgao Infantil, segundo Soares e Figueiredo
(2007 apud Figueiredo, 2011), é essencial e deve se moldar adaptando-se as
necessidades das criangas. O Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil
(RCNEI) sugere a organizacéo de ambientes multifuncionais, com cantos especificos
para diferentes atividades, como brinquedos, artes visuais e leitura, permitindo a
realizagédo das propostas planejadas de forma transitéria (Brasil, 1998).

Em relagdo ao planejamento no segmento em tela, alinhado aos campos de
experiéncia, ele exige intencionalidade, proporcionando oportunidades significativas
de exploracdo e descoberta. Isso inclui criar um ambiente que estimule a
aprendizagem por intermédio de experiéncias sensoriais, interagbes sociais,
observacado da natureza, experimentagdo com materiais diversos e contato com
manifestagdes culturais variadas. Um ambiente acolhedor e seguro é essencial para
gue as criangas possam expressar suas ideias, emocgdes e curiosidades.

Costa-Renders et al... (2020) destacam que a diversidade na escola desafia a
hegemonia do tempo/espago linear de aprendizagem, exigindo novas praticas
curriculares. Entendemos que o Desenho Universal para Aprendizagem, pode
contribuir para repensar o curriculo, o planejamento docente e a organizagado do
tempo e dos espacos para aproveitar os beneficios que ele pode oferecer em uma
educacgao que respeite a diversidade.

De acordo com Edwards, Gandini e Forman (2016), a organizagdo do espago
na Educacéo Infantil deve ser vista como um "terceiro educador". Na mesma direcao,
Malaguzzi (1984) lembra que a abordagem de Reggio Emilia € uma referéncia
significativa para a inclus&o escolar. O autor ressalta que as escolas inspiradas em tal
abordagem apresentam multiplas percepgdes e camadas de experiéncia (Malaguzzi,
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1990), refletindo o principio do DUA: de oferecer multiplas formas de percepgéo na
apresentacao dos conteudos (Cast, 2018).

O conceito de multiplas camadas, cunhado por Malaguzzi (1984) no contexto
da abordagem Reggio Emilia, refere-se a criagdo de um ambiente educativo, rico em
possibilidades, com diferentes niveis de desafio, complexidade e interagdo, que
atenda as necessidades e interesses de todas as criangas. Na perspectiva da
Educacao Inclusiva, as mdltiplas camadas se traduzem em um ambiente onde cada
crianga encontra oportunidades de aprendizagem significativas, desafiadoras e que
respeitem seu ritmo e seu estilo de aprendizagem.

Tal ideia se materializa na organizagdo de espacos flexiveis e estimulantes,
com cantinhos de atividades que oferecem diferentes niveis de complexidade,
materiais e recursos variados, além de diferentes possibilidades de interacédo social.
As multiplas camadas também se expressam na forma como os conteudos sao
apresentados, utilizando recursos visuais, auditivos e tateis, a fim de que todas as
criangas, com suas singularidades e necessidades, possam compreender e se
engajar na aprendizagem.

A constru¢do de uma Educagdo Infantil inclusiva depende igualmente da
criacdo de multiplos apoios, de forma articulada e colaborativa, com vistas a envolver
a escola, a familia e equipe multidisciplinar. Isso porque as criangas apresentam
diversas necessidades que requerem diferentes tipos de suporte; logo, a articulagéo
entre os diferentes atores envolvidos no processo educativo é fundamental para que
a inclusao se efetive na pratica.

No levantamento de pesquisas correlatas, ndo encontramos publicagcbes que
relacionem diretamente o DUA a Educacao Infantil inclusiva. Como se vera na proxima
secdo, os achados se relacionam mais especificamente a praticas pedagogicas
inclusivas, formacado de docente, eliminacdo de barreiras e arquitetura escolar
inclusiva.

Em relagdo ao referencial tedrico que sustenta a presente investigagao,
trabalhamos com o paradigma da inclus&o, o Desenho Universal para Aprendizagem
e as concepcbes de Reggio Emilia, considerando as publicagbes pertinentes
encontradas em livros, artigos, dissertacbes e teses. Ademais, pautamo-nos em
documentos oficiais como publicagdes, leis e decretos concernentes a Educagao
Infantil e a Educacgao Inclusiva.
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A Emei escolhida como campo da pesquisa esta localizada na regido do
Grande ABC, mais especificamente no municipio de S&do Caetano do Sul. A escola
atende a cerca de 80 criangas de 4 a 6 anos em periodo integral e esta situada em
uma area caracterizada pelo isolamento devido a ferrovia Santos-Jundiai, além de ser
afetada por frequentes enchentes do rio Tamanduatei. Quanto ao publico investigado,
ele € composto de professores de Educacao Infantil que atuam na referida Emei.

Para o levantamento de dados, adotamos a escrita de cartas pedagogicas
como metodologia, fundamentada na ideia de que esse género textual pode promover
a expressao livre e reflexiva das experiéncias educativas dos educadores. A carta,
como instrumento de pesquisa, teve como objetivo proporcionar a compreenséo
sensivel dos desafios enfrentados pelos profissionais da Educacgao Infantil na
implementagdo de praticas inclusivas. Para tanto, sete professores experientes
redigiram cartas destinadas a educadores iniciantes, compartilhando suas vivéncias e
reflexdes sobre os desafios da Educacgao Inclusiva.

Ademais, a escolha da carta pedagogica visou a estimular a reflexdo sobre tais
desafios, aprofundar a compreensao das necessidades e perspectivas dos
professores, bem como contribuir para demanda formativa. Apos a etapa de escrita,
as missivas foram submetidas a leitura, o que permitiu identificar de desafios centrais
para o estudo. Assim, escolhemos, como ponto para discusséao e reflexao coletiva, a
necessidade de acolher as diversas formas de aprendizagem, reconhecendo e
valorizando a diversidade das criancas, a importancia de uma formacao docente que
dialogue com as demandas reais da sala de aula e a demanda por multiplos apoios
para o processo inclusivo, em articulacdo com os preceitos dos campos de
experiéncia e do DUA.

A partir da experiéncia propria e das conversas em grupo, selecionamos
desafios encontrados na realizacdo de propostas baseadas nos campos de
experiéncias. De posse dos dados, desenvolvemos um jogo de cartas educativo
chamado "Equali", com o fito de apoiar o planejamento de propostas educacionais
acessiveis e inclusivas para todos na Educacgéo Infantil. O jogo combina imagens de
propostas pedagogicas com principios do DUA, proporcionando uma ferramenta
interativa e inclusiva para a formacao docente e a promogéao de praticas inclusivas.

Com esta pesquisa, esperamos provocar uma reflexdo, junto a professores e

gestores, sobre como o paradigma da Educagédo Inclusiva tem sido considerado na
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Educacao Infantil. Do mesmo modo, pretendemos mostrar as contribuicbes do DUA

como aporte na formacéo docente para a Educacgao Inclusiva.
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2 APROXIMAGOES DA EDUCAGAO INCLUSIVA COM O DESENHO
UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM

A partir de uma revis&o bibliografica, identificamos a relevancia do DUA como
abordagem pedagdgica inclusiva que pode beneficiar todas as criangas,
independentemente de suas habilidades e caracteristicas individuais. No entanto, o
levantamento de pesquisas correlatadas revelou que a aplicacdo do DUA na
Educacao Infantil ainda € pouco explorada. Ha, portanto, a necessidade de formacao
docente e de investigacdo mais aprofundada sobre sua eficacia e implementagéo
nesse segmento. Por isso, o presente estudo se propde a investigar o entendimento
dos educadores em relacdo ao DUA e a promog¢ao de uma Educacao Infantil mais
inclusiva.

Nesta secdo, além de apresentar os resultados da busca por pesquisas
correlatas, discutimos os fundamentos da Educacgado Inclusiva, destacando sua
evolugéo ao longo do tempo e o papel do DUA na promogao de uma pratica de ensino
inclusiva. Vale lembrar que a abordagem inclusiva tenciona garantir o acesso e a
aprendizagem de todas as criangas, valorizando a diversidade e promovendo a
equidade nas oportunidades educacionais. Assim, também discutimos os desafios no
processo de ensino-aprendizagem e a necessidade de adogdo de um curriculo
inclusivo, bem como a revisdo do papel do professor e uma formagao que dialogue
com a pratica.

De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva (Brasil, 2008), a Educacdo Inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepcédo de direitos humanos, que avanga em
relagéo a ideia de equidade ao contextualizar as circunstancias histéricas da produg¢ao
da exclusao dentro e fora da escola. O movimento pela inclusao é uma acao politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
educandos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagao.

No processo ensino-aprendizagem, podemos encontrar algumas barreiras para
aprendizagem e, para serem eliminadas, é necessario um curriculo inclusivo, de
ambientes e produtos acessiveis. O DUA (Cast, 2011) tem sido reconhecido como

uma abordagem inclusiva, ao propor que o design do curriculo, dos ambientes e dos



26

produtos sejam pensados para que um maior numero de pessoas faga uso deles,
tornando-os mais acessiveis. Portanto, vem ao encontro do desafio de romper
barreiras na Educacéo Infantil.

A escola é um espago em constante transformacgao. Isso demanda repensar a
profissdo docente diante do emergente fim do modelo escolar excludente e do
surgimento de novas abordagens pedagdgicas. E preciso, portanto, investir na
formacgao de professores para a pratica inclusiva com maior flexibilidade, criatividade
e foco em habilidades, no sentido de promover a reforma de que o ensino necessita.

2.1 Levantamento de pesquisas correlatas

A presente subsecdo apresenta os resultados da busca de pesquisas
correlatas, processo que busca identificar, selecionar, avaliar e sintetizar as
evidéncias cientificas disponiveis sobre determinado tema. Para tanto, foram
consultadas as seguintes bases de dados eletrénicas: Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes, Portal Capes, SciELO e o repositorio do PPGE/USCS. A busca foi
realizada utilizando os seguintes descritores, combinados entre si de diferentes
formas, como critérios de inclusdo: "desenho universal para aprendizagem",
"formacao docente", "Educacdo Infantil", "eliminacdo de barreiras" e "arquitetura
inclusiva". Como critérios, foram definidos: trabalhos escritos em portugués, no recorte
temporal de 2018-2023, sendo dissertagdes ou teses.

Por mais que esses descritores oferegam uma combinacéo pertinente, eles ndo
retornaram muitos resultados no portal “Biblioteca Digital Teses e Dissertagdes”,
sendo necessario, muitas vezes, colocar os descritores mencionados acima de forma
simplificada. Ja ao realizar a pesquisa no portal Capes, constatamos que algumas
pesquisas estavam replicadas no portal Biblioteca Digital Teses e Dissertagbes, sem
incremento aos dados.

Além dos critérios de inclusdo, foram definidos os seguintes critérios de
exclusdo: estudos que abordassem o DUA em outros niveis de ensino, como Ensino
Fundamental, Médio ou Superior; estudos que se concentrassem exclusivamente em
um tipo especifico de deficiéncia ou necessidade educacional especial; e estudos que
nao apresentassem resultados empiricos ou discussdes teodricas relevantes sobre o

DUA na Educacéo Infantil.
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A selecgao dos trabalhos foi realizada em duas etapas. Na primeira etapa, foram
lidos os titulos e resumos identificados na busca, e aqueles que nido atendiam aos
critérios de inclusdo e exclusdo foram descartados. Na segunda etapa, os estudos
que permaneceram na primeira etapa foram lidos na integra, e aqueles que né&o
apresentavam informacdes relevantes sobre o DUA na Educacgao Infantil foram

excluidos. O quadro 1 apresenta a quantidade de produg¢des compiladas.

Quadro 1 - Pesquisas correlata sobre o DUA

Titulo Autor Tipo de Instituicao Ano da
Publicacédo Publicagao
Arquitetura Escolar Inclusiva: CARVALHO, Doutorado Escola de 2008
Construindo Espaco para Telma BDTD Engenharia
Educacéo Infantil Cristina de Sao Carlos
Pichioli de.
Desenho Universal para ZERBATO, Doutorado Universidade 2018
Aprendizagem na Perspectiva Ana Paula BDTD e Federal de
da Inclusado Escolar: SCIELO Sao Carlos
Potencialidades e Limites de
uma Formacgéao Colaborativa.
Formacao de Professores PRAIS, Doutorado Universidade 2020
para o Desenvolvimento de Jacqueline BDTD Estadual de
Praxis Inclusivas Baseadas no Lidiane de Londrina
Desenho Universal para a Souza
Aprendizagem: Uma Pesquisa
Colaborativa
A Formacéao De Professores a AGOSTINI, Mestrado Universidade 2021
partir da Reflexdo sobre as Adriana de PPGE/USCS de Sao
Praticas Inclusivas: Jesus Arroio Caetano do
Aproximagdes com o Design Sul
Universal para Aprendizagem

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Zerbato (2018) questiona as adaptagdes individualizadas do curriculo e as
flexibilizagbes para o publico-alvo da educagdo especial em classes comuns. A
pesquisadora desenvolveu um programa de formagéo com objetivo de investigar se o
uso da abordagem do DUA resultaria em maior participagdo do publico-alvo da
Educacao Especial na classe comum. Concluiu-se que a formacao docente pautada
nos principios do DUA se mostrou uma ferramenta potencializadora para acgdes
docentes em consonancia com a diversidade e um ensino sem barreiras.

Prais (2020) inicia seu estudo com a consideragdo de que a formacéo de
professores e a reorganizagdo do ensino sdo condigdes essenciais para favorecer
praticas pedagdgicas inclusivas. Aponta que o DUA vem sendo referenciado como
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proposta para organizagao curricular para uma Educacgado Inclusiva. A pesquisa
consistiu em analisar o processo formativo baseado no DUA para professores de uma
escola de Ensino Fundamental anos iniciais. Acreditamos que essa investigagcéo
interessa a aqui proposta, uma vez que focaliza a formagéo docente baseada em
principios do DUA para uma Educacéo Inclusiva.

Carvalho (2008) considera requisito basico para inclusdo a adequagéo dos
espacgos da escola infantil, tornando-os mais seguros, acessiveis e compativeis com
a metodologia pedagodgica. A instituigdo deve ser um lugar onde as criangas terédo
mais autonomia para vivenciar o espago escolar, garantindo maiores condi¢cdes de
aprendizagem. Consideramos essencial a contribuicdo dessa investigagdo, por
analisar detalhadamente a arquitetura dos diversos espagos em um ambiente de
Educacéo Infantil e por relacionar a arquitetura com a abordagem pedagdgica.

Ao pesquisar no repositério do PGGE da USCS, entre os trabalhos
apresentados sobre Educacao Inclusiva, selecionamos o trabalho de Agostini (2021)
como amostra sobre o que vem sendo desenvolvido na regido do Grande ABC paulista
sobre a tematica. De acordo com a pesquisadora, os professores enfrentam o
despreparo e a falta de formacao continuada para lidar com a inclusdo escolar. Em
seu trabalho, ela busca compreender a aproximagao entre as praticas pedagogicas
inclusivas e o DUA. Os resultados mostram que é preciso partir da pratica cotidiana
do professor, valorizando os seus saberes e fazeres, sendo importante a articulagao
do novo conhecimento teodrico (no caso, o DUA) com a analise e reflexdo sobre a
pratica no contexto da Educacédo Especial na perspectiva inclusiva, constituindo-se
espacos para dialogo e interagdo entre educadores.

Na analise das publicagbes disponiveis no portal do Programa de Pés-
Graduagao em Educacdo (PPGE) da USCS, regido do campo de nossa pesquisa,
localizamos algumas pesquisas que vém sendo desenvolvidas sobre o tripé formagao
docente, inclusdo e Desenho Universal para Aprendizagem. O quadro 2 mostra esses
trabalhos.



Quadro 2 - Pesquisas correlatas na base de dados do PPGE - USCS

Autor Titulo Orientador/a Ano
Franciane O desenvolvimento profissional Profe. Dra. 2020
Aparecida da docente no contexto da Educacéao Elizabete Cristina
Silva Inclusiva: Contribuicdes do Design Costa Renders
Universal para Aprendizagem
Maria Aparecida | A pratica docente na perspectiva do Prof2. Dr2. 2020
do Nascimento | curriculo acessivel: Aproximagdes com | Elizabete Cristina
Gongalves o Desenho Universal para Costa Renders
Aprendizagem
Adriana de A formacao de professores a partir da Profe. Dra. 2021
Jesus Arroio reflexao sobre as praticas inclusivas: Elizabete Cristina
Agostini aproximagdes com o Design Universal Costa Renders
para Aprendizagem
Camila A Educacao Inclusiva e a apreciagao Profe. Dra. 2022
Elizabete da pela variabilidade dos aprendizes: a Elizabete Cristina
Silva proposta do DUA para o ensino sem Costa Renders
barreiras.
Isabela Berti As contribui¢des do DUA nos Profe. Dra. 2022
Foganholo processos de ensino € aprendizagem | Elizabete Cristina
inclusivos: Em perspectiva o Costa Renders
planejamento de ensino semanal.
Andréa Moraes Praticas de ensino acessiveis a partir Profe. Dra. 2023
de Oliveira do Desenho Universal para Elizabete Cristina
Aprendizagem Costa Renders
Ariane Vitoriano O ensino na escola inclusiva: Profe. Dra. 2023
Duarte Santos aproximagdes com o Desenho Elizabete Cristina
Nunes Universal para Aprendizagem Costa Renders

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A busca geral nas bases de dados resultou na identificagdo de um numero
limitado de estudos que abordavam diretamente o DUA na educagéo, e nenhum deles
teve relagao direta com a Educacéo Infantil. A maioria se concentrava em outros niveis
de ensino ou em aspectos especificos do DUA, como a formacdo docente ou a
adaptacado do ambiente fisico.

Vale lembrar que nossas buscas foram empreendidas em bases de dados
brasileiras, 0o que pode ter limitado a identificacdo de trabalhos internacionais
relevantes sobre o tema.

As pesquisas analisadas revelaram importantes contribuicbes do DUA para a
inclusdo e a aprendizagem de criangas, bem como a necessidade de formacgao
docente no tema. Desse modo, entendemos que é necessario levar a abordagem do
DUA para a pratica da Educacao Infantil, verificando as suas contribui¢gdes para essa

etapa educacional e aprimorando a pratica inclusiva junto as infancias.
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2.2 O paradigma da inclusao na educagao: marcos principais

As diferengas representam grandes oportunidades de
aprendizado. As diferengas oferecem um recurso gratis,
abundante e renovavel... o que é importante nas pessoas — e
nas escolas — é o que é diferente, ndo o que é igual (Barth,
1990, apud Brasil, 2007, p. 6).

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos - Brasil (1948), em seu art. 1°,
estabelece que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em direitos e
dignidade”. Esse principio foi reforgado pelo Pacto de Direitos Humanos (1966), que,
por sua vez, preconiza, no art. 2°, a garantia de nenhum tipo de discriminagédo “por
motivo de raga, cor, sexo, lingua, religido, [...] origem nacional ou social, situagao
econdmica, nascimento ou qualquer outra situagaéo” e o reconhecimento do direito de
toda pessoa a educacao, visando o seu pleno desenvolvimento humano. E, no art. 13,
determina que “a educacdo devera capacitar todas as pessoas a participar
efetivamente de uma sociedade livre, favorecer a compreensao, a tolerancia e a
amizade entre todas as nagdes e entre todos os grupos raciais, étnicos e religiosos”.

Tais marcos foram fundamentais para estabelecer uma base universal para a
garantia do acesso de todos a educagdo sem discriminagdo por nenhuma condig&o
fisica, social, cultural. Importa, portanto, o estabelecimento de politicas publicas que
reconhecam a individualidade de cada ser humano e visem ao desenvolvimento
integral do individuo. Trata-se de zelar pelos principios fundamentais para uma
abordagem inclusiva, de forma que todos tenham a oportunidade de se preparar para
participar de forma efetiva da sociedade.

A Constituicdo Federal Brasileira (Brasil, 1988), no art. 205, define a educacgéo
como direito de todos, incumbindo ao Estado e a familia sua promog¢ao para o pleno
desenvolvimento da pessoa. Ao enfatizar o "pleno desenvolvimento da pessoa”,
acreditamos que a Carta Magna reconhega a complexidade e a abrangéncia do
processo educacional, que vai além do acumulo de informagdes. Essa abordagem
mostra-se relevante para a inclusdo ao assegurar que todos os individuos,
independentemente de sua condigdo ou origem, tenham a oportunidade de se
desenvolver plenamente. Nessa linha de pensamento, além de reconhecer a

igualdade no acesso a educagdo, entendemos a diversidade como elemento
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enriquecedor da sociedade. Ao fazé-lo, cria-se um ambiente propicio para o pleno
desenvolvimento das potencialidades de cada pessoa, alinhando-se aos principios
fundamentais da dignidade e dos direitos humanos.

Dentro desse contexto, o art. 208, inciso lll, da Constituicdo Federal Brasileira
destaca a necessidade de atendimento educacional especializado (AEE) aos
educandos elegiveis a educagao especial preferencialmente na rede regular de ensino
(Brasil, 1988). Essa disposigao refor¢ca a busca pela inclusao e igualdade ao acesso
a educacgao, alinhando-se aos principios fundamentais dos direitos humanos.

Apoés 42 anos da Declaragao Universal dos Direitos Humanos, foi realizada a
Conferéncia Mundial sobre Educagédo para Todos Unesco (1990), para definir um
‘Plano de Acdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem”. A
definicdo de planos de a¢des ou metas de tempos em tempos mostra-se necessaria
devido a fatores como “o rapido aumento da populacio, as diferengas econdmicas
crescentes entre as nagdes e dentro delas, [...] a violéncia; a morte de milhdes de
criangas [...] impede que a sociedade enfrente esses problemas com vigor e
determinacao” (UNESCO, 1990) Ainda de acordo com o documento, “novas forgas,
combinadas com a experiéncia acumulada de reformas, inovagdes, pesquisas” 0s
fazem acreditar que essa seja uma meta viavel.

A Convencédo de Salamanca (ONU, 1994), reconhecendo a urgéncia de
garantir educagao para alunos com necessidades educacionais especiais dentro do
sistema regular de ensino, elaborou disposicbes e recomendagdes destinadas a
orientar governos e organizagbes a implementarem praticas inclusivas. Nesse
documento, a afirmagdo de que “toda crianga possui caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades de aprendizagem que s&o unicas" destaca que todo
individuo tem necessidades especiais de aprendizagem. Ademais, aponta-se que os
sistemas de ensino devem ser flexiveis, pois as “escolas regulares que possuam tal
orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias” (ONU, 1994).

A garantia de educacéo de qualidade para todos, aspecto fundamental para a
garantia de igualdade, € um objetivo explicito nas Metas do Milénio (ONU, 2000),
também conhecidas como Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM). Vale

lembrar que elas foram criadas pela ONU com a participacdo de 191 paises e, em
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2015, foram substituidas pelos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) na
Agenda 2030.

Esta ultima tem como legado as metas do milénio, sendo composta de 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e 169 metas que buscam concretizar os
direitos humanos, estimulando a¢des a serem atingidas até 2030. Na meta 4, temos
como desafio global “garantir o acesso a Educacgdo Inclusiva, de qualidade e
equitativa, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos”
(ONU, 2015), destacando a missao da garantia de igualdade de género para meninas
€ meninos.

Assim, a Declaragado Universal dos Direitos Humanos, o Pacto de Direitos
Humanos, a Declaracédo de Salamanca, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
e os preceitos apresentados da Constituicdo Brasileira ressaltam, firmados dos
direitos humanos, a importancia da educagao de qualidade e do compromisso de
proporcionar oportunidades de desenvolvimento equitativas para todos,

independentemente de suas condi¢des fisicas, econbmicas e sociais.

Quadro 3 - Linha do tempo — Documentos para Educacéo Inclusiva
1948 Declaracao Universal dos Direitos Humanos

1966 Pacto de Direitos Humanos

1988 Constituicdo Federal do Brasil

1990 Conferéncia Mundial de Educag¢ao Para Todos
1990 Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA
1994 Declaracdo de Salamanca

1996 Lei de Diretrizes e Bases — LDB
2000 Metas do Milénio
2001 Lei Federal n° 10.172/2001 Plano Nacional de Educacéao

2008 Politica Nacional da Educacado Especial na perspectiva da Educacao

Inclusiva

2009 Resolugao N° 4/2009 Conselho Nacional da Educacgao -diretrizes para o
AEE
2015 Agenda 2030 - Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) constitui um documento

essencial por reconhecer os direitos da crianga e do adolescente e deveres da familia
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e do Estado quanto a sua educagado, saude e protegédo (Brasil, 1990). A Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, por sua vez, regulamenta a educacéo brasileira e
explicita, em seu art. 59, que
[...] os sistemas de ensino assegurardo ao educando com necessidades
especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagdo especificas, para atender as suas necessidades Il —

terminalidade especifica para aqueles que ndo conseguirem atingir um nivel,
em razao de sua deficiéncia e aceleracdo do ensino para superdotados.

Merece destaque também o fato de a Politica Nacional de Educagéo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) utilizar, em seu titulo, o termo
Educacao Inclusiva, propondo um novo modelo para a educagao especial no pais.
Assim, ela passa a se pautar nesse paradigma e deve promover a aprendizagem em
convivéncia com as diferencas. Ressalte-se que a Educacgéo Inclusiva tem um sentido
amplo, considerando a heterogeneidade presente na sala de aula e respeitando as
diferengas socioecondmicas, culturais, étnicas, de raga, género, orientacdo sexual,
crengas, religido, entre outras.

De acordo com Mantoan (2003), uma escola inclusiva reconhece e valoriza a
diferenga. Ao tomar a igualdade como referéncia, entendemos que todos os
educandos séo iguais, e ha o risco de prevalecerem praticas de agrupamento e
rotulacao, pois padrdes pré-estabelecidos podem ofuscar as necessidades individuais
dos educandos. No entanto, ao adotar a diferenga como padrao cria-se uma escola
que desafia as estruturas que sustentam esta “normalizacio”.

Além disso, os sistemas escolares estdo montados a partir de um pensamento
que foge a realidade, ao permitir dividir alunos em normais e deficientes, as
modalidades de ensino em regular e especial, e os professores em regular e
especialista. Essas diferengas culturais, sociais, étnicas, de género, entre outras s&o
cada vez mais desveladas e destacadas, sendo esse descortinar uma condigao
imprescindivel para entender como aprendemos e compreendemos o0 mundo e a nés
mesmos (Mantoan, 2003).

Em linhas gerais, os paises enfrentam desafios para a implementagdo dos
compromissos assumidos nesses documentos, inclusive o Brasil, que é um pais em
desenvolvimento e apresenta grandes problemas socioeconémicos. Em relagado aos
desafios sociais, a Sociologia das Auséncias e a Sociologia das Emergéncias (Santos,

2002) tratam de iniciativas, movimentos, experiéncias, em cinco areas tematicas:
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democracia participativa, sistemas de producado alternativos, multiculturalismo,
direitos coletivos e cidadania cultural. Com isso, mostra-se a existéncia de uma
rigueza social desperdicada nas periferias, que sao desconhecidas, porém néao

deveriam ser ignoradas, e sim aproveitadas.

Voltando-nos para a educagéo escolar, Mantoan (2003, p.12) aponta que “a
escola n&o pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor nem anulando e
marginalizando as diferengas nos processos pelos quais instrui os alunos”. Ao ignorar
o sujeito com suas diferengas, ndo conseguimos romper com o velho modelo escolar,
tampouco produzir a reviravolta que a inclusdo impde. Portanto, importa o
investimento no desenvolvimento profissional docente para as mudancgas

necessarias.

2.3 O desafio da formagao docente para Educacao Inclusiva

Ao longo de décadas de estudos, Cochran-Smith e Lytle (1993 apud Fiorentini;
Crecci, 2024), definiram 3 concepgbes sobre o conhecimento na formagédo de
professores. O primeiro seria o0 “conhecimento-para-pratica” que trata dos
conhecimentos cientificos, no caso, o conhecimento formal que fornece teoria para
aprimorar a pratica. O segundo foi definido como “conhecimento-na-pratica”, que trata
do conhecimento que o educador/a adquire na pratica mediante reflexado de sua acéao.
E o terceiro, “conhecimento-da-pratica”, concerne ao ato de investigagcao da prépria
pratica.

A pratica docente nem sempre € linear, pois seus elementos estdo em
constante transformacdo, moldando novos caminhos, trilhas e obstaculos. Assim
como na natureza, os educadores encontram-se diante de um ambiente em
transformagdo e lidam com o préprio inacabamento. Para Freire (2022), o
inacabamento do ser (ou a sua inconclusao) é préprio da experiéncia humana.

Aliado a condicéo do inacabamento, cada educador/a tem uma histéria de vida
e traz consigo uma bagagem sociocultural. Na visdo de Shulman e Shulman (2016),
o professor é um profissional que esta em diferentes etapas e posi¢cdes do aprender

a ensinar de forma construtivista ou em outras formas do ensino.



35

Sobre como e o que os professores aprendem em uma perspectiva de
transformagdo, Shulman e Shulman (2016) apontam que é um desafio preparar
educadores para trabalhar com eficacia em um ambiente em reforma, composto de
um grupo comunitario, complexo, incerto e muitas vezes imprevisivel. Diante desse

cenario e do permanente movimento da sociedade, N6voa (2022) pondera que:

A escola parece perdida, inadaptada as circunstancias do tempo presente,
como se ainda néo tivesse conseguido entrar no século XXI. E certo que ha
muitas promessas do passado ainda por cumprir, a comecar pelo
compromisso de uma escola publica de qualidade para todos. Mas a escola
revela, sobretudo, uma grande incapacidade para pensar o futuro, um futuro
que ja faz parte da vida das nossas criangas (p.58).

De acordo o autor, nos proximos 20 a 30 anos viveremos uma “complexa
metamorfose da escola”. Vale ressaltar que nosso objetivo aqui ndo € analisar tal
processo, mas vislumbrar suas consequéncias para a formacgao docente, pois essa
metamorfose é um processo histérico e baseado em paradigmas, que deve provocar
mudancgas profundas na profissao e na formacgao docente.

Sobre esta ultima, Névoa (2022) propde que a atengdo se concentre no modo
como construimos uma identidade profissional, ou seja, na maneira como cada
pessoa constréi o seu percurso no interior da profissdo docente. Dessa reflexdo
decorre uma nova matriz para pensar a formagao de professores nos termos da
seguinte questdo: Como construir uma identidade profissional docente que forme para
a pratica inclusiva?

[...] a formagao inicial, bem como a formagéo continuada de professores
visando a inclusdo de todos os alunos e o acesso deles ao ensino superior,
precisa levar em conta principios de base que instrumentalizem para a
organizacdo do ensino e a gestdo da classe, bem como principios éticos,
politicos e filoséficos que permitam a esses profissionais compreenderem o

papel deles e da escola [...] considerando a diversidade de seus alunos
(Mantoan, 2011 p.141).

Ao propor que a formagado docente inicial e continuada seja baseada em
principios éticos, politicos e filosoficos, entendemos se tratar de uma perspectiva
humanista para a promogé&o da justiga social.
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2.4 As diretrizes do Desenho Universal para Aprendizagem

A ideia do Universal Design (UD), aqui traduzido como Desenho Universal (DU)
foi concebida por arquitetos dos Estados Unidos para que todas as pessoas — ou o
maior numero delas — tivessem acesso a prédios, produtos e tecnologia de forma

autébnoma ou realizando pouco esforgo, inclusive pessoas com deficiéncia.

O desenho universal ndo € uma tecnologia direcionada apenas aos que dele
necessitam; é para todas as pessoas. A ideia do desenho universal é evitar a
necessidade de ambientes e produtos especiais para pessoas com
deficiéncia no sentido de assegurar que todos possam utilizar todos os
componentes do ambiente e todos os produtos (Steinfeld, 1994 p.84 apud
Sassaki, 2010, p.150).

Desde entdo, a abordagem vem sendo utilizada em diversas areas, como a
educacgao, que, inspirada no DU, busca usar seus conceitos como meio de tornar a
educacdo mais inclusiva. Em nosso campo de pesquisa, utilizaremos a vertente
Universal Design for Learning (UDL) defendida pelo Center for Applied Special
Technology (Cast), organizagdo de pesquisa que desenvolveu os principios para o
UDL com o objetivo de contribuir para a construgéo de curriculo, produtos e ambientes
de aprendizagem inclusivos.

O Universal Design for Learning (UDL), aqui traduzido para Desenho Universal
para aprendizagem (DUA), de acordo com Cast (2011), € um trabalho que vem sendo
desenvolvido com a colaboracédo de pesquisadores. Fundado na Neurociéncia e na
Psicologia cognitiva, ajuda a compreender como o cérebro pode processar a instrugao
de forma eficaz através de trés redes diferentes: reconhecimento, estratégica e
afetiva. O DUA tem raizes em conceitos como zona de desenvolvimento proximal
(ZDP), de Vygotsky, bem como em trabalhos de Piaget e outros autores, que
defendem principios para compreensao das diferengas dos individuos.

O DUA visa a fornecer uma estrutura para a compreensao de como: criar
curriculos que atendam as necessidades de todos, ou da maioria dos educandos,
desde o inicio; desenvolver formas para ajudar os que necessitam de apoio a terem
acesso ao curriculo de educagéao; e otimizar niveis de desafio e apoio ajudando a
transforma-los em individuos que querem aprender, que saibam como aprender
estrategicamente e que os preparem para uma vida inteira de aprendizagem (Cast,
2011).
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No comecgo, os esfor¢cos do DUA se concentraram em ajudar as pessoas a
adaptarem-se ou a “consertarem-se” para superar suas deficiéncias e aprender por
meio de um curriculo geral. Esse trabalho geralmente focalizava tecnologia assistiva,
ferramentas compensatorias e software, que continuam sendo facetas importantes
para um plano educacional abrangente (Cast, 2011).

Com a analise critica da determinagdo de quem € ou ndo considerado
“deficiente”, percebeu-se que o foco poderia ser ampliado. Mudando a atengao para
o curriculo e as suas limitacbes, passou-se a considerar o curriculo, € ndo os
educandos como deficientes, uma vez que a maioria dos curriculos é incapaz de se
adaptar a variabilidade individual das pessoas (Cast, 2011). Em consonancia com tal
pensamento, Mantoan aponta que “a escola que tem de mudar, e ndo os alunos, para
terem direito a ela” (2003 p.8).

Podemos, entdo, entender que houve uma mudanga de paradigma dentro da
proposta do DUA para a garantia do direito indispensavel a educagéo, de formas mais
solidarias e plurais de convivéncia.

Os paradigmas podem ser definidos como modelos, exemplos abstratos que
se materializam de modo imperfeito no mundo concreto. Podem também ser
entendidos, segundo uma concepg¢ao moderna, como um conjunto de regras,
normas, crengas, valores, principios que séo partilhados por um grupo em um
dado momento histérico e que norteiam o nosso comportamento, até

entrarem em crise, porque nio nos satisfazem mais, ndo ddo mais conta dos
problemas que temos de solucionar (Mantoan, 2003, p.11).

Desse modo, a abordagem do DUA passou a ter uma relevante contribuigao
para a Educacgao Inclusiva ao propor que o curriculo, 0 ambiente e os produtos sejam
concebidos de forma inclusiva e acessivel para atender as necessidades de
aprendizagem de todos ou da maioria. Na visdo de Cast (2011), os curriculos s&o
deficientes por serem concebidos para a “média ficticia”, ndo considerando a
variabilidade do aluno, ou seja, as deficiéncias e altas habilidades.

A zona de desenvolvimento proximal (ZDP), de Vygotsky (1984), como base do
DUA, defende o desenvolvimento do individuo e a sua aprendizagem em dois tipos: o
real, referente as conquistas ja consolidadas; e o potencial, relacionado ao que a
crianga pode alcangar com ajuda de outro individuo. A distancia entre os dois niveis
de desenvolvimento é denominada ZDP. Vygotsky afirma que o que esta na ZDP hoje
podera estar ao nivel de desenvolvimento real amanha. Em outras palavras, o que a

crianga precisa de ajuda e instrugées para fazer hoje podera ser realizado com
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autonomia no futuro. O problema esta no fato de se avaliar o individuo apenas na zona
de desenvolvimento real subestimando seu real potencial de aprendizagem.

O DUA entende que a aprendizagem envolve desafios e, para que ela ocorra,
€ preciso eliminar barreiras sem eliminar os desafios necessarios. Além disso, os
principios do DUA vao além do acesso fisico aos espagos da escola, concentrando-
se no acesso a todos os aspectos da aprendizagem. A reducéo de barreiras tem como
objetivo oferecer apoio e criar oportunidades equitativas de aprendizagem; trata-se do
desafio de como planejar curriculos que se adaptem as necessidades diversas ou as
acomodem sem, como ja dito, eliminar os desafios (Cast, 2011).

Partindo de tal premissa, o objetivo do curriculo baseado no DUA vai além do
dominio de determinado conjunto de conhecimento ou competéncias; ele se preocupa
em ajudar a desenvolver formas de dominar a aprendizagem tornando-os “alunos
especialistas”. Nas diretrizes do DUA, o aluno especialista tem trés caracteristicas: “a)
estratégico, habilidoso e direcionado a objetivos; b) conhecedor; c) determinado e
motivado para aprender mais.” (Cast, 2011, p.7)

Aliados a ideia de “aluno especialista”, Delors et al... (1996), em relatorio para
a Unesco, defendem o desenvolvimento da capacidade do individuo de aprender a
buscar conhecimento, de forma autébnoma, ao longo da vida, em um processo
dinamico de conhecimento do mundo, dos outros e de si mesmo combinado com um
processo reflexivo.

Conforme se I&€ em Cast (2011, p. 11): “As redes neurais (reconhecimento,
estratégica e afetiva) estdo alinhadas a trés principios (reconhecimento a
representacéo, estratégico a acédo e expressdo e afetivo ao engajamento)”. Logo, o
DUA apresenta diretrizes com pontos de verificagdo, que servem para visualizar a
diversidade da sala de aula, organizar o curriculo e planejar ambientes e praticas
inclusivas. O quadro 2 indica quais sao eles.



Quadro 4 - Principios do DUA

Proporcionar Modos
Multiplos de
Apresentacgao,
Representacao

(Redes de
Reconhecimento)

Proporcionar Modos
Multiplos de Agao e
Expressao

(Redes Estratégicas)

Proporcionar Modos
Multiplos de
Autoenvolvimento

(Redes de Engajamento)
Afetivas

Proporcionar opgdes para
a percepcao

Proporcionar opgdes para
a atividade fisica

Proporcionar opgdes para
incentivar o interesse

Oferecer opgdes para o
uso da linguagem,
expressdes matematicas
e simbolos

Oferecer opgoes para a
expressao e a
comunicagao

Oferecer opgdes para o
suporte ao esforgo e a
persisténcia

Oferecer opgoes para a
compreensao

Oferecer opgdes para as
fungbes executivas

Oferecer opgodes para a
autorregulagéo
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, traduzido de Cast (2018).

Ainda segundo Cast (2011), ha uma critica sobre 0 modo como os curriculos
comuns sao concebidos, sendo que “as metas sdo frequentemente descritas como
expectativas de aprendizagens. Eles representam o conhecimento, os conceitos e as
habilidades que todos os alunos devem dominar e geralmente estdo alinhados aos
padrées” (p.7). No caso do Brasil, ao analisar a BNCC, constatamos que ela adota o

conceito “competéncias”.

Segundo a pesquisa elaborada pelo Cenpec, das 16 Unidades da
Federagao cujos documentos curriculares foram analisados, 10 delas
explicitam uma visdo de ensino por competéncias, recorrendo aos
termos “competéncia® e ‘“habilidade” (ou equivalentes, como
“‘capacidade”, “expectativa de aprendizagem” ou “o que os alunos
devem aprender”) (Brasil, 2018 p.13).

Nesse documento, a abordagem centrada em competéncias (expectativas de
aprendizagens ou habilidades) define o que os alunos devem "saber" e,
principalmente, "saber fazer", visando a prepara-los para desafios complexos da vida
cotidiana, exercicio pleno da cidadania e mundo do trabalho. Entretanto, a
problematizagdo pode surgir devido a diversidade de estilos de aprendizagens,
necessidades individuais e possiveis barreiras enfrentadas por alguns educandos.

Entendemos que estabelecer metas baseadas em competéncias pode criar

desafios para a incluséo, pois nem todos os educandos tém as mesmas oportunidades
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de mobilizar conhecimentos e habilidades. Portanto, importa questionar se a BNCC
ndo impediria uma abordagem inclusiva e flexivel, considerando a individualidade dos
alunos e promovendo ajustes necessarios para garantir que todos tenham acesso
equitativo ao curriculo.

Mesmo dando énfase as competéncias, a Base propde que a organizagao
curricular a ser adotada “responda aos diferentes contextos e condi¢cdes dos sistemas,
das redes e das escolas de todo o Pais, € fundamental que a flexibilidade seja tomada
como principio obrigatorio.” (Brasil, 2018, p.479). Assim, indica que se deve abranger
a complexidade das relagdes existentes e da diversidade. Voltando-nos a estrutura do

DUA, destacamos que:

Os curriculos possuem os proprios objetivos que séo articulados de
uma forma que reconhece a variabilidade do aluno e diferencia os
objetivos dos meios. Estas qualidades permitem que os professores
dos curriculos do DUA oferecam mais opgbes e alternativas —
caminhos, ferramentas, estratégias e estruturas variadas para
alcancgar o dominio. Enquanto os curriculos tradicionais se concentram
no conteudo ou nas metas de desempenho, um curriculo DUA
concentra-se no desenvolvimento de “alunos especialistas”. Isso
estabelece expectativas mais altas, alcangaveis por todos os alunos
(Cast, 2011 p.7).

Na visao de Cast (2011), muitos professores enfrentam desafios na tentativa
de adaptar curriculos inflexiveis, ndo pensados para atender a variabilidade dos
educados. Por essa razdo, o DUA “refere-se a um processo pelo qual um curriculo
(ou seja, objetivos, métodos, materiais e avaliagdes) é intencional e sistematicamente
concebido desde o inicio para abordar as diferengas individuais” (p.9). Ao idealizar
curriculos baseados nos principios do DUA, espera-se que haja um ganho de retrofit,
ou seja, um processo de atualizar, modernizar ou adaptar tais curriculos, com vistas
a melhorar o seu desempenho, eficiéncia ou conformidade, de acordo com padroes
mais recentes. Deste modo, um ambiente inclusivo pode ser implementado desde o
inicio.

Em suma, o desafio apresentado ndo é adaptar curriculos para atender a
necessidades especiais, e sim torna-los verdadeiramente inclusivos. Para Cast
(2011), as melhores praticas nem sempre estao disponiveis para todos e, por tal
motivo, um curriculo baseado no DUA “fornece meios para reparar esses lagos

rompidos e promover a inclusdo de todos os alunos” (p.9), pois ele é fundamentado
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na constatacdo de que os educandos tém alta variagdo em suas respostas as
instrucdes. Ao contrario da abordagem convencional, que considera as diferengas
individuais como erro, o DUA as considera como ponto de aten¢ao importante para o
atendimento da demanda de aprendizagem.
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3 CONSTRUINDO A EDUCAGAO INFANTIL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Ao discorrer cientificamente ou pedagogicamente sobre o que é crianga e
infancia, certamente ndo alcancariamos a dimensao sobre o que € ser e estar nessa
fase da vida. Para tal missdo, contamos com a sensibilidade de Benjamin (1984), que

tem a capacidade de captar a esséncia da infancia por meio da narrativa a seguir.

Crianca desordeira. Toda pedra que ela encontra, toda flor colhida e
toda borboleta apanhada é para ela ja o come¢o de uma colecao e tudo
aquilo que possui representa-lhe uma unica colegao [...] Mal entra ela
na vida e ja é cagador. Caga os espiritos cujos vestigios fareja nas
coisas; entre espiritos e coisas, transcorrem-lhe anos, durante os quais
seu campo visual permanece livre de seres humanos. Sucede-lhe como
em sonhos: ela ndo conhece nada estavel: acontece-lhe de tudo, pensa
a criancga, tudo Ihe sobrevém, tudo a acossa. Seus anos de ndmade sao
horas passadas no bosque onirico. De 13, ela arrasta a presa para casa,
para limpa-la, consolida-la, desenfeitica-la. Suas gavetas precisam
transformar-se em arsenal e zooldgico, museu policial e cripta. “Por em
ordem” significaria destruir uma obra repleta de castanhas espinhosas,
qgue sao as estrelas da manha, papeis de estanho, uma mina de prata,
blocos de madeira, os ataudes, cactos, as arvores totémicas e moedas
de cobre, os escudos. Ha muito tempo que a crianga ajuda no guarda-
roupa da mae, na biblioteca do pai — no préprio terreno, contudo,
continua sendo o héspede mais inseguro e irascivel (Benjamin, 1984,
p. 79-80 apud Pulino, 2017 p.416).

Em "A criangca desordeira", Walter Benjamin (1984) nos leva a explorar a
compreensao da crianga e sua relacdo com o mundo. Nessa narrativa, somos
transportados para o universo caotico, investigativo e magico da infancia, em que cada
momento € uma aventura em busca de compreensdo e descoberta. Benjamin
mergulha na mente infantil, capturando a esséncia de sua curiosidade infinita e de sua
disposicao para desafiar as convengdes estabelecidas pelos adultos.

Nesta sec¢do, abordamos a questédo da infancia sob uma perspectiva inclusiva
na Educacdo Infantil, destacando a importancia de considerar a complexidade do
desenvolvimento infantil e a individualidade de cada crianga. Discutimos a concepgao
da crianga como sujeito de direitos e a necessidade de evitar a redugao da Educagéo
Infantii a mero instrumento de socializagdo. Com base na BNCC (2018), séo
delineadas competéncias essenciais que devem ser desenvolvidas, ressaltando a
importancia de promover uma educagdo que va além da igualdade, buscando a

equidade e valorizando a diversidade. Ademais, discutimos a importadncia da
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interacdo, criatividade e investigagdo nos espagos de convivéncia e aprendizagem,
ressaltando a necessidade de torna-los acessiveis e inclusivos para todas as criangas.
Por fim, exploramos estratégias de organizagdo do ambiente escolar com base na
abordagem de Reggio Emilia, reconhecendo o espago como um "terceiro educador”
que desempenha papel ativo no processo de aprendizagem e desenvolvimento das

criangas.

3.1 Crianga, infancia e diretrizes para a Educacgao Infantil

Malaguzzi (2024), no poema “A Crianga é Feita de Cem”, nos traz uma visao
sobre a potencialidade que existe na infancia, fazendo-nos refletir sobre qual

interferéncia nossas agdes podem exercer em seu desenvolvimento.

A crianca é feita de cem.

A crianga tem cem maos, cem pensamentos, cem
modos de pensar, de jogar e de falar.

Cem, sempre cem modos de escutar as maravilhas de
amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir. Cem mundos para
inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianga tem cem linguagens (e depois, cem, cem,
cem), mas roubaram-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura separam-lhe a cabecga do corpo.
Dizem-lhe: de pensar sem as maos, de fazer sem a
cabeca, de escutar e de nao falar.

De compreender sem alegrias, de amar e maravilhar-se
s6 na Pascoa e no Natal.

Dizem-lhe: de descobrir o mundo que ja existe e, de
cem, roubaram-lhe noventa e nove.

Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho, a realidade e a
fantasia, a ciéncia e a imaginagao.

O céu e a terra, a razado e o sonho, sdo coisas que nao
estdo juntas.

Dizem-lhe: que as cem nao existem. A crianga diz: ao
contrario, as cem existem.” (Edwards; Gandini; Forman,
p. V, 2024).

Em nosso estudo sobre Educacgao Infantii em uma perspectiva inclusiva,
percebemos que a caracterizagdo do outro (as criangas) ou de uma fase do

desenvolvimento (as infancias) é algo subjetivo. Por mais que existam caracteristicas
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especificas de cada faixa etaria, cada individuo estd em uma fase de seu
desenvolvimento.

Sobre a infancia, Larrosa descreve que “uma imagem do outro € uma
contradicdo. Mas talvez nos reste uma imagem do encontro do outro. Neste sentido,
nao seria uma imagem da infancia, mais uma imagem a partir do encontro com a
infancia” (1998, p.197). Segundo Araujo (2003 p.50), “quando se procura conceituar
infancia, se depara com um termo que parece trazer em si um fio com diversas
questdes. Nem sempre se pode ter certeza de que se podera obter algum resultado

com essa operacao”. O autor aponta, ainda, que:

[...] infancia € um conceito amplo que traz em seu rastro: assisténcia,
abandono, educacdo, familia, saude, liberdade, todos os valores
pregados ou temidos pela sociedade e mais uma série de questdes ai
implicadas (Araujo, 2003 p.50).

Nesse ponto, justifica-se a necessidade de politicas publicas para atender a

demanda apontada. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para

Educacao Infantil (2010), a crianga é:

Um sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagbes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010 p.12).

Na suposigao de que a educagao tem como principal objetivo atender a metas
politicas e econémicas, pode haver a tendéncia de reduzir a crianga a agente passivo
de socializacdo. Negligenciam-se, portanto, aspectos essenciais, como 0 seu
desenvolvimento integral, sua criatividade, curiosidade e capacidade de pensamento
critico, ignorando sua capacidade de contribuir de forma significativa para a sociedade

de maneiras diversas.

E importante analisar as praticas e as agdes do adulto para com a
crianga, isto &, o que é feito da crianga até que possa ser dada como
apta a dirigir a si propria. E exatamente este “o que é feito” que carrega
toda a problematica levantada. Residem ai os planos da civilizagéo
para o seu proprio futuro, as politicas internacionais e nacionais para
a educacgao, os programas de incentivo e economia ao redor do
mundo; e isso para dizer o minimo. (Popkewitz, 1994, p. 46 apud
Araujo, 2003 p.50).
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Entrando na realidade da crianga, o ambiente familiar e a escola de Educagao
Infantil ndo sdo os unicos, mas podem ser considerados os principais espagos de
convivio social e aprendizagem da crianga, entre outros’. Com base nas DCNEI
(2010), entendemos que o espago da El deve acolher de forma equitativa a
diversidade de experiéncias que a crianca traz de seu ambiente familiar,

reconhecendo tais conhecimentos em sua pratica pedagdgica.

3.2 BNCC: Intencionalidade e desenvolvimento integral da crianga

O curriculo, de acordo com as DCNEI (2010), é o conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com saberes culturais,
cientificos e tecnoldgicos, de forma a promover o desenvolvimento integral da crianca
de 0 a 5 anos. Como ja dito, a BNCC é um documento que estabelece as
competéncias e habilidades que todos os educandos devem desenvolver durante a
educacao basica brasileira. Assim, o curriculo é constituido a partir dessa Base, sendo
definido como o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo
Basica.

Logo, existe uma relacdo de complementaridade entre a BNCC e os curriculos
escolares. Isso se evidencia na necessidade de os curriculos escolares serem
elaborados de forma a adequar as proposi¢ées da BNCC a realidade local, levando
em consideragdo a autonomia dos sistemas ou redes de ensino e das instituigdes
escolares, bem como o contexto e as caracteristicas dos educandos.

Dito de outro modo, os curriculos devem ser construidos de maneira a garantir
que as “competéncias” e “habilidades” estabelecidas na BNCC sejam desenvolvidas
levando em conta as particularidades e necessidades especificas dos educandos e
das comunidades onde as escolas estdo inseridas. Tal abordagem permite maior
flexibilidade e adaptabilidade dos curriculos, tornando-os mais significativos e
relevantes para os educandos.

Entre as competéncias definidas na BNCC (2018), mencionadas anteriormente,
destacamos, de forma resumida: curiosidade intelectual; diversas linguagens;

tecnologias digitais (entre elas tecnologias assistivas); diversidade cultural;

L Ex.: parques, zooldgicos, museus, exposicdes, teatro, viagens, entre outros
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argumentagao ética; saude fisica e emocional; empatia; dialogo e autonomia;
responsabilidade e flexibilidade, que vao ao encontro de nosso estudo sobre como
tornar o ambiente de aprendizagem mais inclusivo.

Além do foco no desenvolvimento de competéncias, a Base tem compromisso
com a educagdo integral, “o que implica compreender a complexidade e a né&o
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensé&o intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva”. (Brasil, 2018
p.14).

Os educadores enfrentam o desafio de ndo se limitarem a oferecer a mesma
abordagem para todos. Embora a BNCC estabelega as aprendizagens essenciais
para todos os educandos brasileiros, a busca pela educacdo de qualidade nao se
resume a parametros de igualdade. E necessario promover a equidade levando em
consideragdo as diversas identidades linguisticas, étnicas, culturais e as
especificidades de cada contexto educativo, na busca de reverter a exclusio historica
que pode marginalizar alguns grupos sociais.

De acordo com as DCNEI (2010), os eixos estruturantes das praticas
pedagogicas na Educagao Infantii sdo as interacbes e a brincadeira. Elas
proporcionam as criangas oportunidades para construir e apropriar-se de
conhecimentos por meio de suas agdes e interacbes com seus pares € com 0S
adultos, favorecendo aprendizagens, desenvolvimento e socializag&o.

Na BNCC (2018), a interagdo durante o brincar é caracteristica marcante do
cotidiano da infancia, proporcionando diversas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criangas. Observando as interagdes e brincadeiras entre
as criancas e entre elas e os adultos, € possivel identificar expressdes de afeto,
mediacao de frustragdes, resolugéo de conflitos e regulagado das emogdes.

Além da aprendizagem por competéncias, a Base reconhece a educagado como
direito da crianga. Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento sdo assegurados
na Educagao Infantil, proporcionando condi¢gdes para que as criangas aprendam em
ambientes desafiadores, nos quais possam desempenhar papel ativo e construir
significados sobre si mesmas, sobre os outros e sobre o mundo social e natural ao

seu redor.
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Os campos de experiéncias foram estruturados a partir dos eixos estruturantes

interagdes e brincadeiras. No ambito dos campos de experiéncias, os objetivos de

aprendizagem s&o organizados por faixa etaria, como se pode ver no préximo quadro.

Quadro 5 - Direitos de aprendizagem e campos de experiéncia na El

Direitos
aprendizagem e
desenvolvimento

de
de

Campos de experiéncia

Faixa de

Educacéo Infantil

etaria -

S3o seis direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento:

- Conviver;

- Brincar;

- Participar;

- Explorar;

- Expressar

- Conhecer-se.

Sao cinco campos nos
quais as criancas podem
aprender e se
desenvolver:

- O eu, o outro e 0 nos;
- Corpo, gestos e
movimentos;

- Tragos, sons, cores e
formas;

- Escuta, fala,
pensamento e
imaginacao;

- Espacos, tempos,
quantidades, relagbes e
transformacoes.

Os objetivos de
aprendizagem sao
organizados em campo de
experiéncia. Por faixa
etaria assim definidas:

- bebés;

- criancas bem pequenas;
- criangas pequenas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, baseado em BNCC (2018).

Vale ressaltar que os objetivos de aprendizagem s&o definidos na BNCC como

“as aprendizagens essenciais que compreendem tanto comportamentos, habilidades

e conhecimentos quanto vivéncias que promovem aprendizagem e desenvolvimento

nos diversos campos de experiéncias” (2018 p.44).

3.3 O espaco da Educacao Infantil e os campos de experiéncias

De acordo com as DCNEI (Brasil, 2010), a Educacgéao Infantil é a primeira etapa

da educacao basica, oferecida em creches e pré-escolas em jornada parcial ou

integral, no periodo diurno. Em consonancia, a BNCC afirma que a El acontece em

um espaco de convivio social em que criangas de 0 a 5 anos estdo mediadas por

intencionalidade educativa, em contato com outras criangas e educadores.

A Educacao Infantil, segundo as DCNEI (Brasil, 2010), é composta de espaco,

tempo e materiais, e a sua organizagdo contribui para efetivagdo da proposta
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pedagogica ao prever condigdes para o trabalho coletivo a fim de assegurar a
educacdo em sua integralidade e a acessibilidade de espagos materiais, objetos,
brinquedos e instrugdes para as criangas.

O educador/a, no contexto de planejamento, organizagao e gestao dos espagos
de convivio, € aquele que estabelece relacédo entre o conhecimento tedrico e a pratica.
Segundo a BNCC (Brasil, 2018), o educador/a € aquele que, em seu trabalho, pensa,
seleciona, organiza, planeja, medeia e monitora o conjunto das praticas e interagdes,
garantindo a pluralidade de situagées que promovam o desenvolvimento pleno das
criangas.

Em nosso estudo, como ja dito, temos como foco o espago de aprendizagem.
Soares e Figueiredo (2007) apud Figueiredo (2011) afirmam que o espago € um
elemento essencial na abordagem educacional e apontam uma amostra de espagos
em que as criangas estdo expostas: espaco em torno da escola e da cidade; espaco
apropriado para diferentes idades; espago organizado; espago ativo; espago que
documenta; e espago que ensina. Ao reconhecermos a funcéo e versatilidade que
cada um desses espacos pode assumir, deve-se pensar em possibilidades de
planejamento e pratica docente.

Na Educacédo Infantil, de acordo com o Referencial Curricular Nacional para
Educacao Infantil (MEC, 1998), muitas vezes, as atividades acontecem num mesmo
ambiente. Logo, ele desempenha diversas fungbes, uma vez que os professores
organizam cantos especificos para interagao e aprendizagem: cantos de brinquedos,
de artes visuais, de leitura de livros etc. Tudo pode ser organizado de forma transitoria,
de maneira que possibilite a realizagdo das propostas planejadas.

O planejamento docente na Educagdo Infantil, alinhado aos campos de
experiéncias, requer intencionalidade, que consiste na habilidade do educador/a de
planejar e oferecer experiéncias significativas que oportunizem a exploragdo e a
descoberta. Isso demanda criar um ambiente educativo que proporcione
oportunidades de aprendizagem mediante experiéncias sensoriais, interagdes sociais,
observacado da natureza, experimentagdo com materiais diversos e contato com
diferentes manifestagdes culturais, em um ambiente acolhedor e seguro, no qual as
criangas se sintam confortaveis para expressar suas ideias, emogodes e curiosidades.

Nas interacbes com o meio e com o0s outros, as criangas da Educacéo Infantil
desenvolvem interesses que podem desencadear situagdes de investigacdo e
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aprendizagem. No entanto, algumas barreiras podem se colocar nesse processo,
como o design de alguns objetos, brinquedos, mobiliarios, materiais pedagogicos,
obstaculos fisicos e organizacionais.

Os espagos de aprendizagem na Educacgao Infantil, por meio dos campos de
experiéncias, devem ser organizados de maneira a priorizar a interagao, criatividade
e a investigacdo. Os materiais e estratégias utilizados precisam garantir praticas
pedagogicas inclusivas a fim de envolver todas as criangas, facilitando seu acesso
exploracao e participacéo ativa nas atividades propostas.

Além das barreiras, de acordo com Costa-Renders et al... (2020, p 02), “o
movimento das diferengas na escola impacta consideravelmente a hegemonia do
tempo/espago linear de aprendizagem, provocando e exigindo novas praticas do
curriculo em acédo nos cotidianos das instituicbes educacionais.”, bem como o
entendimento de que as criangas sao diferentes entre si. Portanto, compreendemos
ser relevante o conhecimento sobre o DUA por parte dos educadores comprometidos
com a Educacéo Infantil inclusiva.

Assim, € necessario repensar essa nocado de espago para usufruir dos
beneficios que ele pode oferecer para uma educacéo atenta a diversidade. De acordo
com Edwards, Gandini e Forman (2016), a projegao da organizagdo do espaco da
Educacao Infantil, numa perspectiva inclusiva, € fundamental, pois ele & considerado
um “terceiro educador”. Malaguzzi (1984) enfatiza a relevancia do ambiente fisico
como componente educacional essencial, desempenhando papel ativo e oferecendo
oportunidade para explorar o pensamento criativo e a interagcéo social.

Rinaldi (2016), por sua vez, enfatiza a escuta ativa como forma de os
educadores compreenderem  perspectivas, ideias, questionamentos e,
consequentemente, desafios das criangas. Isso pode influenciar o desenvolvimento
de sua autonomia, criatividade, habilidade e pensamento critico. Portanto, por meio
da escuta ativa e da intencionalidade docente, podemos pensar em como tornar os
espacos mais acessiveis para a crianga interagir e explorar melhor o ambiente,

criando situagdes de investigagao e aprendizagem.
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3.3.1 O espaco da Educacao Infantil segundo Reggio Emilia

Partimos do principio de que a inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma
tradicionalista de educagéo e, por isso, selecionamos as estratégias de Reggio Emilia
para dialogarem com os principios da Educac&o Inclusiva, com o DUA, com os
campos de experiéncias e com os desafios da formagao docente que séo objetos de
nosso estudo.

As caracteristicas da abordagem de Reggio Emilia sdo divididas em trés
categorias:

a) caracteristicas organizacionais e estruturais do ambiente de sala de
aula; b) interpretagdes gerais do papel do professor em relagdao com
as criangas, outros professores e pais; e c) estratégias especificas
desenvolvidas para a promogdo das linguagens simbdlicas entre
criangas e variadas idades e competéncias (Edwards; Gandini;
Forman, 2016 p. 206).

Ha, portanto, caracteristicas diferenciadas nessa proposta de organizacéo do
espaco escolar. Ao entrar nas escolas de Reggio Emilia, segundo Edwards, Gandini
e Forman (2008), as pessoas tém imediatamente uma sensagao de hospitalidade,
uma atmosfera de descobertas, de serenidade. Ha, portanto, a impressao de riqueza
na qualidade, tipos de atividades e de alto padréo de profissionais e cuidado por parte
dos adultos. Essas impressdes vém do modo como o0 ambiente € cuidado, organizado,
planejado. Isso se da, de acordo com Malaguzzi (1999), por um motivo:

Certamente, nossas escolas sdo o objeto mais visivel de nosso
trabalho; creio que oferecem mdiltiplas percepgbes e mensagens. Tém
décadas de experiéncia apoiando-as e conheceram trés geragdes de
professores. Cada Creche e cada pré-escola tem seu proprio passado
e evolugcdo, suas proprias camadas de experiéncia e sua propria
mescla peculiar de estilos e niveis culturais. Jamais houve, de nossa
parte, qualquer desejo de torna-las todas iguais (Malaguzzi, entrevista,
junho de 1990 apud Edwards; Gandini; Forman, 2008, p.150).

Essa entrevista de Malaguzzi (1990) traz pontos importantes para nossa
pesquisa. O primeiro é que ele acredita que suas escolas tém grande visibilidade por
oferecerem “multiplas percepg¢des”, o que nos remete a um termo que também faz
parte das diretrizes do DUA. Seria o principio 1, o qual demanda proporcionar
multiplas formas de percepg¢do na apresentacdo dos conteudos (Cast, 2018). Tal

perspectiva confere uma visao inclusiva a esta forma de pensar o espaco.
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Ademais, o tedrico aponta que o espaco, na Educacgao Infantil, tem camadas.
Segundo Edwards, Gandini e Forman (2008 p.146), temos a tendéncia de apreciar as
mensagens que o0s espacgos oferecem sobre qualidade, cuidados e s escolhas
didaticas, com base em nossos proprios valores. Logo, mais do que um local util e
seguro, o espago precisa ser agradavel, acolhedor e contar muito sobre os projetos,
as propostas, a rotina diaria e as pessoas grandes e pequenas que ali convivem em
uma complexa interacdo que da vida aquele local. Os autores vao além, ao propor
que podemos melhorar nossa capacidade de analisar quando desvendamos as
camadas mais profundas e observamos a extensdo em que todos estdo envolvidos,
ja que todos usam este espaco.

Outro ponto importante na entrevista com Malaguzzi (1990) é a necessidade
de considerar que, afora o fato de as escolas apresentarem muitas semelhancas,
sobretudo as inspiradas na abordagem de Reggio Emilia, cada instituicdo tem uma
historia, e o objetivo n&o é criar escolas iguais. Trata-se de encontrar pontos para
tornar o ambiente mais potente e inclusivo, planejando os espacos, utilizando os

recursos disponiveis e valorizando o que € especial nos espagos que cercam a escola.

Para os educadores de Reggio Emilia, o intercAmbio social é visto
como essencial para a aprendizagem. Através da atividade
compartilhada, da comunicacdo, da cooperacdo e até mesmo do
conflito, as criangas constroem em conjunto seu conhecimento sobre
o mundo, usando as ideias de uma para o desenvolvimento das ideias
de outra, ou para explorarem uma trilha ainda n&o-explorada
(Edwards; Gandini; Forman, 2008 p.151).

O “intercambio social” mencionado pelos autores favorece um ambiente de
troca, de interagao social, de cooperagao. Isso porque, com ele, pode vir a bagagem
de vida da crianga, que igualmente pode enriquecer e ampliar os meios para lidar com

situacdes de adversidade.

Uma vez que o desenvolvimento social é visto como uma parte
intrinseca do desenvolvimento cognitivo, o espaco € planejado e
estabelecido para facilitar encontros, interagbes e intercambios entre
elas. O espacgo precisa garantir o bem-estar de cada uma e do grupo
como um todo. Ao mesmo tempo, o espago € estabelecido para
favorecer relacionamentos e interagdes dos professores, da equipe e
dos pais entre eles proprios e com as criangas (Edwards; Gandini;
Forman, 2008 p.151).
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Ao pensar um espago que favorega intercambios, ou seja, as trocas mediante
o relacionamento e as interacdes, estamos proporcionando, para os que ali convivem,
experiéncias que sao o ponto-chave para o desenvolvimento cognitivo. Vale ressaltar
que o entendimento de que “o0 espacgo precisa garantir o bem-estar de cada uma e do
grupo como um todo” (Edwards; Gandini; Forman, 2008, p. 151). Na escola de Diana,
na ltalia, “nada € considerado como espag¢o marginal. Por exemplo, os espelhos nos
banheiros e lavabos séo cortados em diferentes formatos, para estimular as criangas
a olhar para suas imagens de uma forma divertida” (Edwards; Gandini; Forman, 2008
p. 153).

O cuidado para criar espagos onde a crianga possa interagir de forma

individual, em dupla ou coletiva € importante na instituicdo mencionada. Por exemplo,

As paredes de vidro separam os espacgos de trabalho para a criacéo
de sensacao comunitaria. Entretanto, se alguém deseja estar sozinho,
trabalhar sé ou conversar com um amigo, existem varias opgoes, tais
como o espacgo dos mini-ateliers ou outros pequenos compartimentos
fechados onde podemos nos recolher e passar algum tempo
(Edwards, 2020 p. 153).

Ao trabalhar com turma multietaria, podemos, como educadoras, encontrar

desafios diferentes, em comparacao ao trabalho com criangas de mesma faixa etaria.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para alcangar os objetivos propostos, promovemos uma pesquisa com
abordagem formativa, inicialmente propondo encontros tematicos sobre o DUA e a
Educacao Infantil. Como dito anteriormente, o estudo foi desenvolvido com a
participacao de professores de Educacao Infantil, convidados a compartilhar suas
percepcdes, experiéncias e desafios relacionados a Educacao Inclusiva e o trabalho
com o DUA, por meio de cartas pedagdgicas.

4.1 A pesquisa por meio de cartas pedagoégicas

A pesquisa narrativa, de acordo com Clandinin e Connely (2015), nos remete
as historias sendo vividas e contadas. Na perspectiva de Lima, Geraldi e Geraldi
(2015), “é fundamental que os saberes da experiéncia sejam resgatados e postos em
dialogos com o conhecimento cientifico” (p.20). Portanto, preocupamo-nos em utilizar
um instrumento de pesquisa que oportuniza-se a reflexdo sobre as experiéncias
educativas narradas por educadores da El.

Nesse cenario, ha uma variedade de textos de campo que a pesquisa narrativa
pode explorar, oportunizando a memoaria e o relato das experiéncias educativas, por
exemplo, escrita autobiografica, escrita de diario, notas de campo, conversas,
entrevistas, fotografias, entre outros. Nesta pesquisa, optamos pela carta pedagogica,
tendo, como remetentes, os educadores atuantes na rede de Sdo Caetano do Sul e,
como destinatarios, os educadores iniciantes.

Acreditamos que as cartas pedagogicas podem trazer uma forma sensivel de
compreender quais sdo os desafios enfrentados pelos docentes e 0 modo como o
DUA pode contribuir para uma Educacdo Inclusiva na Educagdo Infantil.
Considerando-se nosso intento, a entrevista estruturada pode ser engessada, por n&o
oferecer oportunidade de dialogo, ao passo que a entrevista narrativa tem a
caracteristica de ser mais flexivel, e o educador/a tem a oportunidade expressar-se

Desde os tempos antigos, quando a escrita foi inventada, a carta era o principal
meio de comunicacio a distancia entre as pessoas. Ela oferecia uma maneira pessoal
de trocar mensagens, permitindo que o0s remetentes expressassem seus

pensamentos, sentimentos e informagdes de forma cuidadosamente elaborada. Com
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o surgimento da telefonia e do e-mail, a comunicagdo tornou-se mais rapida e
instantanea, levando a uma diminui¢gado gradual no uso da correspondéncia escrita.
De acordo com o dicionario Michaelis (2024), a carta € uma comunicagao
impressa ou manuscrita, geralmente em uma folha de papel, acondicionada em um
envelope, enderegcado e selado, realizada entre pessoas afastadas ou ausentes.
Entendemos que tal defini¢do traduz de forma limitada o significado histérico-cultural
que esse género textual desenvolveu ao longo do tempo. Em Zani, (2024 p.116) a

correspondéncia pessoal manuscrita € definida como:

[...] a materializagdo metaférica de sentimentos. Sua significancia
extrapola as palavras no papel para acessar o abstrato, os lugares
extraordinarios, ndo traduziveis, n&o triviais. A epistola sobrevive
graciosa e poeticamente ao tempo e ao advento das mensagens
instantdneas e midias sociais. Nos dias de hoje, receber uma carta
nao comercial é receber um carinho; o destinatario, inesperadamente,
se surpreende ao ter em méaos a concretizacdo de um pensamento.

Neste trabalho, optamos pelas cartas pedagodgicas como instrumento de
pesquisa, em virtude de se constituirem como forma sensivel e flexivel de expressar
o pensamento e a reflexdo de educadores sobre a sua experiéncia educativa. Por
meio das missivas, é possivel mergulhar nos sentimentos e preocupagdes dos
educadores de maneira profunda, pois elas fornecem um espago seguro e intimo para
compartilharem suas experiéncias, desafios e aspiragdes, muitas vezes revelando
aspectos de sua pratica profissional que podem n&o ser evidentes em outros tipos de
registros. Ao reconhecermos o registro em cartas como meio de promover a reflexao
sobre a propria pratica educativa, podemos desenvolver uma compreensao mais
completa das necessidades e perspectivas dos docentes, oportunizando o seu
desenvolvimento profissional.

Nos dizeres de Lima, Geraldi e Geralid (2015, p. 20), “é fundamental que os
saberes da experiéncia sejam resgatados e postos em dialogos com o conhecimento
cientifico”. A nosso ver, por meio do processo de escrita, leitura coletiva, discusséo e
reflexao de cartas produzidas pelos educadores, associado aos preceitos dos campos
de experiéncia e do DUA, podemos apoiar o aprimoramento da pratica docente em
uma perspectiva Educacéao Inclusiva na Educacgao Infantil.

Cumpre ressaltar que esse tipo de pesquisa traz uma abordagem qualitativa

que se diferencia da pesquisa quantitativa, por ndo se concentrar em numeros e
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medidas objetivas, mas por intentar explorar a complexidade e a subjetividade dos
fenbmenos, buscando uma compreensdo mais detalhada das experiéncias e
perspectivas dos educadores envolvidos.

Quando reconhecemos a educacdo como processo, utilizando informagdes
que podem ser oferecidas por registros como em uma carta pedagogica, reunimos
elementos n&o soO para a formag&o docente, mas também para a reorganizagéo de

tempos e espacos que garantam os direitos de aprendizagens de todas as criangas.

4.2 Caracterizagao do campo de pesquisa

De acordo com o IBGE (2022), a cidade de Sao Caetano do Sul (SCS) tem area
de 15,331km?, populagao estimada de 165.655 pessoas e densidade demografica de
10.805,23 hab/km2. Ademais, apresenta indice de Desenvolvimento Humano
municipal (IDHM) de 0,862 e escolaridade de criangas entre 6 a 14 anos de 97,4%
(IBGE, 2010)2. A mortalidade infantil, por sua vez, gira em torno de 7,21 ébitos por mil
nascidos vivos (IBGE, 2020).

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacdo (SEEDUC), o ensino
publico regular da cidade de Sdo Caetano do Sul conta com 16 Escolas Municipais
Integradas — (EMIs); 30 Escolas Municipais de Educacao Infantil (EMEIs); 1 Creche
conveniada, que oferece Educacéo Infantil em periodo integral; 20 Escolas Municipais
de Ensino Fundamental (EMEFs); e 1 com Ensino Fundamental Il e Médio (Séo
Caetano do Sul, 2024)..

A Emei, campo desta pesquisa, esta localizada em um bairro caracterizado pelo
isolamento, por estar separado do restante da cidade de SCS pela ferrovia. Outra
caracteristica do bairro € a grande quantidade de fabricas, se comparado a outros
bairros da cidade, além da vulnerabilidade, devido as frequentes enchentes em
decorréncia das cheias do rio Tamanduai.

Em 2024, a instituicdo atendia a cerca de 80 criangas com idade de 4 a 6 anos
em periodo integral, das 7:00hs as 18:00hs. Ademais, dispunha de quatro salas em

2 Estes dados carecem de atualizagéo no site do IBGE, pois s&o de 14 anos atras. Vale lembrar que,
em 2013, a Lei n° 12.796 alterou a redagéo da Lei de Diretrizes e Bases - LDB (1996) estabelecendo
a obrigatoriedade do ensino a partir dos 4 anos de idade. A mortalidade infantil, IBGE (2020) gira em
torno de 7,21 ébitos por mil nascidos vivos.
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funcionamento, com duas turmas de grupo 4 (G4), compostas por criangas nascidas
de 01/04/2019 a 31/03/2020, e duas turmas de grupo 5 (G5), formadas por criangas
nascidas de 01/04/2018 a 31/03/2019.

Quadro 6 - Composicao do ambiente e equipe da EMEI- 2024

Composigao do ambiente Composigao da equipe

Banheiros de  adultos 4 | Auxiliar de Primeira Infancia 13
(sendo 1 adaptado)

Banheiros de criancas 6 | Auxiliar de Servigos Gerais 3
Cozinha 1 | Equipe Gestora 3
Depositos 2 | Merendeiras 2
Diretoria 1 | Professores 7
Lavanderia 1 | Professores de Educacéo Fisica 1
Parques 2 | Professores itinerantes de AEE 1
Patio 1

Refeitério 1

Sala multiuso 1

Salas de referéncia 4

Secretaria 1

Trocadores 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, baseado no PPP da escola (2024).

Observando os dados do quadro, podemos considerar que essa Emei € uma
escola de porte pequeno. Na entrada, ha um mural repleto de fotos e recordacbes e
um cartaz com fotos dos educadores da escola, além de um banco de aconchego.
Adentrando a porta, temos o patio de entrada, que integra areas de alimentagao
(refeitorio) e espagos de aprendizagem diversificados, incluindo cantos tematicos que
promovem a exploracdo e a descoberta. Nesse espaco coletivo, ha murais com
atividades realizadas pelas criangas.

O ambiente interno da escola € composto por cinco salas, sendo quatro
destinadas a convivéncia e interacdo social, e uma equipada com recursos
pedagogicos e tecnoldgicos, como biblioteca, lousa digital e TV. Ha, ainda, materiais
ludicos e pedagogicos, como bonecos com representatividade étnica e inclusiva, e
materiais estruturados e ndo estruturados, que possibilitam a construcao de diferentes
cenarios de aprendizagem. A caminho do parque, existe um espago dedicado as
artes, com mesas e materiais especificos, incentivando a expressao criativa.

Na area externa, a escola oferece um parque com piso de cimento grosso, além
de um tanque de areia cercado, motocas e escorregas, que convidam a brincadeira e

ao desenvolvimento motor. Uma pequena quadra de futebol possibilita a pratica
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esportiva e o desenvolvimento de habilidades sociais, enquanto um parque com terra
batida, arvores, balancos e trepa-trepas proporciona contato com a natureza.
Completando o espacgo externo, uma horta cultivada com hortaligas, mudas de arvores
frutiferas e plantas medicinais oferece oportunidades para a educagdo ambiental, a
conscientizagdo sobre a importancia da alimentacdo saudavel e experiéncias
sensoriais diversificadas.

Ao entrar na sala de convivio, observamos um ambiente organizado, com
mesas e cadeiras suficientes para cada crianga. Um quadro negro ocupa a parede
lateral, onde sao registradas a rotina e atividades do dia. Ha também um armario com
cortina, que contém livros e materiais pedagdgicos separados por temas para montar
cantos de desenho, brincadeiras de faz de conta, jogos, entre outros. Ha pastas e
cadernos identificados com os nomes das criangas. Os colchonetes estdo empilhados
ou compondo o canto de leitura da sala, sendo usados para o momento do “soninho”.
Um painel que exibe cartazes com os nomes das criangas, listas de palavras, rotina,
parlendas, letras, numeros, e um calendario completam a decorag¢ao. Ha varais com

produgdes das criangas, como desenhos, pinturas e colagens, entre outros detalhes.

4.2.1 Proposta pedagdégica da Emei

Escola é

... 0 lugar que se faz amigos.

Nao se trata sé de prédios, salas, quadros,

Programas, horarios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor € gente,

O coordenador é gente, O professor é gente,

O aluno é gente,

Cada funcionario é gente.

E a escola sera cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte

Como colega, amigo, irm&o.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”

Nada de conviver com as pessoas e depois,

Descobrir que ndo tem amizade a ninguém. )
Nada de ser como tijolo que forma a parede, indiferente, frio, so.
Importante na escola ndo é so estudar, ndo é so trabalhar,
E também criar lacos de amizade,

E criar ambiente de camaradagem,

E conviver, é se “amarrar nela”!

Ora € logico...

Numa escola assim vai ser facil! Estudar, trabalhar, crescer,
Fazer amigos, educar-se, ser feliz.
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E por aqui que podemos comecar a melhorar o mundo.
(Paulo Freire apud PPP, 2023).

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2024), a Emei esta
alinhada aos principios da gestdo democratica e participativa, evidenciada na
construcao coletiva do PPP, que ouviu todos os atores da comunidade escolar:
criangas, familias, educadores e gestores. O Projeto traz como principios a
flexibilidade e a adaptabilidade as necessidades e expectativas da comunidade local,
refletindo o compromisso da instituicio com a contextualizagdo do processo
educativo. A busca pela melhoria continua das praticas pedagogicas € materializada
nos encontros periédicos com educadores e familiares, que visam a avaliar e
replanejar as agdes, promovendo um ciclo de aprimoramento constante. A
transparéncia e a comunicagao eficaz sao pilares da gestao escolar, e o documento é
disponibilizado em formatos acessiveis a toda a comunidade.

A proposta pedagogica da Emei se fundamenta em uma concepgéo inclusiva
de educagédo, alinhada a legislagado vigente e a Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (2008). No ambiente da instituicéo, é
possivel perceber, em varios detalhes, iniciativas que vdo ao encontro da Educagao
Inclusiva, como a selec¢ao de livros, bonecos e fantoches para trabalhar questdes das
emogdes, étnico raciais, indigenas, de género, de imigrantes e da Educagéo Especial.
Ha uma avaliag&o constante das criangas e discuss&o de possiveis abordagens, como
adaptagdo da metodologia, dialogo com as familias e encaminhamento para equipe
multidisciplinar. Nas reuniées do Horario Coletivo com os educadores, existe um
espacgo de dialogo e troca de ideias sobre as demandas inclusivas.

A escola conta com o apoio de professoras especializadas em AEE, que
ajudam as equipes docentes no planejamento e implementacdo de estratégias
pedagodgicas que atendam as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.

O quadro de funcionarios da instituicdo conta com auxiliar de primeira infancia,
auxiliar de servigos gerais, equipe gestora, porteiros, merendeiras, professores,
professores de Educacdo Fisica, professores itinerantes de AEE, e todos séao
considerados educadores.



59

Quadro 7 - Equipe EMEI - 2024.

Auxiliar de Primeira Infancia 30HS
Auxiliar de Servigcos Gerais 48HS
Equipe Gestora 48hs
Porteiros 48hs
Merendeiras 30HS
Professores 30 a 48hs
Professores de Educacgdo | 30 a48hs
Fisica

Professores itinerantes de AEE | 30 a 48hs

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, baseado no PPP da escola (2024).

4.2.2 Caracterizagao dos sujeitos de pesquisa

Os participantes da pesquisa sao os profissionais que estdo em contato com
as criangas e participam no planejamento e organizagao dos espagos pedagogicos da
Emei. Os nomes citados no quadro 8 sao ficticios para preservar a identidade dos

respondentes, em observancia ao compromisso ético.

Quadro 8 - Caracterizagio dos participantes da pesquisa

Professora | Caracterizagao
Anna Tamires | Idade: 52 anos
Tempo como professora: 17 anos
Tempo nesta EMEI: 17 anos
Formacgédo: Graduagédo em Pedagogia e Pés-graduacéo em El
Araci Idade: 42 anos
Tempo como professora: 42 anos
Tempo nesta EMEI: 35 anos
Formacgédo: Graduagdo em Pedagogia com habilitacdo em Gestao
Beatriz Idade: 50
Tempo como professora: 28 anos
Tempo nesta EMEI: 15 anos
Formacgéao: Graduagdo em Pedagogia e Pés-graduagéo em ABA e
Alfabetizacdo e Letramento
Cassia Idade:57 anos
Tempo como professora: 13 anos
Tempo nesta EMEI: 9 anos
Formagéao: Graduagdo em Administragado, Pedagogia e Pds-graduagao
em Educacado Especial, psicopedagogia e neuropsicologia
Eliane Idade: 36 anos
Tempo como professora:16 anos
Tempo nesta EMEI: 8 anos
Formagédo: Graduagéo e Pedagogia e Pés-Graduagao em alfabetizagéo
e letramento
Giovanna Idade: 47 anos
Tempo como professora: 14 anos
Tempo nesta EMEI: 12 anos
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Formagéo: Graduagdo em Pedagogia e Pés-Graduagédo em
Alfabetizacdo e Letramento
Patricia Idade: 52 anos
Tempo como professora: 22 anos
Tempo nesta EMEI: 2 anos
Formagéao: Graduagédo em Psicologia, Pedagogia, filosofia e Pds-
graduagao em Psicopedagogia, Supervisao Escolar, Gestédo e
Implementacgao da EAD; Educagéo Especial e Educagao Infantil e iniciou
mestrado em educacao.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

4.3 Etapas da pesquisa de campo

Buscando aprofundar a compreensdo sobre o DUA e como aplica-lo na
Educacao Infantil, realizamos uma série de encontros formativos com as educadoras.
Neles, exploramos os principios do DUA, discutimos estratégias para a incluséao,
conversamos sobre formacdo docente para Educacgao Inclusiva e incentivamos a
reflexdo sobre o acolhimento as diferentes formas de aprender. As professoras foram
convidadas a elaborar cartas pedagodgicas com dicas para a pratica de ensino
inclusiva, compartilharam suas experiéncias em roda de conversa e contribuiram para
a criagao do jogo Equali, um recurso que visa a auxiliar na superagao dos desafios da
inclusdo na Educacéo Infantil.

4.3.1 Encontros formativos sobre o DUA e proposta da escrita das cartas
pedagégica

No dia 25 de setembro de 2024, realizou-se uma formagao sobre o DUA, on-
line das 19h as 20h, via plataforma Meet, intitulada "Desenho Universal para a
Aprendizagem". O evento, organizado pela Profa. Dra. Elizabete Cristina Costa-
Renders, especialista na area e orientadora desta pesquisa, teve como publico-alvo
educadores da escola onde se desenvolveu o estudo, além de outros profissionais
convidados pelo grupo de pesquisa Acessi, sediado na Universidade Municipal de S&o
Caetano do Sul. A professora Elizabete fez uma introdugdo ao tema, utilizando
analogias para facilitar a compreens&o dos conceitos e abrindo espaco para duvidas
ao final da apresentacao. Participaram 5 professores e 3 auxiliares da Emei.

Em 8 de outubro de 2024, das 12h35 as 13h25, realizamos o primeiro encontro

na escola com as professoras. Para enriquecer a discusséo, utilizamos um conjunto
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de materiais de apoio, incluindo um slide com uma sintese sobre os principios do DUA,
a qual resultou do estudo da versao traduzida e atualizada dos referidos principios
(Cast, 2024). Ademais, valemo-nos do artigo "O Design Universal para Aprendizagem
e a Pedagogia das Estagbes: As Multiplas Temporalidades/Espacialidades do
Aprender nas Escolas" (Costa-Renders et al., 2019). O intuito dessa formacéo foi
apresentar a origem, o conceito e os modos como o DUA podem nos ajudar a tornar
a pratica docente mais inclusiva.

Nesse encontro, foram dados os comandos para a escrita da carta pedagogica
pelas professoras participantes: cada uma deveria redigir uma correspondéncia
destinada a professores iniciantes (Apéndice A), oferecendo dicas, estratégias e
exemplos de como implementar praticas inclusivas em sala de aula. Elas tiveram um
prazo de uma a duas semanas para que pudessem fazer a missiva, com possibilidade
de escolha na forma como escrevé-la — manuscrita ou digitada.

No dia 22 de outubro, ocorreu outra formacao on-line, com a professora
Elizabete, das 19h as 20h, com o tema: “Pedagogia das Esta¢gdes como Suporte as
Pesquisas da Pratica de Ensino Inclusiva, onde a professora explicou o DUA através
da metafora das estagdes (primavera, verdo, outono e inverno)’. Na ocasiéo,
participaram duas professoras e duas auxiliares da escola pesquisada, entre outros
profissionais convidados pelo grupo Acessi.

Com as cartas pedagdgicas escritas pelas professoras da EMElI em mé&os,
disponiveis no Apéndice B, verificamos que, apesar de mostrarem o desejo das
educadoras em se expressar, revelaram uma divergéncia entre as expectativas
explicitadas na carta convite (Apéndice A), e as respostas das docentes.

A carta convite descreveu claramente a expectativa de as professoras
compartilharem suas experiéncias sobre a Educacgao Inclusiva, bem como os desafios
enfrentados e superados, oferecendo estratégias e dicas para a promogé&o da incluséo
em sala de aula. Esperava-se, portanto, que as missivas trouxessem relatos
detalhados sobre como elas tém trabalhado para incluir as criangas, além de
sugestdes concretas de como criar um ambiente acolhedor e participativo para todos.

As limitagdes apontadas ndao diminuem a importancia das cartas como fonte de
reflexdo sobre a inclusdo na Educacéo Infantil; assim, mergulhamos nas entrelinhas
desses textos, buscando problematizar as respostas das professoras e ampliar a
discussao sobre os desafios da inclusdo na Educacéao Infantil. A nosso ver, as cartas
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pedagogicas revelaram: a necessidade de acolher as criangas, pois elas sao
diferentes e, portanto, carecem de aprendizagens distintas; a necessidade de ter uma
maior atengcdo ao sentimento de estarem ou nao preparados para trabalhar de forma
inclusiva; a relevancia da formagao continuada, que deve abordar, de forma mais
aprofundada, os desafios da inclusdo, oferecendo ferramentas concretas para a
implementagéo de praticas pedagogicas mais inclusivas; e a falta de apoio para lidar
com os desafios diarios no sentido de garantir a Educacgao Inclusiva.

4.3.2 Roda de conversa sobre as experiéncias narradas nas cartas pedagégicas

A partir da leitura e discussao das cartas pedagogicas, voltamos a escola no
dia 31 de outubro, com as seguintes questdes advindas das professoras a quem se
destinavam as cartas pedagogicas:

e Como vocés fazem para acolher a criangca em suas multiplas formas de
aprender tendo em perspectiva os campos de experiéncias e o DUA?

e As professoras iniciantes se sentirdo, em algum momento, preparadas para
trabalhar de forma inclusiva?

e Pensando na necessidade de multiplos apoios, como o DUA pode ajudar a
atender as necessidades especificas das criangas na EI?

A partir de tais questionamentos, fizemos uma roda de conversa, em que as
professoras puderam se expressar livremente, dialogando sobre as questbes. O
momento foi gravado, porém nao foi possivel conversar sobre tudo no tempo
disponivel. Por isso, as educadoras enviariam alguns pontos que acharam
importantes por escrito. Assim, reunimos todos os relatos das participantes, tratamos
os dados e os transformamos em um texto (Apéndice C). Nesse segundo encontro,
também produzimos dois mapas mentais (Apéndice D), fruto da colaboragdo entre
professoras, que foram convidadas a explorar a relagcdo entre o Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) os Campos de Experiéncias definidos pela BNCC (2018)
com pratica docente inclusiva na Educagao Infantil.

Com foco nos objetivos da pesquisa, os pontos mais importantes coletados no
encontro serdao abordados na se¢ao concernente aos resultados.
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4.3.3 Roda de conversa sobre o protétipo do produto: Apresentacao e discussao
sobre o Jogo de Cartas “Equali” as professoras

O jogo Equali, desenvolvido a partir das discussdes e reflexdes com as
participantes, integrando elementos das cartas pedagdgicas, do mapa mental e da
pratica em sala de aula, foi apresentado para validagao as docentes em um encontro
formativo ocorrido em 05 de novembro de 2024, das 12:35 as 13:25hs. Inicialmente,
esclarecemos o conceito de carta de campo (desafios) e de carta de agao (possiveis
solugbes baseadas no DUA), conforme descrito na segao “Produto Educacional’.
Depois, distribuimos as cartas do jogo entre as educadoras, solicitando que lessem e
escolhessem a que mais lhes chamou a atengao, a fim de discutirmos em grupo.

Vale ressaltar que, de todos os encontros, esse foi o que mais elas
demonstraram estar a vontade para falar, talvez porque na ocasidao estivessem
tratando de sua pratica cotidiana. As cartas do jogo Equali despertaram nelas
lembrangas de situag¢des vivenciadas em sua pratica, gerando um debate sobre as
diferentes formas de intervencao e acolhimento.

Com foco nos objetivos da pesquisa, os pontos mais importantes coletados
nesse terceiro encontro também serdo abordados na se¢do concernente aos

resultados.
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5 POR UMA EDUCAGAO INFANTIL INCLUSIVA: OS RESULTADOS
DO PROCESSO INVESTIGATIVO

Nesta secdo, apresentamos e analisamos os desafios enfrentados pelas
professoras da Educacdo Infantil, relatados nos encontros formativos descritos
anteriormente. As cartas pedagdgicas e o didlogo em grupo, com base em suas
vivéncias e desafios diarios, revelaram angustias, reflexdes e buscas por caminhos
para uma educacgao cada vez mais inclusiva.

A partir das falas das docentes, elencamos trés desafios centrais: o
acolhimento da crianga em suas multiplas formas de aprender; a formacado docente

para a Educacéo Inclusiva; e os multiplos apoios para a Educacgao Inclusiva.

5.1 Acolhimento da crianga em suas multiplas formas de aprender

Uma das expectativas das participantes era refletir sobre o processo de
acolhimento de todas as criangas na El. Por isso, foi importante langar luz sobre as
diferentes possibilidades e formas de acolhimento, pois, muitas vezes, ele exige

oferecer apoio a crianga. Eis um relato a respeito:

E preciso reconhecer que os desafios sdo variados, um exemplo é a
Helena que “néo ia para o parque de jeito nenhum, afirmando que tinha
medo”. Foi preciso muita estratégia, dialogo e apoio da equipe. A
estratégia encontrada pela professora e pelo AEE foi observar o seu
interesse em um livro de insetos, “ela pegava na sala e ficava
carregando, foi adicionado uma lupa, percebi qual que era o interesse
dela. Entao ela passou a frequentar o parque com o livro de inseto e a
lupa, pois este foi o apoio dela.” Professora Anna Tamires, Relato em
encontro 3)

Acolher as criangas na Educagéo Infantil vai além de demonstrar carinho e
afeto. E preciso pensar nas relagdes interpessoais. A observacdo atenta permite que
o professor perceba as nuances do comportamento de cada crianga, seus interesses,
habilidades e dificuldades. Essa percepc¢ao que o educador desenvolve abre caminho
para intervengdes pedagogicas. Por exemplo, ao observar que uma crianga
demonstra grande interesse por insetos, ele pode oferecer materiais e atividades que
explorem tal habilidade, criando um ambiente que estimule seu desenvolvimento e

aprendizagem.



65

O acolhimento na Educacgao Infantil pode ser caracterizado como um processo
complexo, sendo necessarias multiplas estratégias e praticas para criar um ambiente
inclusivo e propicio ao desenvolvimento de todos e cada um. O conceito de
variabilidade (Cast, 2024) sugere flexibilidade nos processos de ensino e
aprendizagem, despertando a curiosidade e o engajamento da crianga. Isso pode ser
feito variando o ritmo das atividades, proporcionando tempo extra quando necessario
e utilizando recursos que auxiliem a compreensao do conteudo, como materiais
visuais, auditivos e tateis.

O conceito da variabilidade nao combina com o excesso de individualizagcédo do
conteudo, que pode levar ao isolamento da crianga, a fragmentagédo do conteudo e a
perda de oportunidades de aprendizagem colaborativa. Quando cada crianga esta
imersa em suas proprias atividades, as interagdes e trocas se tornam escassas,
prejudicando o desenvolvimento da linguagem, da socializagdo e da construgao de
um conhecimento compartilhado. Na Educagao Infantil, o trabalho em pequenos
grupos permite que o educador oferega um atendimento mais individualizado, ao
mesmo tempo que promove a interacdo e a cooperagao entre elas. Ademais, o
docente pode agrupa-las de acordo com a intengcédo de cada proposta.

A palavra "aceitacao", presente no mapa mental dos campos de experiéncias,
embora frequentemente utilizada no discurso da inclusdo, merece atengdo. Em um
contexto inclusivo, a "aceitagao" da crianca pode se tornar uma forma de mascarar a
manutencado de estruturas e praticas excludentes. Em vez de "aceitar" a crianga, é
preciso questionar as barreiras que impedem sua participagdo e construir um
ambiente que valorize a diversidade e promova a equidade. Entendemos que
devemos acolher a crianga, como dito nesta secao.

Em relacdo ao espago Educacao Infantil, ele € mais do que um abrigo; € o palco
de acolhimento, exploragéo e convivio e, como ja dito, € considerado por Malaguzzi
(1984) um terceiro educador. Caracteriza-se, pois, por uma série de elementos que
contribuem para o bem-estar e desenvolvimento da crianga. Logo, € preciso pensar
quais as necessidades das criangas ao planejar esse espago, a fim de que ele atenda
a requisitos de seguranca, acolhimento e flexibilidade.

O conceito de mdltiplas camadas, defendido Malaguzzi (1984), dialoga com a
demanda por uma postura de acolhimento as diferencas na abordagem do DUA.
Assim, a organizagao do ambiente em multiplas camadas na Educacéo Infantil implica
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oferecer diferentes niveis de desafio, complexidade e interacéo, permitindo que cada
crianga encontre oportunidades de aprendizagem significativas e desafiadoras, ao
mesmo tempo que se sintam acolhidas e seguras. As mduiltiplas camadas na Educagao
Infantil podem se manifestar na criacdo de “cantinhos” de atividades com diferentes
niveis de complexidade, na oferta de diferentes possibilidades de interagcédo social e
na utilizacado de recursos visuais, auditivos e tateis para apresentar os conteudos.

Desse modo, o acolhimento se expressa na criagcdo de um ambiente com
multiplas camadas, que desperte a curiosidade e o interesse das criancas pela
aprendizagem. O professor acolhedor busca compreender os interesses e as
motivagdes de cada uma delas, oferecendo opgdes e variedade nas atividades e nos
materiais, para que todas se sintam desafiadas e engajadas no processo de
aprendizagem. Tal perspectiva vai ao encontro da proposta do DUA, considerando-se
o principio do engajamento (Cast, 2018). O acolhimento implica reconhecer que a
motivagdo € fator essencial para a aprendizagem, e um ambiente estimulante e
desafiador contribui para o desenvolvimento de todas as criangas.

Portanto, & fundamental criar um espago onde as criangas se sintam seguras,
confiantes e respeitadas. Isso pode significar, por exemplo, permitir que participem
das decisdes do grupo, expressando suas opinides e sendo ouvidos com atencgdo. O
acolhimento também se manifesta na atengdo do professor, no sentido de ouvir a
crianga, atentando ndo apenas para a linguagem verbal, mas também para as
expressodes faciais, os gestos, os desenhos, as brincadeiras e todas as formas de
comunicacao utilizadas.

Também merece destaque o acolhimento as familias. A esse respeito, é
importante que a escola mantenha um didlogo com os pais e responsaveis,
contemplando o desenvolvimento e as necessidades de cada crianca. Isso pode ser
feito em reunides com a equipe de escola ou acompanhado pelo AEE, por meio de
bilhetes ou conversas rapidas no dia a dia. Quando a escola e a familia trabalham
juntas, a crianga se sente mais segura e preparada, aprendendo melhor. Para que a
parceria entre escola e familia dé certo, é essencial compartiiharem a
responsabilidade pela educagao da crianca.

Entendemos que o acolhimento se manifesta de diversas formas, como no
respeito as diferentes formas de expressédo das criangas, sejam elas verbais, n&o-

verbais, artisticas, corporais ou tecnoldgicas. Partindo de tal premissa, o educador
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acolhedor busca apoio e oferece diferentes op¢des para que as criangas possam
demonstrar seus conhecimentos e habilidades, utilizando recursos e materiais que
Ihes permitam expressar suas ideias e sua criatividade. Portanto, o DUA oferece

relevante suporte a pratica docente inclusiva na El.

5.2 A formagao docente para Educacgao Inclusiva

Diante do exposto, pode-se questionar como se formam professores para a
Educacao Inclusiva e quais conteudos seriam necessarios. A indagacgao é de dificil
resposta, pois as demandas da Educacéo Inclusiva sao diversas. Ademais, dessa
primeira pergunta, advém outras, por exemplo, como romper com a ideia de que “a
crianga ndo vem com manual de instrugdes” ou como enfrentar as desafiadoras
condic¢des de trabalho.

Sobre a questado da falta de preparo o ponto-chave foi a fala da professora
Cassia, segundo a qual o professor ‘jamais estara preparado” para enfrentar os
desafios da inclusdo. Quando perguntamos o porqué de tal afirmacéo, ela explicou
que seria devido a necessidade de uma formagao que va além da teoria e dialogue
com as demandas concretas da pratica inclusiva.

Ao mesmo tempo que expressa suas criticas e frustragcbes, a educadora
reconhece o potencial dos campos de experiéncias e do DUA como "norteadores”
para a pratica inclusiva. Essa fala sugere que a busca por solugdes e a construgao de
uma educacdo mais inclusiva também passam pela apropriacdo de referenciais
tedricos e metodoldgicos que possam orientar a pratica docente.

As professoras participantes da pesquisa demonstraram grande interesse no
seu desenvolvimento profissional, em particular, pela consciéncia de seu

inacabamento como seres que também aprendem (Freire, 2022):

Com relagdo a estar preparado ofereco a dica que se prepare em
cursos, estudos e o principal a vivéncia em sala de aula (realidade) te
ajuda enfrentar essas dificuldades. N6s precisamos ir atras de fazer
cursos, precisamos tomar essa iniciativa e ndo esperar alguém vir aqui
para nos auxiliar. Eu acho que falta muito ainda acho que é um
caminho bem longo ainda a ser percorrido para Educagéo Inclusiva
acontecer. (Eliane, Relato em Encontro 2)
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A formacdo docente para a Educacéo Inclusiva deve ser fundamentada em
bases tedricas consistentes; além disso, precisa promover a articulacdo entre teoria e
pratica. E fundamental que o professor desenvolva a capacidade de refletir
criticamente sobre sua propria pratica (Freire, 2022), analisando suas agdes,
identificando seus desafios e buscando solugdes criativas para a inclusao de todos os
educandos.

A professora Araci salientou a importancia da pesquisa e da formagao
continuada: "Neste processo a Sofia esta indo muito bem! Procurei pesquisar e ler
bastante para entender como ajuda-la da melhor forma". Outra fala da docente foi:
"Acho que nunca me sentirei totalmente pronta, mas o importante é querer aprender
e me dedicar. Aprendo um pouquinho a cada dia e vou melhorando cada vez mais”.
A professora Beatriz, por sua vez, fez o seguinte comentario: “Ndo estamos
preparadas, cada ano ¢ diferente, cada crianga é unica, e precisamos estudar muito,
e trocar muitas ideias com as colegas, a coordenadora ajuda muito” (com pesquisas,
dialogo, formagdes especificas, materiais de apoio e conversa com as familias),
exemplificando a importancia do dialogo e apoio das colegas e equipe gestora.

O desenvolvimento profissional ndo se restringe a aquisigao de conhecimentos
tedricos. Também é preciso desenvolver habilidades especificas, como a observacgao,
a escuta, a comunicacdo, o preparo de materiais e atividades, e a avaliagdo da
aprendizagem das criangas. O educador necessita desenvolver atitudes inclusivas,
como o respeito a variabilidade, a empatia, a colaboracdo e o compromisso com a
aprendizagem de todas as criangas. Tais atitudes devem ser previstas desde o
planejamento de ensino, momento em que os principios do DUA (Cast, 2022) podem
ser um suporte importante para a construgao de uma abordagem curricular acessivel
para todas as criangas.

Vale lembrar, mais uma vez, que elas apresentam grande variedade de
caracteristicas e necessidades. Por isso, a formag&o docente precisa contemplar tal
variabilidade, abordando desde a heterogeneidade (condigbes étnicas, culturais, de
género, as dificuldades de aprendizagem mais comuns) até as necessidades
especificas de criangas (com deficiéncias, transtornos do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotagao).

Ademais, a formacao do professor para a Educacgao Inclusiva deve considerar
as condicdes de trabalho nas escolas e a necessidade de uma rede de apoio que
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envolva gestores, coordenadores pedagdgicos, professores especializados, familiares
e outros profissionais, como equipe multidisciplinar. Nesse percurso, é fundamental
que o professor se sinta apoiado e amparado para enfrentar os desafios da inclusao
e construir praticas pedagdgicas inclusivas. Nas palavras da professora Araci:

Cada crianca e cada escola tem suas particularidades e precisa se
preparar para atender as necessidades de todos. Isso depende muito
do apoio da direcdo e da Secretaria de Educagdo. Enquanto néo
temos todo esse respaldo, vamos fazendo o melhor que podemos com
0s recursos que temos. (Professora: Araci, Relato em Encontro 2)

7

Outro aspecto relevante é considerar tanto a formacgado inicial quanto a
continuada como fundamentais para o desenvolvimento profissional docente. Na
formacéao inicial, “conhecimento-para-pratica” como definido por Cochran-Smith e
Lytle (1993 apud Fiorentini; Crecci, 2024), € essencial que os futuros professores
tenham contato com os principios da Educacido Inclusiva, com as diferentes
necessidades educacionais especiais e com estratégias e recursos para a constru¢ao
de praticas pedagogicas inclusivas. Ja na formagéo continuada, “conhecimento-na-
pratica”, segundo Cochran-Smith e Lytle (1993 apud Fiorentini; Crecci, 2024), é
fundamental oferecer palestras, cursos, oficinas e outras atividades que aprofundem
os conhecimentos e as habilidades para a incluséo.

Além disso, a formacdo do professor para a inclusdo deve promover a
articulagédo entre teoria e pratica, permitindo que ele investigue sua propria pratica.
Esse seria 0 “conhecimento-da-pratica”, preconizado por Cochran-Smith e Lytle (1993
apud Fiorentini; Crecci, 2024), que acontece por meio de estudos de caso, analise de
praticas pedagogicas, participagdo em grupos de pesquisa e estudo, observacéo de
aulas inclusivas e outras estratégias que permitam ao docente experimentar e refletir
sobre a inclusdo em contextos reais.

A inclusdo na Educagdo Infantii também requer uma abordagem
interdisciplinar, que articule conhecimentos de diferentes areas, como a Pedagogia, a
Psicologia, a Educagéo Especial, a Saude e a Assisténcia social. Por conseguinte, a
formacdo docente deve contemplar essa interdisciplinaridade, promovendo a
construgcao de um olhar amplo sobre a crianga e seus processos de desenvolvimento

e aprendizagem.
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Neste tempo, acho que as professoras de Educacéo Inclusiva, quando
veem dao algumas ideias, mas quem me ajudou de verdade foram a
Cintia e a Keli, nossa assistente direcao e coordenadora. Elas me
passaram material para ler e me deram varias dicas que fizeram toda
a diferenca. (Professora Araci, Relato Encontro 2)

Isso posto, é necessario criar espagos de dialogo e troca de experiéncias entre
os professores e profissionais da rede de apoio, a fim de compartilharem seus
desafios, suas duvidas e suas aprendizagens, construindo coletivamente um saber
inclusivo, valorizando a experiéncia docente e compartilhando saberes e as praticas
colaborativas. Do mesmo modo, é preciso superar a ideia de que a Educacao Inclusiva
se resume a seguir um "manual de instrugées" e reconhecer a complexidade e a
rigueza desse processo. A cultura da valorizagdo da Educacéo Inclusiva na Educacéao
Infantil acontece por meio de principios de base e dialogo. Ao investir tempo e
recursos na formacdo dos professores, contribuimos para a construcdo de uma

Educacao Infantil mais justa, equitativa e acolhedora para todas as criangas.

5.3 Os multiplos apoios para a Educacgao Inclusiva

Na Educacgdo Inclusiva, existe a demanda pelo atendimento educacional
especializado (AEE), considerando a transversalidade da Educagao Especial no
sistema de ensino (Brasil, 2008). Essa € uma questao que gera certa confusao, pois
ha criangas diagnosticadas com alguma sindrome, transtornos do desenvolvimento,
superdotacdo ou deficiéncia e ha aquelas que ndo tém diagnostico e demandam
recursos e estratégias para serem incluidas. Diante disso, a indagag&o que surge € a
de como reconhecé-las e trabalhar com multiplos apoios para atender a essa
demanda da Educacgéo Infantil?

Inicialmente, é preciso compreender que as necessidades educacionais
especiais ndo se limitam as criangas com diagnosticos médicos ou psiquiatricos.
Muitas delas, mesmo sem diagndstico formal, podem demandar recursos e
estratégias especificas para que sua inclusao e aprendizagem sejam efetivas. Fatores
como histérico de desenvolvimento atrasado, dificuldades de linguagem, problemas
comportamentais, questdes emocionais ou sociais e até mesmo medo ou timidez
excessiva podem demandar atengao e adaptagdes nas praticas pedagogicas. Toda
crianga aprende, mas, como ja dito, aprende diferentemente. Cada uma tem suas

singularidades e necessidades que demandam atengao e apoio especifico.
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A falta de apoio da familia também foi mencionada na discussao em grupo. A
professora Araci relatou que a mée de uma crianga “comecou a faltar as sessées (de
equoterapia e fonoaudiologia)" e, por isso, "perdeu a vaga". A situagao ilustra a
importancia de uma parceria efetiva entre a escola e a familia para que as criangas
com necessidades educacionais especiais tenham acesso aos recursos e apoios
necessarios para seu desenvolvimento.

A criacdo de uma rede de apoio para a inclusao, que envolva escola, familia e
profissionais especializados, € fundamental para atender as diferentes necessidades
educacionais na Educacéao Infantil. Essa rede deve se articular para oferecer suporte
as criangas e as educadoras, considerando os apoios especificos (Cast, 2018) a
demanda apresentada.

A observacao atenta e sistematica das criangas faz parte do processo para
identificar suas habilidades, desejos, necessidades e dificuldades. O professor deve
estar atento aos sinais que as criangas emitem, sejam verbais ou n&o-verbais, e
registrar suas observagdes, a fim de serem compartilhadas com a equipe pedagogica
e com a familia.

O método de ensino e o curriculo devem considerar os multiplos apoios. As
atividades hao de serem flexiveis e adaptaveis as necessidades de cada crianga. O
professor pode utilizar diferentes recursos e estratégias para garantir que todas as
criangas tenham acesso aos conteudos e participem ativamente das atividades. As
diretrizes do Desenho Universal para Aprendizagem se colocam como suporte para
os docentes comprometidos com as praticas inclusivas (Cast, 2018) também na EI.

A utilizacdo de materiais e recursos adaptados pode ser necessaria para que
algumas criangas participem das atividades e desenvolvam suas potencialidades.
Esses materiais podem incluir jogos, brinquedos, livros, softwares educativos, entre

outros. Duas professoras apontaram essa necessidade.

[...] é preciso criar materiais diferenciados para cada um. A Sofia, por
exemplo, ja rabisca e reconhece o nome dela e dos amigos. S6 que
para escrever, ela precisa de um molde de seu nome (forma vazada),
senéo nédo consegue. Entao, nés fizemos um molde do nome dela e
ela, com nossa orientacdo, vai tentando copiar. E assim: nés
precisamos criar materiais diferentes para cada crianga e ver o que
funciona melhor. (Professora Araci, Relato Encontro 2)

E importante as cartas terem, pelo menos trés tipos de solugdes. As
criangas com mobilidade reduzida, por exemplo, algumas tem forga,
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outras ndo, umas usam cadeira de rodas, outras andadores, outras
podem ter alguma questdo com mobilidade ou medo de altura. E néo
sabemos até que ponto conseguimos incluir. “Uma vez teve cama
elastica e fiquei com duvida meu Deus pbe na cama elastica? nao
pbée? pula junto? ou deixa ele pulando com as criangas? (Professora
Patricia, Relato Encontro 3)

by

Como vemos, as participantes aludiram a necessidade de romper com as
praticas monoculturais na El. Para se sentirem incluidas, as criancas precisam
encontrar, no espago da Educagao Infantil, materiais didaticos, brincadeiras, musicas,
histérias contadas e personagens que habitam o imaginario infantii que as
representem e sejam suporte para sua aprendizagem. Quando a crianga ndo se sente
parte do grupo na escola, isso interfere na sua autoestima; ela pode ter dificuldades
para aprender, ficar desanimada e ter problemas para brincar e socializar.

Sobre as praticas monoculturais na educacgéo, ao privilegiar uma unica forma
de ser, de falar, de viver e de aprender, a escola reforca estere6tipos, preconceitos e
discriminagdes, limitando o desenvolvimento da empatia, do respeito a diferenca e da
capacidade critica das criangas. Por isso, a formacéo docente deve ser um espago de
reflexdo critica, ja que o educador precisa desenvolver a consciéncia sobre vieses de
preconceitos, buscando desconstrui-los e assumindo uma postura de respeito e
valorizac&o da diversidade.

Como dito anteriormente, na Educacgado Infantil, muitas criangas nao tém
diagnostico especifico. Nesse sentido, o diagndstico prematuro, antecipado e sem
avalicdo detalhada pode estigmatizar a crianga. Assim, € preciso reconhecer suas
necessidades independentemente de ela ter ou ndo sido diagnosticada. O DUA pode
ser considerado um apoio para o professor, ao prever a diversificagao de estratégias,
materiais e métodos de ensino para atender as necessidades de aprendizagem de
todas as criangas (Cast, 2024).

No mapa mental sobre o DUA (Apéndice D), as professoras demonstraram
compreender que o DUA pode orientar praticas pedagodgicas que supram as
demandas de todas as criangas. As participantes reconheceram a relevancia de
utilizar diferentes formas de representagcdo do conhecimento, como imagens, sons e
materiais concretos, a fim de que cada crianca possa aprender da maneira que for
mais eficiente. Elas também destacam a necessidade de criar um ambiente motivador

e estimulante, que desperte a curiosidade e o interesse pela aprendizagem.
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Os campos de experiéncias definidos pela BNCC (Brasil, 2018) séao
organizados em cinco eixos interrelacionados —"O eu, o outro e o nés"; "Corpo, gestos
e movimentos"; "Tracos, sons, cores e formas"; "Escuta, fala, pensamento e
imaginacao"; e "Espacgos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes”. Assim,
propbe-se uma abordagem que considera as diferentes dimensdes do
desenvolvimento infantil. Ao se articular com os principios do DUA, os campos
oportunizam que todas as criangas, com suas singularidades e necessidades, tenham
acesso a experiéncias de aprendizagem significativas e desafiadoras.

E valido salientar que o DUA se articula com outros apoios — como o AEE, a
colaboracédo entre colegas, escola e familia —, porém n&o os substitui. Embora seja
considerado uma ferramenta potente para a construgcdo de uma educacdo mais

inclusiva e equitativa, ele se relaciona aos métodos, e ndo com as vias.

5.4 A percepcao dos desafios e avangos na pratica de ensino inclusiva a partir
do jogo de cartas Equali

O jogo de cartas Equali foi elaborado com base na demanda das cartas
pedagogicas, no mapa mental elaborado em conjunto na discussao do segundo
encontro formativo e nas observacdoes e reflexdes diarias acerca dos desafios
enfrentados pelos colegas e pela propria pesquisadora.

Como dito anteriormente, o encontro formativo com o jogo Equali se tornou um
espaco de trocas de experiéncias, no qual as educadoras puderam compartilhar os
problemas existentes em suas praticas cotidianas. A partir do registro dessa conversa,
aprofundamos a discussao sobre as questdes presentes na busca por uma educagao
mais inclusiva, explorando as sugestdes para aprimorar o jogo e outros relatos
relevantes para a pesquisa.

As cartas do Equali foram entregues para as educadoras e lhes foi solicitado
que lessem e selecionassem a carta que mais lhes chamou a atencgao, para, depois,
discutirmos em grupo. Uma das primeiras observagdes feitas consistiu no fato de as
cartas nao serem destinadas apenas as criangas elegiveis a Educagao Especial.

Aproveitamos o momento para esclarecer que o DUA nao se refere somente a
ter ambientes, mobiliarios e materiais adequados; ele diz respeito a oferecer multiplas
formas de agdo e expressao (Cast, 2018), a fim de que as criangas se sintam
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acolhidas e participem das atividades. Em seguida, explicamos que o jogo de cartas
Equali ndo tem foco na Educacado Especial e, sim, na Educacao Inclusiva. Por
exemplo, uma das cartas fala da seletividade alimentar, pois ha varias criangas com
tal especificidade. Ha, ainda, a criang¢a que tem dificuldade em se separar da familia,
chorando e resistindo na hora da entrada. Diante disso, as professoras Patricia e
Beatriz, a partir da leitura das cartas, dialogaram sobre a relevancia do ritual de
despedida e dos objetos de transigdo. A primeira deu o exemplo de uma crianga da
sala da pesquisadora, que, todos os dias, entrava com uma chupeta e, ao chegar a
porta, ela mesma a guardava em sua mochila. Tornando o ritual de despedida
acolhedor e previsivel e reconhecendo que esta é uma pratica de transicao.

Ainda sobre a questao da dificuldade das criangas em se separar das familias
na entrada, a professora Patricia complementou que é preciso verificar quais agdes e
objetos s&o benéficos para garantir o acolhimento delas. Ato continuo, citou o caso de
uma crianga cuja familia oferecia o celular como objeto de transigdo, e a escola
precisou orientar os responsaveis porque a crianga se desregulava para sair do
celular.

Um momento interessante na exploragdo do jogo Equali foi quando as
professoras fizeram associagdes com momentos especificos que vivem ou viveram
com as criangas. Um exemplo esta na carta do escorregador. A professora Patricia
leu a carta: “criangca com medo de subir no escorregador demonstrando ansiedade” e
pontuou: “Eu participei deste desafio com vocé, com o Ronaldo” (Relato Encontro 3).
A pesquisadora pontuou ter escolhido tal desafio para exemplificar o campo de
experiéncia “Corpo Gestos e Movimentos”, justamente por conta da situagéo vivida
com Ronaldo. Entdo, ela fez uma consideracdo sobre o momento vivido com a

pesquisadora:

Outra coisa que eu Vi vocé fazendo e vocé ndo colocou aqui é sobre
0s amiguinhos, vocé colocou os amiguinhos e os bonecos Sofia e
Samuel (bonecos étnicos do tamanho das criangas da sala) para
escorregar com ele, talvez com isso, com essa brincadeira ele se
aproxima mais do que ele tem medo. (Professora Patricia Relato
Encontro 3).

Em relagc&o a estabelecer uma rotina de acolhimento na escola, a professora
Beatriz disse: “E cativando né?” Em seguida, a professora Patricia completou: “assim
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como tem criangas que tem dificuldade de entrar, tem criangas que ndo querem ir
embora”, sinalizando a importancia do acolhimento para a Educacgao Inclusiva.
No que tange a necessidade conversar com as criangas para resolver situagdes

de conflito, tal atitude deve ir além da fala: as professoras devem brincar juntas.

Vi aqui nas cartas sobre as criangas com dificuldade verbal e se sente
excluida. Eu acho que precisa mesmo conversar em roda para que
elas ndo se sintam excluidas, elas estdo o tempo todo falando “ele ndo
quer brincar comigo”. E principalmente as criangas desafiadoras com
as quais as outras criangcas ndao querem brincar. Acho que precisa
conversar em roda com as criangas sobre isso. (Professora Beatriz
Relato Encontro3)

O dialogo pode ser um caminho para investigar os motivos da exclusdo,
desconstruir esteredtipos e promover a empatia. Ademais, € possivel usar recursos
como historias, brincadeiras e dramatizagdes a fim de enriquecer a conversa e auxiliar
na expressao das emocgdes.

Ainda sobre o fato de o “Equali” ndo ser especifico para a Educacéo Especial
e representar os desafios apresentados na Educacao Infantil, eis uma das falas sobre
uma das cartas: “A crianga se recusa a contribuir com a organiza¢éo da sala, deixando
seus pertences espalhados e ndo participando das tarefas. Tem um monte que faz
isso, né? Quando precisa guardar eles querem fazer tudo menos guardar” (Professora
Patricia Relato Encontro 3)

Enquanto as cartas de campo trazem desafios, as cartas de agao nos
incentivam a investigar, com base nos principios do DUA, formas de tornar a tarefa
mais compreensivel, motivadora e acessivel. Utilizar estratégias, oferecer opgoes,
langar m&o de recursos visuais e reconhecer o esfor¢o da crianga sao estratégias que
podem promover a participagao e o desenvolvimento do senso de responsabilidade.

Todavia, € preciso reconhecer que os desafios sdo variados: um relato da
professora Anna Tamires, complementado pela professora Patricia, foi sobre a aluna
Helena, que n&o ia ao parque de jeito nenhum, afirmando que tinha medo. Logo, a
equipe precisou dar apoio e valer-se de muitas estratégias e dialogo. A estratégia
encontrada pela professora e pelo AEE foi observar o seu interesse em um livro de
insetos — “ela pegava na sala e ficava carregando, foi adicionado uma lupa, percebi
qual que era o interesse dela” (Professora Anna Tamires, relato 3). Entdo, a estudante
passou a frequentar o parque com o livro de inseto e a lupa, pois esse foi 0 seu apoio.



76

A professora Patricia aludiu a relevancia de observar as potencialidades e ouvir
as preferéncias das criangas, usando, como exemplo, uma experiéncia propria,
ocorrida no inicio de sua carreira. A docente tinha uma sala com dois cadeirantes, dos
quais um tinha for¢a no braco, e outro, ndo. Ela relatou que conversava com as
criangas, perguntando se preferiam fazer as atividades de movimento na cadeira de

rodas ou no chéo. Eles escolhiam a segunda opg¢éao.

E eles brincavam com as criangas ali mesmo, tinha uma brincadeira
de roda, ou uma brincadeira de pegar alguma coisa. E sobre promover
a colaboragéo e o apoio entre as criangas incentivando-as a encontrar
solugbes para incluir a crianga com mobilidade reduzida. Confesso
para vocés que tinha do de ver aquelas criangas no chdo, mas a gente
precisa respeitar crianga. (Professora Patricia Relato Encontro 3).

A participante comentou que sentia necessidade de apoio de recursos
humanos para ajudar na locomogéo das criangas. Em seguida, a professora Beatriz
lembrou que uma das criangas cadeirante ‘tinha uma forma correta de pegar e
precisava de alguém com forga para pegar”.

O reconhecimento da professora Patricia sobre a importancia de respeitar a
vontade das criangas, mesmo quando contraria a sua primeira impressao, reforca a
necessidade de se construir um ambiente de aprendizagem que valorize a autonomia.
Permitir que elas escolham entre realizar as atividades na cadeira de rodas ou no chao
exemplifica a oferta de opgdes para a acdo e expressao, outro pilar do DUA. Ao
incentivar a colaboragéo, promovendo brincadeiras que integravam todos, a docente
estimulou o desenvolvimento de redes de apoio e o aprendizado colaborativo,
aspectos importantes para criar um ambiente inclusivo.

A professora Patricia ainda acrescentou sobre a crianga cadeirante: “Uma vez
teve cama elastica e fiquei com duvida meu Deus pbée na cama elastica? Nao pée?
Pula junto? Ou deixa ele eles pulando com as criangas?” Esse relato ilustra a
necessidade do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA): a duvida da
professora de como incluir a crianga na atividade revela que, mesmo com as melhores
intencdes, uma unica solugao pode nao ser suficiente para atender as demandas de
todos. No caso da cama elastica, algumas criangas com deficiéncia podem ter a forga
necessaria para pular, outras ndo; algumas podem usar cadeira de rodas, outras,
andadores; e ainda ha aquelas com medo de altura ou outras questdes de mobilidade.

E ndo sabemos até que ponto conseguimos inclui-las.
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Na escola, havia uma crianga que precisava de um maior tempo para realizar
todas as propostas. Ela demorava mais tempo para se alimentar e fazer as propostas
de cuidar de si, do desenho e da escrita. Achamos que seria interessante conversar
sobre os desafios e estratégias para ela.

A estratégia é dar atengcdo se ele esta interagindo com aquela
atividade, deixar uma auxiliar com ele até que ele conclua a
alimentagao, oferecer tempo, recursos e apoio durante as propostas.
Tem atividade que eu o deixo mais perto de mim para dar apoio, tem
atividade que eu deixo mais livre e ele participa como ele quer. As
vezes quando ele esta mais irritado ele tem espasmos, falei para a tia
dele levar (no especialista), porque tem um elastico que coloca na
méo. Na hora da atividade a méo treme a atividade borra e amassa,
nestes dias pode esquecer que ele se recusa, porque vai sair tudo
tremido e ele é perfeccionista. Em uma atividade ja tinha dado trés
folhas para ele e ele: quero outra folha? Entdo mudei de proposta, falei
vamos fazer um jogo agora, porque ndo dava mais. (Professora Araci
Relato Encontro 3)

Embora a professora demonstrasse sensibilidade, algumas praticas — como a
presenca constante do auxiliar durante a alimentacao e a interrupcdo da atividade
quando a crianga solicitava mais folhas — podem ser repensadas, buscando
alternativas que promovam a autonomia, a flexibilidade e o acesso ao curriculo de
forma inclusiva. Assim, redefinir a visdo sobre o erro e criar espagos de aprendizagem
que acolham as diferengas e valorizem o esfor¢co de cada crianga também sao acdes
fundamentais para a constru¢cdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

A professoras Araci e Giovanna falaram das dificuldades que as criangas
enfrentam em perder em alguma atividade que envolve competigdo, como jogos de
raciocinio logico, danga da cadeira e jogos de movimento, como futebol e cabo de
guerra. A professora Araci comentou que, em alguns casos, € necessario dialogo em
roda de conversa, explicando que “nem todo dia a gente ganha e nem todo dia a gente
perde”.

Uma questao dentro da anterior € saber lidar com a propria frustagao, relato na
fala da crianga pela professora Beatriz: “Eu quero brincar de outra coisa eu ndo quero
brincar desse jogo”. Na roda de conversa, por exemplo, € importante trabalhar a
questao da frustacéo explicando que:

E frustrante perder, ndo gostamos de perder, mas a gente lida
com esse hdo gostar e quando tem essa rigidez cognitiva é mais
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dificil. E acho muito dificil que as vezes ele nem querer participar
da brincadeira, para néao ter que passar por esta situagéo,
porque na vida ele vai ter situagbes que ele vai ter que enfrentar,
ele ndo vai ter escolha ndo passar por essa situagcdo. No
desenvolvimento é bom a gente superar. (Professora Araci
Encontro 3)

Uma parte da discussado tratou das criangas que se desregulam durante a
rotina, e a professora precisa parar para acalma-las e depois voltar a rotina com o
grupo. A professora Beatriz citou um exemplo na contagao de histéria, em que uma
crianga comecou a gritar e chorar e disse: “é porque estdo me irritando”. As vezes,
eles se irritam porque querem ficar na frente, se um colega passou a sua frente, se
nao acham lugar para se sentar, se querem ficar perto de algum colega. Por mais que
nos organizemos 0 ambiente, expliquemos as regras, sempre havera algum conflito
entre as criangas. Isso em geral acontece com todas, mas algumas criangas mostram
em maior intensidade. A professora Patricia comentou “Qual o aprendizado para esta
situacdo? Ele ndo pode fazer as coisas na hora que ele quer do jeito que ele quer,
temos regra”. A professora Beatriz comentou que, na situagao da roda, apds acalmar
a crianga, ela aceitou voltar para a atividade. Todavia, enquanto isso as outras
criangcas também estio vivendo situacdes e precisam de nossa atengéo.

No caso acima, a crianga expressa sua frustragao por meio de comportamentos
desafiadores; é preciso ir aléem da contencdo do comportamento e buscar
compreendé-la. A crianga, ao se desregular, pode estar buscando comunicar suas
necessidades e emocdes de uma forma ainda ndo compreendida pelos adultos. E
importante investigar os gatilhos que desencadeiam a desregulagdo e oferecer
alternativas para ela possa se expressar e participar da atividade de forma auténoma.

Uma das professoras chamou atenc¢ao para a carta que fala da “superdotacao”.
Entdo, falamos da importancia de oferecer atividades desafiadoras para essas
criangas, pois, muitas vezes, elas sao esquecidas, por considerarmos que sabem o
suficiente para aquele nivel.

Ademais, foram mencionadas as criangas que nao atingem as expectativas de
aprendizagem definidas pelo curriculo. Vale ressaltar que a rede de S&o Caetano do
Sul realiza sondagem de escrita para o grupo 5. Sobre isso, a professora qual?
comentou que, na sondagem, pediu para a crianga escrever a palavra melancia.
Embora ela conseguisse ler varias palavras, tendo inclusive soletrado a palavra, no

momento de escrever as letras, fez o desenho da melancia. Outro exemplo foi o de
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uma crianga do grupo 5 que estava em uma fase do desenho diferente de seu grupo:
enquanto seus colegas faziam desenhos elaborados, ela estava na fase das
garatujas. Uma duvida das professoras era como garantir a inclusdo dessas criangas,
ou ainda, como oferecer as mesmas propostas se elas estdo em uma fase cognitiva
tao distante das outras. Além do mais, questionaram se as criangas nao precisariam
estar no mesmo estagio de aprendizagem, em virtude da dificuldade de e trabalhar
com desafios tao especificos.

No caso da crianga que desenhou a melancia, & importante investigar os
motivos que a levaram a tal acdo. Em vez de simplesmente classifica-la como
"atrasada", é preciso compreender sua forma de pensar e se expressar. O desenho
pode ser uma forma legitima de representacéo, e cabe ao professor criar pontes entre
o desenho e a escrita, estimulando o desenvolvimento de novas habilidades.

A crianga que se encontra na fase das garatujas deve ser acolhida, sendo
necessario oferecer-lhe oportunidades de exploragdo e experimentacdo com
diferentes materiais e linguagens, estimulando sua criatividade e expressao.
Comparar seu desenho com o dos colegas pode ser desestimulante e gerar
frustracdo. O importante € valorizar seu processo de criagdo e acompanhar sua
evolucao.

Por fim, comentamos com as professoras que o jogo Equali era um protétipo.
Como ainda nao tinha sido colocada nenhuma carta sobre os desafios que as criangas
enfrentam na construgao do raciocino logico, elas poderiam sugerir algo. A professora
Giovanna comentou que, quando apresentam proposta com jogos educativos, a
principal dificuldade encontrada € “conseguir entender a regra do jogo”. No trabalho
com calendario, ela citou que, quando perguntava: “quantos dias faltam, as vezes,
eles ndo conseguem fazer essas associagoes”.

Nesse momento, a diretora veio até a sala e precisou passar alguns recados
da escola, e ndo foi possivel completar o dialogo.

As sugestdes das professoras serdo adicionadas ao jogo Equali, e esperamos
que ele chegue até educadores iniciantes e experientes, ajudando na divulgagédo dos
principios do DUA e contribuindo para a demanda formativa com vistas a uma

educagao mais inclusiva.
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6 PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL

Como vimos, a formacao docente para a pratica inclusiva € um dos desafios a
serem enfrentados para atender as demandas de uma educagéo integral. Pensando
nisso, desenvolver um objeto de aprendizagem que apoie o planejamento de uma
proposta educacional acessivel e inclusiva para todos na El tornou-se um dos
objetivos de nossa pesquisa. Acreditamos que a criagdo de um jogo de cartas,
alinhado aos campos de experiéncias e aos principios do DUA, pode contribuir para a
formagao no sentido do respeito a variabilidade existente entre os educandos no
planejamento cotidiano.

Para construir as cartas desse jogo, sera importante contar com a participagao
dos educadores, pois ele deve trazer respostas aos desafios levantados. Desse modo,
torna-se um instrumento de estudo e disseminacdo de praticas baseadas nos

principios do DUA.

6.1 A concepcgao do jogo de cartas Equali

O produto educacional aqui idealizado consiste em um jogo de cartas
reconhecido por ser ludico e proporcionar momentos de brincadeira e interagao entre
os participantes. Além da interatividade, o objetivo desse produto é que ele seja uma
ferramenta educativa, acessivel e inclusiva, contribuindo para suprir as necessidades
formativas dos docentes.

Escolhemos o nome “Equali”, por remeter ao termo “equidade”, um principio
que pressupde o direito de ter as diferengas reconhecidas, a fim de atingir a justica
social, e por remeter ao termo “quali”, pois buscamos uma educacao de qualidade

A fim de funcionar como ferramenta formativa, o “Equali devera construido de
forma colaborativa com os educadores, a partir dos desafios compartilhados por eles
sobre suas praticas pedagogicas. Para supera-los, sera preciso langar mao dos
principios do DUA, pois eles podem fornecer solugdes e estratégias nesse sentido.

O registro das experiéncias educativas se dara por meio da escrita de cartas
pedagogicas de educadores experientes para educadores em formacgao inicial. A
partir delas, as discussdes em grupo e anotagdes de campo servirdo como repositorio
de informagdes sobre as dificuldades enfrentadas no cotidiano da Educagéao Infantil,
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especialmente no que diz respeito a inclusdo e a diversidade. As cartas do jogo, por
sua vez, trardo a tona as necessidades reais dos educadores, suas angustias e suas
buscas por praticas pedagdgicas mais eficazes e inclusivas.

As situagbes-problema e os desafios presentes nas cartas pedagogicas e na
discussdo de grupo serdo transformados em cartas de "campo" no jogo,
representando os obstaculos concretos. Em contrapartida, os principios, diretrizes e
pontos de verificagdo do DUA ser&o traduzidos em cartas de "agao", oferecendo aos
jogadores possiveis solugdes e estratégias para lidar com os desafios apresentados.

a) Cartas de campo: os desafios da inclusao

Cada carta descrevera um desafio especifico, como a dificuldade de uma
criangca em participar de atividade, ou a falta de recursos para atender as
necessidades de um educando.

As cartas de "campo" do jogo "Equali" dardo vida aos obstaculos e situagdes
complexas que os educadores encontram diariamente na Educacéo Infantil. Cada
uma delas sera ilustrada com uma imagem que retrata criangas de diferentes etnias e
géneros, em um ambiente que reflete o problema abordado. A linguagem sera visual,
clara e acessivel, garantindo que os educadores se identifiquem com as situagdes e
se sintam motivados a encontrar solugdes. Ademais, cada carta estara associada a
um dos campos de experiéncia da BNCC, contextualizando o desafio dentro das areas
de aprendizagem e desenvolvimento da Educacgao Infantil.

b) Cartas de ag¢do: associagdao ao DUA

Cada carta descrevera uma agao especifica, baseada nos principios, diretrizes
e pontos de verificagdo do DUA, como o uso de recursos multissensoriais para
apresentar informagdes, a oferta de diferentes opgdes de engajamento nas atividades
ou a criacdo de um ambiente de aprendizagem flexivel e adaptavel.

Essas cartas serdo elaboradas a partir das solugdes baseadas no DUA e
estratégias relatadas pelos educadores nas cartas pedagogicas e nas discussdes de
grupo. A linguagem utilizada sera clara e objetiva, e as agdes descritas seréo praticas
e aplicaveis no contexto da Educacéo Infantil, oferecendo um repertério de solugcoes
para lidar com os desafios da inclusio.

Para cada carta com um desafio, na proposta baseada nos campos de experiéncias,
havera 3 cartas correspondentes com a descricdo de uma acdo baseada nos
principios, diretrizes e pontos de verificagdo do DUA. Vejamos o exemplo a seguir:
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e Campo de experiéncia: “Corpo, gestos e movimentos”

a) Carta de Campo
Desafio: Uma crianga apresenta dificuldade em pular corda, o que pode gerar
frustragao e exclusdo em brincadeiras que envolvem essa habilidade.
Imagem: Uma crianga tentando pular corda, mas tropegando ou se enrolando na
corda, enquanto outras criangas pulam com facilidade e alegria.

b) Cartas de Acéo
Acéo: Adaptar a atividade, permitindo que a crianga pule em um ritmo mais lento, com
a corda parada ou com o auxilio de um adulto ou colega.
Acéao: Descompor a habilidade de pular corda em etapas menores, como balangar a
corda sem pular, pular sem a corda e, gradualmente, combinar os dois movimentos.
Acéo: Utilizar recursos visuais, demonstragdes, para que a crianga possa observar e
imitar os movimentos corretos.
Acéo: Incentivar a crianga a praticar a habilidade de pular corda em diferentes
contextos, como em casa ou no parque, € celebrar seus progressos e conquistas,

mesmo que pequenos.

6.2 O que se espera do jogo “Equali”

A ideia é que o "Equali" seja abrangente e universal para ser utilizado como
recurso para a formagdo continuada e o empoderamento de educadores, em
diferentes contextos, como escolas, universidades e centros de formagao. A proposta
€ que o jogo possa ser adaptado para diferentes publicos e objetivos, pois sua
flexibilidade permite utiliza-lo em diferentes modalidades, como oficinas, cursos e
grupos de estudo.

No jogo, como ja dito, as cartas de "campo" e as cartas de "ag&o" se conectam
de forma complementar. Os jogadores recebem cartas de "campo”, que representam
os desafios a serem superados, e devem escolher cartas de "acao", que oferecam
solugdes adequadas para cada desafio.

Ao mesmo tempo, o "Equali" oportuniza o conhecimento dos principios,
diretrizes e pontos de verificagdo do DUA, traduzindo-os em estratégias de acéo

concretas e aplicaveis. Essa conexao entre a teoria e a pratica capacita os docentes
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a implementarem o DUA em suas salas de aula, transformando o ambiente de
aprendizagem em um espago acolhedor e inclusivo para todas as criangas.

E importante ressaltar que o jogo ndo é uma receita pronta ou um manual de
instru¢des para a inclusdo. Ao contrario, ele se apresenta como um convite a reflexao,
a experimentacgao e a constru¢ao coletiva de solugdes. As cartas do jogo, elaboradas
a partir das experiéncias e saberes dos préprios educadores, oferecem um ponto de
partida para a discussdo e a busca por estratégias que se adaptem a realidade de
cada contexto educativo, reconhecendo a singularidade de cada crianca e a
relevancia de uma abordagem flexivel e personalizada para a incluséo.

A ideia é fazer com que o produto educacional e a pesquisa se complementem,
enriquecendo-se mutuamente. Esta fornece a matéria-prima, os desafios e as
necessidades reais dos educadores, enquanto aquele oferece um espaco de
experimentacgao, reflexdo e aprendizado, no qual essas informacgdes se transformam
em conhecimento pratico e aplicavel. Juntos, eles formam um ciclo de formacéao e
transformacgao, impulsionando a construgdo de uma Educagéao Infantil cada vez mais
inclusiva.

Antes de finalizar o jogo, iremos testa-lo e valida-lo com um grupo de
educadores da Educacao Infantil. Essa etapa permitira identificar possiveis lacunas
ou inconsisténcias no conteudo, além de colher sugestdes para aprimorar o jogo e

torna-lo mais eficaz como ferramenta formativa.

6.3 Comandos para o Jogo de Cartas “Equali”

a) Campo de experiéncia: “O eu, o outro e o nos’
Carta de campo:
Desafio: Uma crianga com dificuldade de comunicagao verbal se sente excluida das
brincadeiras em grupo.
Imagem: Uma crianga observando outras criangas brincando, com uma expressao de
tristeza ou isolamento.
Cartas de acao:
Acdo: Introduzir recursos de comunicagao alternativa, como pranchas de
comunicagao ou aplicativos, para facilitar a expressao da crianga e sua participagao

nas brincadeiras.
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Acédo: Criar atividades que valorizem diferentes formas de expressdo, como a
linguagem corporal, a musica e a arte, permitindo que a crianga se comunique e
interaja com o grupo de forma significativa.

Acdo: Promover momentos de conversa em circulo, onde cada criangca tem a
oportunidade de se expressar e ser ouvida, criando um ambiente de respeito e
acolhimento a diversidade.

Carta de campo:

Desafio: Uma crianga apresenta comportamentos desafiadores e dificuldade em
seguir regras e limites, o que pode gerar conflitos e prejudicar a convivéncia em grupo.
Imagem: Uma crianga jogando um brinquedo no chao apds ser contrariada por um
colega, com uma expresséo de raiva e frustragao.

Cartas de acao:

Acéo: Estabelecer regras claras e consistentes, comunicadas de forma visual e verbal,
para que a crianga compreenda as expectativas de comportamento e as
consequéncias de suas agdes.

Acéao: Oferecer a crianga alternativas para expressar suas emocgdes e lidar com a
frustragdo, como atividades fisicas, jogos de relaxamento ou momentos de conversa
individual com o professor.

Acéo: Reforgar positivamente os comportamentos adequados da crianga, elogiando
suas iniciativas e conquistas, e incentivando a participacdo em atividades que
promovam a cooperagao e o respeito mutuo.

Carta de campo:

Desafio: Uma crianga se recusa a contribuir com a organizagao da sala, deixando seus
pertences espalhados e nao participando das tarefas coletivas.

Imagem: Uma crianga sentada em um canto da sala, com uma expresséo de
desinteresse ou desafio, enquanto outras criangas organizam os brinquedos e
materiais.

Cartas de acao:

Acdo: Conversar com a crianga individualmente, explicando a importancia da
organizacgéo e da colaboracédo para o bom funcionamento da sala de aula e o bem-
estar de todos.

Acao: Atribuir a crianca tarefas especificas e adequadas a sua idade e habilidades,

valorizando suas contribui¢des e elogiando seus esforgos.
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Acdo: Criar um sistema de recompensas ou reconhecimento para incentivar a
participagdo da crianga nas tarefas coletivas, como um quadro de estrelas ou um
momento de brincadeira livre apds a organizagéo da sala.

Carta de campo:

Desafio: Uma crianga tem dificuldade em se separar da familia, chorando e resistindo
na hora da entrada na escola, o que pode gerar ansiedade e atrasos na rotina.
Imagem: Uma crianga agarrada a perna da mae na porta da escola, chorando e se
recusando a entrar, enquanto outras criangas entram tranquilamente.

Cartas de acao:

Acéo: Criar um ritual de despedida acolhedor e previsivel, como um abrago especial,
uma musica de despedida ou um objeto de transi¢do que a crianga possa levar para
a sala de aula.

Acéo: Estabelecer uma rotina de acolhimento na sala de aula, com atividades que
ajudem a crianga a se sentir segura e confortavel, como brincadeiras em pequenos
grupos ou momentos de leitura individual.

Acao: Manter contato com os pais ou cuidadores durante o periodo de adaptacao,
compartilhando informagdes sobre o dia da crianga e tranquilizando-os sobre seu
bem-estar.

b) Campo de experiéncia: “Corpo, gestos e movimentos”
Carta de campo:

Desafio: Uma criangca com mobilidade reduzida tem dificuldade de participar de
atividades que envolvem correr, pular ou subir em brinquedos.

Imagem: Uma crianga em cadeira de rodas observando outras criangas brincando em
um parque, com uma expressao de frustragao ou excluséo.

Cartas de acao:

Acéao: Adaptar as atividades e os espacos, oferecendo alternativas para que a crianca
possa participar, como jogos que envolvam movimentos de bragos ou atividades em
gue a crianca possa se deslocar com sua cadeira de rodas.

Acéo: Utilizar recursos de tecnologia assistiva, como andadores ou estabilizadores,
que permitam a crianga participar das atividades com mais autonomia e seguranga.
Acao: Promover a colaboragcdo e o apoio entre as criancas, incentivando-as a
encontrar solugdes criativas para incluir a crianga com mobilidade reduzida nas

brincadeiras.
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Carta de campo:

Desafio: Uma crianga apresenta estereotipias motoras, como balangar o corpo ou
bater palmas repetidamente, o que pode dificultar sua concentracio e interagdo com
0s colegas.

Imagem: Uma crianga balangando o corpo para frente e para tras enquanto outras
criangas realizam uma atividade em grupo, com uma expressao de concentragédo ou
isolamento.

Cartas de acao:

Acdo: Criar um ambiente estruturado e previsivel, com rotinas claras e espacgos
definidos para as diferentes atividades, proporcionando a crianga uma sensacio de
seguranga e controle.

Acéo: Oferecer a crianga alternativas para canalizar sua energia e expressar suas
emogdes, como atividades fisicas, massagens ou brinquedos sensoriais.

Acéao: Respeitar as necessidades da crianca e evitar reprimir seus comportamentos
repetitivos, buscando compreender sua fungéo e oferecer alternativas que a ajudem
a se autorregular e se sentir mais confortavel no ambiente escolar.

Carta de campo:

Desafio: Uma crianga tem medo de subir no escorregador, demonstrando ansiedade
e insegurancga em relag&o a altura e a velocidade.

Imagem: Uma crianga parada no topo do escorregador, com uma expressao de medo
e hesitagdo, enquanto outras criangas deslizam alegremente.

Cartas de acao:

Acéo: Respeitar o medo da crianga e n&o forga-la a subir no escorregador, oferecendo
outras opgdes de brincadeira que a fagam se sentir segura e confortavel.

Acéo: Incentivar a crianga a explorar o escorregador de forma gradual, comegando
por escorregadores menores e mais baixos, e aumentando a altura e a velocidade aos
poucos, conforme ela se sinta mais confiante.

Acédo: Acompanhar a crianga durante a atividade, oferecendo apoio e seguranga, e
elogiando seus esforgos e conquistas, para que ela desenvolva confianga em suas
habilidades e supere seus medos.

c) Campo de experiéncias: “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”

Carta de campo:
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Desafio: Uma crianga tem dificuldade de se comunicar e interagir com outras criangas
durante as brincadeiras.

Imagem: Uma crianga brincando sozinha em um canto da sala, enquanto outras
criangas interagem entre si.

Cartas de acao:

Acédo: Criar um ambiente estruturado e previsivel, com rotinas claras e espagos
definidos para as diferentes atividades, proporcionando a crianga com TEA uma
sensagao de seguranga e controle.

Acéo: Utilizar recursos visuais, como painéis de rotina ou agendas ilustradas, para
auxiliar a crianca com TEA a compreender e antecipar as atividades do dia, reduzindo
a ansiedade e facilitando a comunicagéo.

Acédo: Promover atividades em pequenos grupos, com objetivos claros e materiais
concretos, que facilitem a interacdo e a comunicagao entre as criangas, respeitando o
ritmo e as necessidades da crianga com TEA.

Carta de campo:

Desafio: Uma crianga apresenta preocupacdes excessivas e medo de errar, 0 que
pode afetar sua participagdo em atividades que envolvem desafios e tomada de
decisoes.

Imagem: Uma crianga com expressao de preocupagéo e nervosismo durante uma
atividade em grupo, evitando responder perguntas ou expressar suas opinides.
Cartas de acao:

Acéo: Criar um ambiente seguro e acolhedor, em que a crianga se sinta confortavel
para expressar suas preocupagdes e medos, sem medo de julgamentos.

Acéo: Ensinar técnicas de relaxamento e respiragdo, que ajudem a crianga a controlar
a ansiedade e a lidar com situacdes desafiadoras.

Acéo: Oferecer a crianga oportunidades de experimentar o sucesso e a superagao de
desafios, em um ambiente de apoio e encorajamento, para que ela desenvolva
confianga em suas habilidades e autoestima.

Carta de campo:

Desafio: Uma crianga apresenta seletividade alimentar, recusando-se a experimentar
novos alimentos e limitando sua dieta a poucos itens.

Imagem: Uma crianga empurrando o prato para longe durante o lanche, com uma

expressao de desgosto ou teimosia.
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Cartas de acao:
Acéo: Introduzir novos alimentos de forma gradual e ludica, explorando diferentes
texturas, cores e sabores, e associando-os a personagens ou historias que a crianga
goste.
Acéo: Envolver a crianga na preparacao dos alimentos, permitindo que ela explore os
ingredientes, toque, cheire e experimente pequenas por¢gdes durante o processo.
Acéo: Criar um ambiente positivo e acolhedor durante as refei¢coes, evitando pressdes
ou punigdes, e elogiando a crianga por seus esforgos em experimentar novos
alimentos.

d) Campo de experiéncias: “Espagos, tempos, quantidades, relagoes e

transformagoes”

Carta de campo:
Desafio: Uma crianga apresenta dificuldade em manter o foco entender as regras de
um jogo de raciocinio logico, o que a impede de cumprir o desafio.
Imagem: Uma crianga olhando confusa para um tabuleiro de jogo
Cartas de acao:
Acéo: Dividir as regras do jogo em etapas menores e mais simples, com instrugoes
claras e objetivas. Usar imagens ou desenhos para ilustrar cada passo.
Acéao: Oferecer a crianga um ambiente tranquilo e livre de distragdes para que ela
possa se concentrar no jogo.
Acéo: Utilizar materiais concretos e manipulaveis para representar as regras do jogo,
tornando-as mais visuais e faceis de entender.
Carta de campo:
Desafio: Uma crianga com dificuldade de concentracdo e hiperatividade tem
dificuldade em seguir as instrugdes e concluir as atividades propostas.
Imagem: Uma crianga inquieta e agitada em uma mesa de atividades, com materiais
espalhados e sem conseguir se concentrar na tarefa.
Cartas de acao:
Acéo: Dividir as atividades em etapas menores e mais concretas, oferecendo a crianca
pequenas metas a serem alcangadas, o que pode aumentar sua motivacao e facilitar
a conclusao das tarefas.
Acédo: Utilizar recursos que auxiliem na organizagdo e na concentracdo, como

crondmetros, caixas com materiais separados ou espacos individuais de trabalho.
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Acéo: Oferecer alternativas para que a crianga possa se movimentar e liberar energia
durante a rotina

Carta de campo:

Desafio: Uma crianca, com dificuldade em lidar com a frustracdo e o erro, desiste
facilmente das atividades quando encontra obstaculos ou ndo consegue alcangar o
resultado esperado.

Imagem: Uma crianga jogando um quebra-cabega no chdo, com raiva, apos nao
conseguir encaixar uma pega.

Cartas de acao:

Acéo: Ensinar a crianga estratégias para lidar com a frustragéo e o erro, como respirar
fundo, pedir ajuda ou tentar novamente de forma diferente.

Acéo: Valorizar o processo de aprendizagem, em vez de focar apenas no resultado,
elogiando o esforgo e a persisténcia da crianga, mesmo que ela n&o tenha alcangado
o objetivo inicial.

Acéao: Oferecer atividades com diferentes niveis de dificuldade, permitindo que a
crianga experimente o sucesso e a superagao de desafios, aumentando sua confianca
e motivacao para aprender.

Carta de campo:

Desafio: Uma crianga com superdotagdo apresenta grande curiosidade e interesse
por temas especificos, mas se frustra facilmente com atividades que considera
repetitivas ou pouco desafiadoras.

Imagem: Uma crianga entediada durante uma atividade em grupo, com uma
expressao de desinteresse ou impaciéncia.

Cartas de acao:

Acdo: Oferecer atividades desafiadoras e enriquecedoras, que estimulem a
curiosidade e o pensamento critico da crianga, permitindo que ela explore seus
interesses e aprofunde seus conhecimentos.

Acéo: Propor projetos individuais ou em pequenos grupos, nos quais a crianga possa
escolher um tema de seu interesse e desenvolver pesquisas, experimentos ou
criacdes, com o apoio do professor.

Acéo: Valorizar as habilidades e os conhecimentos da crianga, reconhecendo suas
conquistas e incentivando-a a compartilhar suas descobertas com os colegas,

promovendo um ambiente de aprendizagem colaborativo e enriquecedor para todos.
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e) Campo de experiéncias: “Tragos, sons, cores e formas”

Carta de campo:

Desafio: Uma crianga afirma que n&o consegue desenhar e se recusa a participar de
atividades artisticas, demonstrando baixa autoestima e falta de confianga em suas
habilidades.

Imagem: Uma crianga sentada em uma mesa com materiais de desenho, mas sem
tocar neles, com uma expresséao de tristeza ou desanimo.

Cartas de acao:

Acéo: Valorizar o processo criativo da crianga, em vez de focar apenas no resultado,
elogiando seus esforcos e incentivando-a a experimentar diferentes técnicas e
materiais.

Acédo: Oferecer diferentes formas de expressao artistica, como pintura, colagem,
modelagem ou musica, para que a crianga possa descobrir seus talentos e interesses.
Acéo: Criar um ambiente acolhedor e livre de julgamentos, onde a crianga se sinta
segura para se expressar e explorar sua criatividade sem medo de errar.

Carta de campo:

Desafio: Uma crianga apresenta sensibilidade auditiva e se incomoda com sons altos
e repentinos, o que pode dificultar sua participagdo em atividades musicais ou em
ambientes com muito barulho.

Imagem: Uma crianga cobrindo os ouvidos e se afastando de um grupo de criangas
que estdo cantando e tocando instrumentos musicais, com uma expressao de
desconforto ou ansiedade.

Cartas de acao:

Acéo: Adaptar o ambiente, reduzindo o volume dos sons e oferecendo a crianga fones
de ouvido com cancelamento de ruido ou protetores auriculares.

Acéo: Criar um espaco tranquilo e seguro no qual a crianga possa se retirar quando
se sentir sobrecarregada pelos estimulos sonoros, com materiais sensoriais ou
atividades que a ajudem a se autorregular.

Acéao: Oferecer a crianca a oportunidade de participar das atividades musicais de
forma gradual e respeitando seus limites, permitindo que ela escolha os instrumentos
que prefere tocar ou que se expresse através de outras formas de arte, como o
desenho ou a danga.
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Carta de campo:

Desafio: Uma crianga apresenta dificuldade em pegar no lapis e nos pincéis
corretamente, o que afeta seu desempenho em atividades de desenho, pintura e
escrita.

Imagem: Uma crianga segurando o lapis com a mao fechada, com dificuldade em
controlar os movimentos e fazer tragos precisos.

Cartas de acao:

Acéo: Oferecer diferentes tipos de lapis e pincéis, com diferentes formatos, texturas e
espessuras, para que a crianga possa experimentar e encontrar o que se adapta
melhor a sua mao.

Acéo: Utilizar adaptadores de lapis ou pinceéis, como engrossadores de borracha ou
suportes de dedo, que auxiliem na pega e no controle dos movimentos.

Acdo: Promover atividades que estimulem a coordenacdo motora fina e a forca
muscular das maos, como jogos de encaixe, massinha de modelar ou atividades com

pingas.

6.3.1 Protétipo do jogo de cartas “Equali”

A seguir, apresentamos o prototipo do jogo de cartas “Equali”, elaborado pela

pesquisadora utilizando o aplicativo Canva.



Figura 1: Prototipo do jogo de cartas "Equali”
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Nossa pergunta investigativa considerou como o Desenho Universal para
Aprendizagem pode contribuir para a constru¢do do espago de aprendizagem
inclusivo na Educacao Infantil, tendo em perspectiva o trabalho com os campos de
experiéncias. Entendemos que, a partir da revisao bibliografica, foi possivel identificar
a relevancia do DUA como abordagem pedagogica inclusiva que pode beneficiar
todas as criangas, independentemente de suas habilidades e caracteristicas
individuais. No entanto, conforme mostrou o levantamento de pesquisas correlatas, a
aplicacao do DUA na Educacéo Infantil ainda é limitada. Ha, portanto, a necessidade
de formagédo docente e de investigagdo mais aprofundada sobre sua eficacia e
implementagédo neste campo.

Nesta pesquisa, exploramos os fundamentos da Educacdo Inclusiva,
destacando sua evolugéo ao longo do tempo e o papel do DUA na promogao de uma
pratica de ensino mais inclusiva na Educacgéao Infantil. A abordagem inclusiva visa a
garantir as condigdes de acessibilidade no processo de ensino aprendizagem para
todas as criancas, valorizando a diferenga como condicdo humana e promovendo a
equidade nas oportunidades educacionais. Todavia, no processo ensino-
aprendizagem, podemos encontrar algumas barreiras.

Ao discutirmos tais obstaculos, entendemos que a eliminacédo deles requer a
criacdo de um curriculo inclusivo e equitativo, com ambientes e produtos educacionais
acessiveis (Cast, 2011). Consideramos, entdo, que o DUA (Cast, 2011) tem sido
reconhecido como uma abordagem inclusiva, ao propor que o design do curriculo, dos
ambientes e dos produtos seja pensado para que um maior numero de pessoas faca
uso deles, tornando-os mais acessiveis. Portanto, vem ao encontro do desafio de
romper barreiras também na Educacéao Infantil.

A escola é um espaco em constante transformacdo, o que demanda também
repensar a profissdo docente diante do emergente fim do modelo escolar excludente
e do surgimento de novas abordagens pedagdgicas. E preciso, pois, investir na
formacgao de professores para a pratica de ensino inclusiva, com maior flexibilidade,
criatividade e sensibilidade ética, nos termos da necessaria reforma dos processos de

ensino e aprendizagem.
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Ao longo desta pesquisa, mergulhamos no universo da Educagdo Infantil,
buscando compreender como o DUA pode contribuir para a constru¢do de um
ambiente mais inclusivo e acolhedor para todas as criangas. A partir da analise das
cartas pedagdgicas escritas pelas professoras e dos dialogos desenvolvidos nos
encontros formativos, pudemos identificar os desafios, as angustias e as buscas
dessas profissionais no processo de inclusdo das criangas.

Dentre os diferentes desafios detectados na presente pesquisa, trés foram os
mais significativos e apontaram para a contribuicdo do DUA no processo de
construgcédo da El mais inclusiva. o acolhimento, a formac&o docente e os multiplos
apoios demandados pela Educacdo Inclusiva e equitativa. Passemos a discorrer
brevemente sobre eles.

Acolher, na Educacéo Infantil, € mais do que demonstrar afeto; configura-se
em um processo que busca a construgdo de um ambiente educacional inclusivo para
o desenvolvimento integral de cada crianga. Implica reconhecer, respeitar a variedade
das criangas, com seus ritmos, necessidades e potenciais, rompendo com praticas
monoculturais, garantindo a participagéo de todos nas atividades e decisdes do grupo.
Acolher significa criar um espago seguro, em que cada crianga se sinta confiante,
respeitada e motivada a aprender e interagir com os outros e com o mundo a sua
volta.

As multiplas camadas nos remetem a criagdo de um ambiente educativo rico
em possibilidades, com diferentes niveis de desafio, complexidade e interacdo, que
atenda as necessidades e interesses de todas as criangas. Representam, portanto, a
materializagdo de um ambiente educacional inclusivo, que valoriza a diversidade e
oferece a cada crianga a oportunidade de aprender e se desenvolver em seu préprio
tempo e de sua propria maneira.

A formacao docente para a Educacéo Inclusiva deve, a seu turno, contemplar
conhecimentos tedricos e praticos, desenvolvendo habilidades especificas e
promovendo a articulacdo entre diferentes areas do conhecimento. E preciso que o
professor desenvolva uma postura reflexiva e critica, buscando constantemente
aprimorar sua pratica sempre com olhar ético, politico e social, voltado as
necessidades de cada crianca.

A parceria e o trabalho em equipe sdo essenciais para o0 sucesso da inclusao
escolar. Sobre isso, as cartas pedagdgicas e os dialogos revelaram o potencial da
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reflexao coletiva e da troca de experiéncias para o desenvolvimento profissional e para
a construcdo de uma educacdo mais inclusiva. Essas trocas de informagdes, a
construcédo de estratégias conjuntas e o acompanhamento do desenvolvimento da
crianga devem ser realizados de forma continua e colaborativa.

Para além dos aspectos técnicos e pedagogicos, a inclusdo na Educagao
Infantil requer, da parte dos docentes, um olhar para as dimensdes emocionais e
psicologicas, tanto de si mesmas quanto das criangas. Lidar com a frustragao diante
dos desafios, com o medo de errar, com a sensagao de sobrecarga e com a falta de
apoio pode gerar insegurancgas e falta de esperancga, dificultando a construgédo de
praticas inclusivas, mesmo quando ha acesso a formagdes adequadas. Na construgéo
do mapa mental com as professoras, observamos que elas valorizam a resiliéncia
como qualidade essencial para enfrentar os desafios da inclusdo e buscam construir
um ambiente educacional em que todas as criangas se sintam acolhidas, respeitadas
e motivadas a aprender

As vozes das participantes revelaram, portanto: a necessidade de uma
formacdo mais adequada para lidar com a variabilidade nas salas de aula; a
importancia do acolhimento e da criagdo de um ambiente que reconheca variabilidade
das criangas; e a busca por estratégias e recursos que possam auxiliar na construgéo
de praticas pedagdgicas mais inclusivas. O DUA, com seus principios de flexibilidade
e acessibilidade, surgiu como abordagem de destaque nesse processo, oferecendo
um conjunto de diretrizes para a criagdo de ambientes de aprendizagem mais justos
e equitativos.

Entendemos que a relevancia de multiplos apoios para a Educagao Inclusiva
reside no fato de que as criangcas apresentam diversas necessidades, o que
pressupde diferentes tipos de suporte. Esses apoios podem incluir recursos materiais
e humanos, como materiais adaptados, profissionais especializados e a colaboragao
entre a escola, a familia e outros servicos da comunidade. A criagdo de uma rede com
multiplos apoios articulada e colaborativa € essencial para que a inclusao se efetive
na pratica, garantindo que cada crianca tenha acesso as condigbes necessarias para
seu pleno desenvolvimento.

O jogo Equali, criado como produto educacional, surge como ferramenta
reflexiva que contribui para a demanda formativa, no sentido de auxiliar os professores

na implementacdo do DUA na Educacédo Infantil. O jogo, construido a partir dos
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desafios e das sugestbes apresentados pelas professoras, promove a interagao, o
dialogo e a busca por estratégias que possam contribuir para a inclusado de todas as
criangas.

Acreditamos que esta pesquisa contribui para a ampliacédo do debate sobre a
inclusdo na Educagao Infantil e para a construgcdo de praticas pedagdgicas mais
justas, acolhedoras e equitativas. Nossa expectativa € que a investigagdo seja um
ponto de partida para novas reflexdes e agdes que contribuam para a construgao de
uma educagdo cada vez mais inclusiva, na qual todas as criangas tenham a
oportunidade de aprender e se desenvolver.

Para finalizar esta dissertacdo, compartiihamos nossa carta a educadoras e

educadores, como memoria deste tempo investigativo.

A educadoras e educadores

Ha 77 anos, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos - Brasil (1948), em
seu Artigo 1° estabelecia que ‘todos os seres humanos nascem livres e iguais em
direitos e dignidade”. E hoje, em 2025, a inclusdo ainda ¢ um desafio e pode
representar grande oportunidade de aprendizagem pois “as diferengcas oferecem um
recurso gratis, abundante e renovavel... o0 que é importante nas pessoas — e nas
escolas — é o que é diferente, ndo o que é igual (Barth, 1990, apud Brasil, 2007, p. 6).

Comeco esta carta em minha inféncia. Desde crianga, o0 universo da pesquisa
me encantava e, em minhas brincadeiras, compartilhava com minha irmé a fungéo de
ser educadora. Estudando no interior de Minas Gerais, mais especificamente na
cidade de Dom Vigoso, tive professores que contavam suas historias de empenho até
alcancar a formagéo docente; o poder de transformacéo do estudo em suas vidas; a
valorizagdo da ciéncia, da pesquisa; e o desejo e empenho de estarem sempre
atualizados.

Ao terminar o Ensino Médio, a convite de uma prima, vim morar em S&o Paulo.
Considerei que essa seria a minha oportunidade de entrar na faculdade, como forma
de preparacédo para o mercado de trabalho. Entre as diversas areas, acreditava que o
setor da educacgéo seria o que teria a oportunidade me desenvolver como profissional.
No inicio, acreditava que ndo tinha muito preparo para isso; ao passar em um

concurso de auxiliar técnico de educagéo, fui muito bem acolhida por uma equipe de
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profissionais de educagdo em um Centro de Educacéo Infantil da prefeitura de Séo
Paulo. A partir dai, comegou a minha historia na Educagédo Infantil, passei a me
desenvolver como profissional, aprendendo com a experiéncia dos colegas e com 0s
conhecimentos e reflexées de minha propria pratica, bem como buscando formacgdes.
Sempre muito encantada e procurando aprender com profissionais 0s quais me
inspirava.

Logo que terminei o curso de Pedagogia, iniciei como professora em uma
escola de Educacgéo Infantil da prefeitura de S&do Caetano do Sul. Apesar de ja ter
realizado algumas formagées sobre a inclusdo e de ter uma experiéncia de quase 4
anos como auxiliar de educacéo, foi ali que enfrentei meu primeiro desafio: uma sala
numerosa, com diferentes niveis de desafio para inclusdo. Diante disso, busquei
estudar as caracteristicas do comportamento de cada crianga e passei a pensar em
como lidar com os desafios apresentados. Conversei com colegas, com profissionais
experientes, tentei buscar ajuda com a dire¢éo, dialogar com as familias e, por muitas
vezes, tive vontade de desistir.

No ano seguinte, fui para outra escola. Nos primeiros anos, enfrentei desafios
similares: muitas vezes me vi diante de desafios que demandavam multiplos apoios e
né&o os encontrava.

Com o passar do tempo, as coisas melhoram ou pioram? Nesse caso, elas vém
melhorando, especialmente apds a pandemia. Acredito que, ao meu redor, as pessoas
ficaram mais sensiveis; passaram a perceber que as criangas séo diferentes e podem
apresentar necessidades especiais; que elas ndo aprendem de uma unica forma — e
aqui estamos falando de variabilidade; que a aprendizagem né&o é€ linear; que é preciso
dialogo e apoio mutuo entre educadores, pais e equipe multidisciplinar.

Na escola em que atuo, campo desta pesquisa, fomos nos fortalecendo como
grupo ao longo dos ultimos 14 anos (que é o tempo que estou na escola), e 0s
profissionais que estdo chegando agora ja ndo passam pelo que passamos no inicio.
Logo que chegam, com a nossa experiéncia, mostramos op¢bées de caminhos. Um
excelente exemplo disso é que, no ano passado, vivemos o maior desafio de inclusdo
dos udltimos anos, devido a quantidade e ao nivel de obstaculos enfrentados. Houve
dialogo com todas as redes de apoio, e a equipe se apoiou diante dos problemas.

Sei que, em boa parte das escolas, ndo acontece o mesmo; ja vivi isso. No
entanto, é preciso trabalhar em equipe; é preciso entender de forma coletiva o que
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precisa ser feito para acolher as criangas, pois cada uma representa a pega de um
quebra-cabeca. E preciso entender as necessidades delas e buscar referéncias que
nos ajudem a trazer para o nosso ambiente praticas inclusivas que atendam as
demandas individuais e coletivas.

Noés ndo somos perfeitos, nossa escola ndo é perfeita, nossa equipe néo é
especialista em inclusdo. Na formac&o sobre incluséo, que fez parte desta pesquisa,
foram observados varios pontos em que os profissionais estavam equivocados, como
na questao da “aceitacdo”: a crianga ndo precisa ser aceita, ela precisa ser acolhida.
Outro ponto é a questao da individualizagdo: essa pratica pode limitar a interagdo da
crianga, pois, se ndo houver outras criangas no contexto preparado, ela sera privada
de aprender no coletivo. Diante disso, a sugestéo foi o trabalho com pequenos grupos.

Foram oferecidas 2 formacdes sobre o DUA para os 7 educadores participantes
desta investigacdo e, posteriormente, eles foram convidados a escrever uma carta
pedagogica destinada a educadores iniciantes oferecendo dicas pedagdgicas e
encorajadoras para aqueles que estdo comegando a sua carreira no magistério. Com
isso, ajudariam os novos educadores a entender os desafios e a implementar praticas
inclusivas nas escolas.

Ao longo desse percurso, verificamos que, embora mostrassem o desejo das
educadoras em se expressar, as cartas pedagogicas entregues revelaram uma
divergéncia entre as expectativas explicitadas na carta-convite e as respostas obtidas.
Mesmo assim, as limitagbes apontadas ndo diminuem a importancia das cartas como
fonte de reflexdo sobre a inclusdo na Educacéo Infantil. Mergulhamos nas entrelinhas
dessas cartas, buscando problematizar as respostas e ampliar a discussdo sobre o0s
desafios da inclusdo na Educacgéo Infantil. Entendemos que as missivas revelam a
necessidade de acolher as criangas, bem como que elas apresentam variabilidade e,
portanto, tém necessidades de aprendizagens diferentes. Ademais, é preciso ter maior
atencdo ao sentimento de estarem ou n&o preparados para trabalhar de forma
inclusiva e, do mesmo modo, a formacgédo continuada é fundamenta, devendo abordar,
de forma mais aprofundada, os desafios da inclusdo, oferecendo ferramentas
concretas para a implementacéo de praticas pedagdgicas mais inclusivas. Por fim, foi
mencionada a falta de apoio para lidar com os desafios diarios para garantir a
Educacéo Inclusiva.
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Com base na leitura e interpretagdo das cartas pedagogicas, elegemos uma
triade de desafios para nos aprofundar. Foram eles: o acolhimento da crianga, a
formacé&o docente e a importancia dos multiplos apoios para a Educagéo Inclusiva.

No segundo encontro, quando ja estava claro que o DUA é uma ferramenta que
pode contribuir para uma Educagéo Infantil mais inclusiva, procuramos entender, no
contexto de nossa escola e da Educacéo Infantil, em que o DUA poderia contribuir. A
partir da pesquisa e do dialogo com o grupo de educadoras, tentamos responder as
seguintes questoes.

1. Como acolher a crianga em suas multiplas formas de aprender tendo em
perspectiva o DUA e os campos de experiéncias?

Com relagdo ao acolher, de inicio, foi dificil desenvolver um dialogo sobre o
tema, pois as professoras estavam mais voltadas para questoes politicas e, por vezes,
o confundiram com especificidades da Educacdo Especial. Foi na discussédo do
produto educacional que conseguimos tratar melhor do acolhimento, ao refletirmos
sobre como proporcionar as criangas atividades com variedade de opgbes e niveis de
suportes diferentes.

Para acolher a variabilidade de necessidades especiais apresentadas pelas
criangas, buscamos referéncias no conceito de Reggio Emilia, defendido por Loris
Malaguzzi (1984), sobre “multiplas camadas”, ampliando o conceito meramente
afetuoso da palavra acolher para o entendimento que as criangas sdo diferentes e
precisam estar expostas a multiplas formas de apresentagdo de um conteudo — ou,
mais especificamente na Educacdo Infantil, de propostas que dialoguem com o0s
principios do DUA e também se estejam alinhadas aos campos de experiéncia, dando
a criancga a crianga a oportunidade de superar desafios em diversas areas e niveis de
experiéncia. De Reggio Emilia, também trouxemos o conceito do ambiente como
“terceiro educador”, planejado com intencionalidade considerando a variabilidade das
criangas. Isso reflete o principio do DUA de oferecer multiplas formas de percepgdo
na apresentagéo dos conteudos (Cast, 2018).

2. As professoras iniciantes se sentiram, em algum momento, preparadas para
trabalhar de forma inclusiva?

A questao da formacgédo docente e o sentimento de estar ou ndo preparado para
o exercicio da docéncia foram pontos fortes apresentados pelos educadores na carta
pedagogica e nos dialogos de grupo. Houve uma fala de uma colega, para quem
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‘jlamais” o professor se sentira preparado, pois cada ano é diferente do outro, as
criangas s&o diferentes, e o professor precisa sempre buscar entender e superar 0s
desafios meio da observagéo e da reflexdo sobre a propria pratica. Nesse processo,
as participantes apontaram a necessidade de formacdo que dialogue com as
demandas do cotidiano e a importancia do mdultiplo apoio para superar tais desafios.

3. Pensando na necessidade de multiplos apoios, como o DUA pode ajudar a
atender as necessidades especificas das criangas na Educacéo Infantil?

Para falar sobre os multiplos apoios, selecionei a fala de uma educadora:
“Neste tempo, acho que as professoras de Educacédo Inclusiva, quando veem d&o
algumas ideias, mas quem me ajudou de verdade foram a Cintia e a Keli, nossa
assistente de dire¢céo e coordenadora. Elas me passaram material para ler e me deram
varias dicas que fizeram toda a diferenga. (Professora Araci, Relato Encontro 2)”. A
escola € composta de uma equipe, e o educador precisa de apoio, de pares
avancados e de uma parceria com as familias. Além disso, é necessario que a crianca
faca os devidos acompanhamentos.

Nos dialogos, entende-se que os educadores, em sua experiéncia da pratica,
estdo sempre nos dizendo muito sobre os caminhos para enfrentar tais desafios e,
nos momentos de formagéo coletiva, reconhecemos como o dialogo sobre a pratica
pode ser valioso a fim de encontrar caminhos para superar tais obstaculos. E assim
se deu a construgdo do produto educacional.

Para tanto, selecionamos alguns problemas mencionados nas propostas com
os campos de experiéncias. O fato de eu fazer parte da rotina da escola ajudou na
selecédo dos desafios; logo, trouxemos possiveis solugbes baseadas nos principios do
DUA, organizados em niveis de dificuldade. Os obstaculos foram coletados nas cartas
pedagdgicas, durante o dialogo no momento formativo e por meio da observagéo e da
experiéncia docente dos colegas e da minha propria pratica. Com base nessas
informacgées, construimos o jogo denominado “Equali”.

Como veremos na pratica, esse jogo de cartas pode ser considerado uma
ferramenta educativa, ludica, acessivel, inclusiva e alinhada aos campos de
experiéncias e aos principios do DUA. O seu objetivo é contribuir para atender as
demandas formativas.

No terceiro encontro, onde apresentei o “Equali” as educadoras, notei que esse
foi o dia em que elas estiveram mais a vontade para falar sobre os desafios da
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inclus&o. O dialogo que desenvolvemos serviu para coletar sugestées para a melhoria
do jogo. Por exemplo, uma professora deu a ideia de colocar uma carta sobre as
dificuldades de raciocinio I6gico, e sugeriu a inser¢do de uma ag¢do que ela me viu
realizar com uma crianga que apresentava dificuldades motoras. Na ocasiédo, adicionei
bonecos para exemplificar como subir e descer de um escorregador do qual ele tinha
medo, fazendo, do momento de aprendizagem, uma brincadeira. Esse caso também
serviu para a discussdo da pesquisa em si, pois as colegas espontaneamente
comentaram varias ag¢bes realizadas no dia a dia para tornar o ambiente mais
acolhedor para as criangas. Ademais, aludiram a importancia dos mdltiplos apoios da
equipe gestora, do professor de atendimento educacional especializado e dos pais.

Algumas educadoras julgaram positivo o fato de as cartas, ao apresentarem
acoes baseadas no DUA, terem niveis de suporte. Como exemplo, uma educadora
comentou que, em determinado ano, havia duas criangas cadeirantes em sua escola
e, no dia de brincarem de cama elastica, ela ndo sabia se devia deixar que as crianga
fossem, se deveria ir junto, se outras criangas poderiam ir juntas... Assim, um ponto
de atencdo é entender os niveis de suporte para incluir as criangas. Sobre o jogo
“Equali”, espero que ele seja universal e contribua para a formagdo docente em outras
unidades.

Com esta pesquisa, entendo que o DUA pode contribuir para superar os
desafios apresentados nos campos de experiéncias, a fim de tornar o ambiente da
educacgéo inclusivo, ndo apenas com relagdo ao espaco, mas principalmente em
relacdo ao planejamento de praticas pedagogicas. Ao oferecer multiplas formas de
engajamento, representagcdo e expressdo, o DUA permite que cada crianga aprenda
no seu ritmo e da sua maneira, respeitando sua individualidade e potencializando suas
capacidades.

O estudo evidenciou a importancia da formagdo continuada para que o0s
professores se apropriem do DUA e o utilizem como ferramenta para criar um
ambiente acolhedor, rico em oportunidades de aprendizagem para todas as criangas.
A investigacdo também destacou a necessidade de multiplos apoios para que a
inclusdo se torne uma realidade na Educacéo Infantil, incluindo recursos materiais,
pedagogicos e humanos.

Embora o trabalho tenha se concentrado em uma escola publica municipal,
seus resultados podem ser relevantes para outros contextos educacionais. O jogo
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"Equali” e as reflexbes aqui apresentadas podem inspirar outras escolas e professores
a buscarem solugbes para a construgdo de ambientes inclusivos na Educagéo Infantil.

Por fim, creio que minha pesquisa tenha contribuido para a Educagéo Infantil
ao aprofundar a discussédo sobre a inclusdo e o DUA, oferecendo um produto
educacional inovador e de potencial pratico para auxiliar os professores na construgdo
de atividades pedagdgicas inclusivas. Espero que o percurso que aqui finalizo possa
inspirar novas investigacbes e agbes que promovam a inclusdo e a equidade na

Educacéo Infantil.

Verédo de 2025
Taiane Marques dos Santos
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APENDICE A — CARTA-CONVITE

Queridas(os) educadoras(es),

Queremos convida-las (los) a escrever uma carta pedagégica destinada a educadores

iniciantes que estdo se preparando para o exercido da profissdao docente.

O objetivo da carta ¢é oferecer dicas pedagogicas e encorajadoras para aqueles que estéo
comecando a sua carreira no magistério. Acreditamos que a sua experiéncia pode ajudar
esses novos educadores a entenderem os desafios e a implementar praticas inclusivas nas

escolas. Vocé deve incluir na sua carta:

- Sua Experiéncia: fale um pouco sobre sua experiéncia com a Educacdo Inclusiva,
compartilhando como vocé tem trabalhado para incluir todos os educandos em suas

atividades.

- Desafios: conte sobre alguns desafios que vocé encontrou ao tentar implementar praticas

inclusivas e como vocé conseguiu supera-los.

- Estratégias e Dicas: oferega algumas estratégias ou dicas que vocé acha que sao uteis
para promover a inclusao e equidade em sala de aula, por exemplo, como criar um ambiente

acolhedor e participativo para todos na Educacao Infantil.

- Palavras de Encorajamento: compartilhe algo que tem te encorajado a seguir nas trilhas

da Educacéo Inclusiva.

Escreva de maneira simples e direta, ndo se preocupe com formalidades, pois o mais

importante é que sua carta seja clara e inspiradora.

e Prazo: escreva a sua carta no prazo de uma a duas semanas € a pesquisadora ira
retirar pessoalmente no local de trabalho. Caso deseje digitar a sua carta, vocé pode

envia-la para este email: taianesabio@gmail.com

S30 Caetano do Sul, de de 2024.

Muito obrigada pelo apoio! Taiane Marques dos Santos



113

APENDICE B — CARTAS PEDAGOGICAS

Carta 1

Aos meus futuros colegas de profiss&o!

Sou professora, ha 28 anos na Educacdo Infantil, e posso afirmar que o

caminho n&o foi facil até aqui.

No inicio tive medo de ndo conseguir, de nao estar preparada para trabalhar
com criangas pequenas, salas numerosas, mas a cada dia eu procurava dar o melhor
de mim, estudando, conversando com colegas, me aperfeicoando, mas foi na pratica
do dia a dia com muita paciéncia e dedicacdo para enfrentar os desafios que me
apaixonei pela profissdo e por cada crianga que passou por minhas maos, umas
diferentes das outras, cada uma com suas necessidades e diferencas. Novos desafios
foram surgindo e nem sempre foi facil, mas no final quando vem o reconhecimento do
nosso trabalho, como um sorriso sincero de uma crianga, um “eu fe amo” espontaneo,
um olhar, um abrago super apertado, um beijo, nos faz perceber que tudo valeu a
pena e quando nos damos conta de que vencemos os desafios ganhamos forgas para
seguir em frente nessa profissao tdo desvalorizada, é dificil, mas s6 quem é educador

de verdade nao perde o amor pela profisséo.
Ame o que vocé faz! Esperamos vocés!
Com carinho,

Professora Beatriz
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CARTA 2

Aos professores iniciantes

Sou professora ha quase 23 anos e posso assegurar que nao existe nenhuma
‘receita pronta” para nossa atuacgao profissional. Quando nos permitimos aprender
com as criangas, dentro da diversidade que nos desafia a cada dia, nosso trabalho
flui porque elas nos indicam o caminho. Admitir que n&o sabemos tudo € algo
necessario par que sigamos desenvolvendo nossa profissionalidade que comecga e
nunca termina, esta permanentemente em construcdo. O olhar amoroso que acolhe
constantemente com firmeza de propdsito sdo alguns pilares essenciais nessa

jornada.

Bora 13, precisamos de “sangue novo” na educacéo...

Com Carinho,

Professora Patricia



115

Carta 3

Aos iniciantes e futuros professores

Sou professora ha 17 anos na Educagao Infantil. Espero que vocé conquiste

em sala, seus sonhos da escolha do curso.

A luta é ardua, as vezes nos arrependemos, mas seguimos estudando,

trabalhando e nos reconstruindo a cada dia.

Lembre-se sempre dos seus sonhos, mesmo que a realidade seja dificil.

Professora Anna Tamires
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Carta 4

Sao Paulo, 15 de Outubro de 2024

Estimados professores, bem-vindos!

Venho através desta cartinha mencionar a paixao por trabalhar com criangas
na Educacéo Infantil ha 37 anos. Onde temos de ter muita paciéncia, criatividade e
habilidade de comunicag¢ao. A admiracdo que sempre tive pelos meus pequenos me
deu alegria, dobrou a minha motivagao e facilitou o meu aprendizado no decorrer dos
anos. Mas para chegar nesse aprendizado consciente, precisei promover o bem-estar
da crianga no aspecto fisico e emocional.

Professora Araci
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Carta 5

Futuro Pedagoga(o) ou Professor(a)

Vocé ja percorreu um incrivel percurso de aprendizado, demonstrando muito
esforgo, persisténcia e dedicagéo, porém esse € apenas o inicio do longo caminho do
magistério, sempre precisara se renovar e aprender, pois cada novo ano letivo traz
demandas para as quais vocé nem imagina a dimensao de novos aprendizados que

precisara.

Cultive sua curiosidade pelo mundo e pelos seres que contemplarem seu
mundo, explore além dos limites conhecidos e nunca se canse de aprender mais e
mais, seja com livros, pessoas ou qualquer outro meio que se apresente. Todo esfor¢o

dedicado ao seu conhecimento € um investimento para seu futuro, suas realizagdes.

Preparar-se para sala de aula? Vocé jamais estara realmente preparado, as
demandas sdo cada vez maiores, as exigéncias nunca tem fim, a gratiddo é uma

palavra fora de moda e o dia dos professores € s6 mais um dia no calendario escolar.

Cada dia, um novo desafio, rara € a formagao que faga sentido na pratica e os
percalgcos sao tantos, mas esse é nosso oficio, a missao que escolhemos para nés e
sigamos gratos por cada pequena vitoria, por cada dia que o progresso se mostrou
presente aos seus olhos, mesmo que muitos nem reparem. Cuide de seu coragao, se

brinde para fazer o melhor para vocé e por aqueles que a vocé for confiado.

Professora Cassia
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Carta 6

Pedagogo (a)

Mantenha sempre um olhar atento e comprometido para construir alternativas

e enfrentar desafios.

Seja ético (a), critico (a), se inspire no seu melhor, ndo se deixe abalar com

numeros maquiados pelo marketing politico.

S6 quem esta na sala de aula conhece a realidade.

Professora Eliane
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Carta 7

Aos professores iniciantes

Sou professora ha quatorze anos e por meio desta carta, venho alerta-las aos

muitos desafios que terdo pela frente na jornada que iniciam.

A educagao esta mudando, as inclusdes estdo aumentando cada dia mais, e
para mim, este € o maior e mais dificil desafio nos dias de hoje. As politicas publicas
apresentam nas leis muitos direitos, porém no dia a dia ndo garantem a assisténcia

profissional especializada necessaria dentro das escolas de Educacéo Infantil.

Na educagao precisamos nos atualizar a todo tempo, estudar muito, ter varias
referencias. E necessario muita sabedoria, paciéncia e resiliéncia para lidar com pais

e familias ausentes e disfuncionais, gestores e tantas outras cobrangas.

Virdo dias que pensardao em desistir, como tive muitos, pois além de tudo, ndo
somos valorizados financeiramente e profissionalmente, mas ao pensar na diferenca
que podemos fazer, através do nosso arduo trabalho na vida de uma unica crianga,
esperancgar, despertar sonhos, fazer acreditar no potencial existente dentro de cada
ser e contribuir no crescimento intelectual, ético, e no desenvolvimento integral de

cada individuo, € o que nos move.

Professora Giovanna
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APENDICE C — TRANSCRIGAO DO SEGUNDO ENCONTRO COM AS
PROFESSORAS, SOBRE AS CARTAS
PEDAGOGICAS

- Uma mensagem aos professores iniciantes:

Nos também ja fomos iniciantes. Quando iniciamos a nossa carreira ndo sabiamos de
nada, mas com o tempo, lendo e aprendendo, fomos nos desenvolvendo. Mesmo sem
todo o apoio que gostariamos, cada uma de nos foi construindo seu proprio caminho,
com a orientagdo de colegas mais experientes. Participamos de formagdes, como o
que teve recentemente de inclusdo no Cecape, que abordou sobre o Desenho
Universal para a Aprendizagem. Cada crianga e cada escola tem suas
particularidades e precisa se preparar para atender as necessidades de todos. Isso
depende muito do apoio da direcéo e da Secretaria de Educacao. Enquanto ndo temos
todo esse respaldo, vamos fazendo o melhor que podemos com 0s recursos que

temos.
Professora Araci
- Em que momento vocé sentiu que conseguiu acolher a crianga?

Vamos pensar o caso de uma crianga que esta conosco ha dois anos, por exemplo.
Quando ela chegou na escola, ainda ndo andava e se arrastava pelo chao. Ela tem
uma sindrome rara, além do albinismo e da baixa visdo. Depois de conversar com a

mae desta crianga, comecei a trabalhar em suas necessidades especificas.

Esta criangca fazia fisioterapia com cavalos (equoterapia) e fonoaudiologia. Essa
parceria foi muito importante por um tempo, mas infelizmente a mae dela comecgou a

faltar as sessdes e a ela perdeu a vaga.

Aos poucos, com muito apoio, a ela conseguiu dar seus primeiros passos. Hoje, ela

anda, mas ainda precisa de ajuda para se manter em equilibrio.

Neste processo a... esta indo muito bem! Procurei pesquisar e ler bastante para
entender como ajuda-la da melhor forma e o resultado esta ai para todo mundo ver.

Hoje ela fala, anda, brinca e até discute! Isso mostra que ndo podemos esperar que
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as coisas acontecam por magica. A gente precisa ir atras, procurar solugoes e fazer o

nosso melhor para ajudar cada crianga a crescer e aprender.

- No dia a dia, como vocé garante que todas as criangas se sintam acolhidas,
incluindo aquelas que necessitam de atencao especial?

Em minha sala, observo as criangas durante as atividades. Como a sala costuma ser
cheia, adapto o espago de acordo com as necessidades de cada um. Por exemplo,
durante algumas atividades, coloco a mesa de uma crianga com necessidades
especiais ao meu lado para oferecer suporte individualizado ou pe¢o a um auxiliar

para acompanhar esta crianga de perto.

- As professoras iniciantes estdao com duvida se se sentirao preparadas para
atender as necessidades inclusiva de todas as criangas?

Acho que nunca me sentirei totalmente pronta, mas o importante é querer aprender e
me dedicar. Acredito que eles evoluiram bastante e, nesse processo, nunca me senti
despreparada. Quando vejo as criangas evoluindo, como a..., me sinto mais confiante.
Aprendo um pouquinho a cada dia e vou melhorando cada vez mais. E para isso,

preciso me informar, ler bastante e pedir ajuda para os colegas.

Neste tempo, acho que as professoras de Educacio Inclusiva, quando veem dao
algumas ideias, mas quem me ajudou de verdade foram a Auxiliar de Diregdo e
Professora, nossa assistente e Professora. Elas me passaram material para ler e me

deram varias dicas que fizeram toda a diferenca.

- E os Campos de Experiéncia e os conhecimentos que vocé tem sobre o DUA
ajudaram a incluir as criangas? Com certeza ajudaram, mas € preciso criar materiais
diferenciados para cada um. A ..., por exemplo, ja rabisca e reconhece o nome dela e
dos amigos. SO que para escrever, ela precisa de um molde de seu nome (forma
vazada), sendo n&do consegue. Entdo, nés fizemos um molde do nome dela e ela, com
nossa orientagdo, vai tentando copiar. E assim: nds precisamos criar materiais

diferentes para cada crianga e ver o que funciona melhor.

A Maria Fernanda tem o cracha do nome dela com foto para reconhecer que o nhome
é dela. Ela nado fala, mas ela sabe que Maria Fernanda é o nome dela, tanto € que ela
ri quando ouve Maria Fernanda. Ela precisa desse material concreto. No mais, &
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preciso correr atras para nao sentirmos que nao temos capacidade e nés, professores,
devemos buscar por nds mesmos as solucdes, em vez de ficarmos dependendo dos

outros, porque apoio total nunca vamos ter.

- Vocé disse que participou de uma formag¢ao do DUA no CECAPE e participou
das duas formagoes oferecidas pela professora Elizabete e da que eu ofereci
aqui na escola, vocé teve alguma dificuldade para entender a proposta do DUA?

Entédo tudo isso depende de uma equipe, por exemplo, a equipe tem que estar aqui
para preparar esse material. Esse desenho vem da engenharia, um exemplo o pessoal
vai fazer fisioterapia na clinica a crianga vai la e tem o desenho do circuito entéo foi
feito um desenho para aquilo. Sé que nas escolas ndo tem isso, eu acho que ainda ta
muito defasado, esta muito longe do que a gente pensa.

- Tem também uma outra coisa que o Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) proporciona, que acho que nés como equipe fazemos bastante aqui na
escola que é oferecer miultiplas formas de aprendizagem, nés sempre estamos
avaliando as criancas e tentando oferecer a melhor formas para as criangas
aprenderem, acho que disso a gente pode falar porque é uma coisa que a gente

faz?

No desenho em si conseguimos abstrair muitas coisas da crianga: Como no cartao
que eu pedi para fazer. Isso aqui 6, o cartdo que ela fez, ela quis fazer porque
trabalhamos a primavera. Ela achou que a gente a elogiou no desenho do painel,
entdo ela fez da cabeca dela. E aqui também 6 essa crianca.

- Provavelmente aprende mais pela imagem né? Cada crianga aprende mais
de uma forma.

Entdo nessa parte do desenho sim. Se expressa mais através da imagem, talvez ela

aprenda mais através de imagem.
Professora Giovanna

- Eu queria que vocé falasse um pouco agora...
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E eu concordo com a fala dela, é bem isso mesmo, muitas vezes é nds por nés
mesmos e falando da fala da colega sobre sentir que néo esta preparado eu acho que
ela quiz dizer que a gente acha que nunca vai estar totalmente preparado porque
sempre tem um novo desafio, sempre uma nova turma, no ano que vem teremos

novas criangas e cada crianga € unica vocé nao pode colocar todo mundo como igual.

Quando lemos sobre educagao, vemos que cada crianga € unica, um ser individual
com suas caracteristicas pessoais. Nao é possivel afirmar que todos os anos serao
iguais. Acredito que a colega tenha expressado na carta que nunca nos sentiremos
totalmente preparados, pois cada ano traz um novo grupo de criangas, com suas
particularidades. Aprendemos com cada uma delas, e as necessidades mudam a cada
turma. Novas criangas, novas sindromes, novos desafios e novas aprendizagens que

exigem pesquisa e dedicagdo. Cada crianga nos mostra como devemos trabalhar.

Ao assumir um novo grupo, independentemente das sindromes e questdes
envolvidas, é fundamental sentir o grupo como um todo. Ja trabalhamos juntos em
grupos anteriores e sabemos que para preparar uma sequéncia ou um projeto é
necessario realizar uma sondagem inicial para identificar os interesses das criangas.
A partir dessa analise, podemos iniciar um trabalho mais personalizado e adequado
as necessidades do grupo. E fundamental conhecer cada crianca e adaptar nossas

acdes conforme as suas necessidades.

O que se aplica a um grupo n&o se aplica necessariamente a outro. Por isso, é
fundamental realizar uma sondagem inicial para identificar as caracteristicas e
preferéncias de cada grupo. A partir desses dados, podemos desenvolver propostas,
sequéncias e projetos mais adequados. Os campos de experiéncia ajudam muito e

acho que ajuda sempre, s6 que a gente tem que pesquisar o grupo antes.

Professora Beatriz
- Como vocé tem enfrentado estes desafios apontados nas cartas?

Bom, em relagdo a inclusdo, eu sempre tive e tenho dificuldade. Ndo me sinto
preparada totalmente ainda, pois cada ano é uma novidade. Quando eu tinha a Nicolly,

foi umas das minhas primeiras inclusdes mais dificeis. Eu ndo sabia o que fazer. Com
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o passar do tempo tive o Henrigue com uma sindrome que nunca tinha ouvido falar.
A Sindrome de Noonan. A mae conversou muito comigo, a professora de AEE, e fui
pesquisar e estudar. Ele deu muito trabalho no inicio, mas me dediquei bastante e o
acolhi, pois ele tinha medo, e procurei dar uma atencao especial a ele, e deu certo. O
Gabriel, aprendi muito com ele também. Tanto que chegou um momento que nos
entendiamos muito bem, ele até se sentava com as criangas e brincava. O Enrico
estudei bastante também, muitas reunides com a mae dele. Com a terapia dele, foi
um dos mais dificeis, 0 Anthony, muito cuidado. Mas eu acabei buscando formas de

acalma-lo quando desorganizava.

O Anthony conquistei e conseguia acalma-lo jogando dominé. Mas tudo eu tentava

até encontrar o que dava certo. Sempre também com tudo diferenciado com o Enrico.

Nao estamos preparadas, cada ano é diferente, cada crianga € unica, e precisamos

estudar muito, e trocar muitas ideias com as colegas, a coordenadora ajuda muito.

Acredito que do inicio até hoje estou mais preparada, apesar dos casos estarem

aumentando muito. Atividades em pequenos grupos ajuda também no acolhimento.

As criangas precisam se sentir seguras com os adultos também, saber que podem
confiar. Isso também €& acolhimento a meu ver. E no final quando vemos o retorno, o

progresso € bem gratificante.
Professora Anna Tamires

- Retomando a pergunta, vocé acha que os professores se sentirao preparados

em algum momento para lidar com a demanda da Educacéao Inclusiva?

Sobre a falta de preparo € uma situagao comum, tenho buscado um aprimoramento
com 0Ss meus proprios recursos na busca de aprendizado, conhecimento € um

processo continuo e desafiador, sempre priorizando o bem-estar das criangas.

Aqui n6s damos o nosso melhor, mas falta respaldo para nés, atendimento psicoldgico
porque nos precisamos de apoio também. Nés oferecemos 0 nosso melhor, da melhor
maneira, procuramos estudar, se aprofundar. Mas falta apoio de AEE, de profissionais
capacitados para nos ajudar, para dar esse apoio que nds precisamos. Mas precisa

ser um trabalho continuo ndo um trabalho uma vez por semana e tem semanas que
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nem tem este respaldo. Entdo a gente trabalha da nossa maneira e sempre

estudando.

- Vocé acha que os Campos de Experiéncia podem ajudar com estes desafios?
Eu acredito que é meio generalizado, ele nao é tao especifico, acredito que falta muito
ainda para aprimorar, acho que € meio superficial”.

- E de acordo com as cartas o desafio para criangas seria o acolhimento como

voceé faz isso em sala de aula?

Busco saber as preferéncias, dificuldades e interesses unicos de cada crianga para
adaptagcao de propostas, interagdes e brincadeiras, garantir a seguranga, organizar
materiais adaptados, que no caso eu mesma confecciono como brinquedos, materiais
com diferentes texturas, sons e formatos. Trabalho com pequenos grupos para criar
lacos de amizade e permitir um acompanhamento mais préximo e inclusivo. Além de
respeitar e compreender mostrando que cada crianga tem suas préprias

caracteristicas.
Professora Eliane

Para acolher a crianca acho que € fundamental envolver a turma como um todo com
brincadeiras. Assim, promovendo lagos de afeto com os demais da turma, o que

facilita o desenvolvimento de competéncias emocionais e psicossociais.

Com relacao a estar preparado ofereco a dica que se prepare em cursos, estudos e o
principal a vivéncia em sala de aula (realidade) te ajuda enfrentar essas dificuldades.

Nés precisamos ir atras de fazer cursos, precisamos tomar essa iniciativa e nao
esperar alguém vir aqui para nés auxiliar. Eu acho que falta muito ainda acho que é

um caminho bem longo ainda a ser percorrido para Educagao Inclusiva acontecer.
Professora Cassia

- Vocé falou dois pontos importantes de que o professor “jamais estara
preparado” e que é “rara a formagao que fagca sentido na pratica” vocé poderia
explicar estas consideragées? Sobre a formagao dos professores eles estdo em
constante formacdo eu acho que nao existe formagao voltada para o publico de

Educacao Inclusiva, eu acho que existe uma caréncia muito grande.
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As criangas séo diversificadas nenhuma é igual a outra, as formagdes sao quase que

nulas nessa area, eu nao vejo trabalho nesse sentido, eu acho que esse é o problema.
- E 0 que vocé faz para superar isso na sala de aula?

Ai é caso a caso, vocé tem que trabalhar e fazer magica. E € por isso que eu digo que

os professores nunca estarao prontos. Se vira nos 30.

- E sobre o que a gente sabe, sobre os Campos de Experiéncia e o que
aprendemos juntas sobre o DUA, vocé acha que eles podem ajudar nesses
desafios?

Sim, com certeza, eles sdo os norteadores.
Patricia

Nao existe receita pronta e sim disponibilidade para aprender e ousar fazer diferente
até acertar. O que serve para uma crianga pode nao servir mais daqui 5 minutos, entao
as solugdes se tornam provisorias e precisamos aprender a lidar com isso. Reitero o
que escrevi na carta, somos profissionais da educacdo num contexto de
transformagdes sucessivas e continuas, o que exige de nds abertura ao novo para

que o aperfeicoamento seja constante.

Convido vocés a refletir aqui comigo sobre o que € ser professor. Penso que na pratica
fica evidente que € mais que um dom. Vamos nos construindo professores no chao
da escola, no convivio diario com as criangas, nas interagdes que geram trocas de
experiéncias, saberes e constituem-se em novos conhecimentos. Isso cria memoria e
nos afeta de forma muatua. Nesse sentido, quanto mais diversa e desafiante, mais
crescemos se estivermos abertos a esta experiéncia. Para isso acontecer, acolher é
um verbo imprescindivel. Acolher as criangas, os educadores e suas familias. A
estrutura da Educacao Infantil pelos campos de experiéncias e ndo mais disciplinas
ou eixos, favorecem o trabalho com olhar integrado e com respeito ao
desenvolvimento individual. Vale o investimento em pensar fora da caixinha e ousar
construir experiéncias de aprendizagem de uma forma diferente daquela quando
éramos criancas. Nesse sentido o DUA é para todos, independente dos rétulos que
costumamos utilizar para as criangas. Como fazer? Estudando para aplicar na

realidade que tivermos.
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“‘Ninguém comecga a ser professor numa certa terca-feira, as 4 horas da tarde.
Ninguém nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se forma como

educador, permanentemente, na pratica e na reflexao sobre a pratica”. Paulo Freire
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APENDICE D - MAPAS MENTAIS PRODUZIDOS PELAS
PROFESSORAS

Imagem 2 - Mapa Mental sobre os Campos de Experiéncias



