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RESUMO

Este estudo tem como foco identificar de que modo a sequéncia didatica do género
artigo de opinido potencializa a competéncia argumentativa do estudante do ensino
meédio. Assim, partiu-se da seguinte pergunta de pesquisa: quais as contribui¢gdes do
trabalho com a sequéncia didatica do género artigo de opiniao para o desenvolvimento
das capacidades de argumentacdo do estudante no ensino médio? O objetivo geral
da pesquisa € investigar possiveis contribui¢des do trabalho com a sequéncia didatica
do género artigo de opinido para o desenvolvimento das capacidades de
argumentacao do estudante no ensino médio. Do ponto de vista metodologico, esta
pesquisa caracteriza-se dentro do paradigma qualitativo, de natureza aplicada do tipo
intervencionista na prépria pratica. Para a coleta de dados, foi desenvolvida uma
sequéncia didatica do género textual artigo de opinido, baseada nos estudos de
Joaquin Dolz e Bernard Schneuwly, e sustentada pelas diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular acerca do ensino da argumentagédo. A partir deste dispositivo
metodoldgico, foram selecionados 3 pares de textos, considerando as produgdes
iniciais e finais, com vistas a analisar a evolugdo da capacidade argumentativa dos
estudantes. Os resultados revelaram contribuigdes para o desenvolvimento da
capacidade de argumentagdo dos estudantes do ensino médio, visto que houve a
identificacdo de melhora do raciocinio argumentativo dos estudantes e evolugao da
estrutura textual. Como produto educacional, propde-se um material de apoio, em
formato de e-book, para professores de lingua portuguesa, a fim de auxiliar no
planejamento e desenvolvimento de sequéncias didaticas do género artigo de opinido.

Palavras-chave: sequéncia didatica; artigo de opinido; capacidade de argumentagao;
formacgao de professores; ensino médio.



ABSTRACT

This study focuses on identifying how a didactic sequence designed for the opinion
essay genre enhances the argumentative competence of high school students. It is
therefore guided by the following research question: what are the contributions of
working with a didactic sequence for the opinion essay genre to the development of
argumentation skills in high school students? The general objective of the research is
to investigate the possible contributions of working with a didactic sequence for the
opinion essay genre to the development of argumentative skills in high school students.
From a methodological perspective, this research is situated within the qualitative
paradigm and is applied in nature, adopting an interventionist approach within teaching
practice itself. For data collection, a didactic sequence for the opinion essay genre was
developed, based on the studies of Joaquim Dolz and Bernard Schneuwly, and
supported by the guidelines of the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC)
and the National Curriculum Parameters regarding the teaching of argumentation.
Using this methodological device, four pairs of texts were selected, considering both
initial and final student productions, in order to analyze the evolution of their
argumentative competence, grounded in the studies of the Theory of Argumentation
in Language and Discourse Analysis. The results revealed significant contributions to
the development of high school students’ argumentative competence, as
improvements were identified both in the students’ argumentative reasoning and in the
evolution of textual structure. As an educational product, a supporting material in e-
book format is proposed for Portuguese language teachers, with the aim of assisting
in the planning and development of didactic sequences for the opinion essay genre.

Keywords: didactic sequence; opinion essay; argumentative competence; students;
high school.
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MEMORIAL

Nasci e cresci na regiao do Grande ABC Paulista, area conhecida por ser um
grande polo industrial do Estado de S&o Paulo. Porém, para mim, isso nunca fez
sentido ja que cresci em Rio Grande da Serra, cidade parte dessa regido, mas que,
ao contrario das outras, € coberta pela Mata Atlantica, tem ar fresco e puro e, na
primavera, flores, rosas e amarelas, colorem as arvores.

Na minha cabec¢a, a minha ndo tdo querida cidade (ndo que eu a odeie, mas
para mim, ela jamais podera me oferecer as coisas e vida com as quais sempre
sonhei: 0 mundo grande e eu quero conhecé-lo) sempre esteve perdida no meio desse
grande aglomerado de fabricas, barulhos de carros e volume de vozes. E como se ela
nao se encaixasse nesse rotulo em que foi colocada, assim como eu nunca me senti
realmente parte do mundo do qual fazia parte.

E durante muito tempo vivendo no meio da natureza, um pouco a contragosto,
pegando moranguinho, banana de cacho e vendo minha avo cuidar da sua prépria
horta, tive contato com algo que mudou minha vida: um gibi da turma da Ménica dado
pelo meu tio. Nao foi meu primeiro contato com as palavras, mas foi, sem duvida, o
mais significativo.

Depois dos gibis, cheguei aos livros e neles me encontrei. Quando fiz parte do
clube do livro da escola em que estudava, néo tive mais duvidas sobre o queria fazer:
eu queria trabalhar com as palavras.

Em fevereiro de 2016, ingressei, na Universidade Nove de Julho, no curso de
licenciatura plena Letras — Portugués, e o conclui em janeiro de 2019. Esse periodo
foi repleto de desafios para mim, pois vivi experiéncias Unicas e que me ajudaram a
entender o que eu queria ser, professora de lingua portuguesa.

Especificamente uma experiéncia me marcou bastante no periodo do meu
estagio obrigatério que me fez chegar a essa conclusdo. Junto de minha turma, fomos
a uma escola no centro de Sao Paulo, pois tivemos autorizagao para entrar em sala e
aplicar uma atividade com os alunos da escola. Minha colega e eu resolvemos
trabalhar com os estudantes o famoso conto do autor Edgar Allan Poe, “O gato preto”.
A finalidade da atividade era fazer com que os alunos percebessem os elementos de
terror presentes no texto, debatessem sobre eles e, por fim, escrevessem um

pequeno texto tentando dar uma explicacdo racional para a
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historia.

A frustragdo veio quando, na metade da leitura, percebi que os alunos nao
estavam prestando atengdo. Uns conversavam, outros mexiam no celular e alguns
simplesmente nao ligavam. Logo parei a leitura e mudamos o rumo da atividade.
Naquele momento, teriam que completar a histéria a partir do ponto em que a leitura
havia parado.

Lembrei-me desse episddio quando li as palavras de Vaillant e Garcia (2012,

p. 54), pois, segundo os autores:

As pesquisas mostram que os docentes ingressam no programa de formacao
com crengas pessoais sobre o ensino, com imagens do “bom docente”,
imagem de si mesmos como professores de todos os niveis e a memoéria de
si mesmos como alunos.

Cheguei com uma imagem de mim, dos alunos e da aula, mas sai frustrada
comigo, com eles e com a situagéao.

No trabalho de conclusédo de curso, fiz uma analise de como o cinema pode
contribuir para as aulas de literatura, cujo titulo era “Zezé e o pé de laranja lima de
cada sala”, com a orientagao feita pela Profa. Dra. Marcia Moreira Pereira. Em abril
de 2020, ingressei no curso de especializagdo em Gramatica e Texto da Lingua
Portuguesa, o qual conclui em abril de 2021. Ndo houve trabalho de conclusdo de
Curso.

Em fevereiro de 2020, ingressei na prefeitura da cidade de Ribeirao Pires e
ministrei aulas de lingua portuguesa durante 2 anos e 7 meses para as turmas de
sexto, oitavo € nono ano dos anos finais do ensino fundamental. Sendo minha primeira
experiéncia profissional, deparei-me com alguns obstaculos, como a inexperiéncia em
sala de aula e a rejeicao de alguns alunos devido a minha idade.

Contudo, consegui supera-los e desenvolver um trabalho dedicado e criterioso,
principalmente por uma matéria especifica que cursei em toda minha formagao
chamada “Praticas de ensino”. As aulas eram totalmente focadas na elaboracéo de
atividades variadas de lingua portuguesa que poderiam ser desenvolvidas em sala de
aula com nossos futuros alunos. Tal matéria foi muito importante para minha formacéao
como professora porque me fez entender que dar aulas era muito mais do que
escrever o conteudo na lousa.

Para o professor Antonio Novoa, a formacdo docente deve ser centrada nas
praticas, pois o déficit dessa questao leva para a sala de aula professores que nao

sabem o que fazer. Como ressalta o autor: “A formacao do professor é por vezes,
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excessivamente teodrica, outras vezes excessivamente metodologica, mas ha um
déficit de praticas, de refletir sobre as praticas, de trabalhar sobre as praticas, de saber
como fazer” (Novoa, 2007, p. 14).

Um dos trabalhos desenvolvidos que mais gosto de enfatizar, com base na
experiéncia que tive em minha formagao, foi utilizar massinhas de modelar com os
alunos dos sextos anos para que pudessem colocar em forma concreta o
entendimento de poesias.

Outros trabalhos também fundamentais foram com os oitavos anos, contudo,
com eles trabalhei com a expressao teatral como uma das maneiras de interpretacao
textual. E nos nonos anos, nas aulas dedicadas a gramatica, enfatizei sobre a questéo
da variacdo linguistica na gramatica, isto €, o que a gramatica normativa considera
correto, considerando que no Brasil houve modificacbes na estrutura gramatical,
diferentemente do portugués de Portugal.

Em outubro de 2022, sai da prefeitura de Ribeirdo Pires e ingressei no Colégio
Universitario da Universidade Municipal de Sao Caetano, onde leciono atualmente. A
USCS foi minha primeira experiéncia com alunos de ensino médio e posso dizer que
foi um desafio que me pegou de surpresa apds quase trés anos nos anos finais do
ensino fundamental.

Entre os anos de 2022 e 2023 ministrei aulas de literatura. Primeiro para a
primeira série e depois para a terceira série. Para aqueles, a experiéncia foi curta, s6
trés meses, mas para estes a experiéncia foi longa e trabalhosa, principalmente no
comego.

Para descrever melhor essa experiéncia, inicio com a concepg¢ao de Marilyn
Cochran-Smith sobre conhecimento na pratica, destacado por Fiorentini e Crecci
(2016, p. 551): “[...] os conhecimentos essenciais para o exercicio da docéncia sao de
natureza pratica e, portanto, ndo podem ser ensinados, mas aprendidos tacita ou
reflexivamente na pratica [...]".

Por um azar do destino, em determinada sala dava a ultima aula de sexta- feira,
justamente depois das aulas de educacéo fisica, ou seja, no primeiro més, essas aulas
foram perdidas, j@ que ndo conseguia a atengdo dos alunos. Eles chegavam
enérgicos, falantes e nos primeiros minutos ficavam saindo da sala para ir ao banheiro
ou encher as garrafinhas de agua.

Até que refleti e cheguei a conclusao de que, por ser na sexta-feira, eles

estavam cansados da semana e a aula de educacgao fisica era o tempo que eles
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tinham para sair um pouco da sala em que ficavam das 07h00 as 12h20. Por isso, na
minha experiéncia como docente, entendi que, para conseguir dar a ultima aula do dia
sobre literatura depois das aulas praticas de educacgao fisica, precisava deixar os
alunos liberarem a energia e a adrenalina por dez minutos antes de iniciar minhas
aulas.

Outra experiéncia marcante também nas aulas de literatura para a terceira série
foi uma dindmica proposta para uma sala, chamada “Café Literario”, que consistiu em
trazer um prato de comida e um trecho de um livro, um resumo de livro, uma musica
ou uma poesia para compartilhar com os colegas. Lembro-me de que propus essa
atividade aos alunos apos refletir e compreender que, para eles, os textos literarios
levados para sala eram somente textos que precisariam entender, pois eram
solicitados em vestibulares. Assim, a intencao foi fazer os alunos perceberem que
literatura ndo se resume simplesmente a interpretacdo, ela € parte da expressao
humana e essencial para que possamos nos entender, entender nossos sentimentos
e emogdes.

Diante de todos esses desafios que venho enfrentando no inicio da docéncia e
buscando ampliar o meu desenvolvimento profissional, em fevereiro de 2024,
ingressei no Programa de Pds-graduagdo em Educagdo, mestrado profissional na
Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul (USCS). O foco da minha pesquisa foi
o trabalho com a capacidade de argumentacédo dos alunos do ensino médio com o
género textual artigo de opinido, usando como metodologia a sequéncia didatica.
Escolhi esse tema, pois, como professora de lingua portuguesa, vejo como 0s
estudantes desse nivel tém grandes dificuldades em escrever textos argumentativos
e tais dificuldades vao desde a organizagao dos argumentos até a conexao entre eles.

E desenvolvendo a sequéncia didatica com minha turma de 22 série, percebi
que a dificuldade deles, na maioria das vezes, vem do fato de nao entenderem o
porqué de estarem escrevendo um texto, ja que ndo existe o trabalho com a lingua
em uso, ndo existe um contexto concreto de comunicagao. Entao, para eles, o texto
serve como forma de o professor atestar se eles escrevem bem ou nao, e se sabem
seguir as regras gramaticais ou ndo, um dos maiores temores deles, inclusive.

Ao longo da pesquisa, pude perceber como os alunos foram interagindo e se
envolvendo com a dindmica a cada aula, porque eles sabiam para quem iriam

escrever, eles sabiam o que queriam escrever, ou seja, tudo aquilo tinha sentido
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para eles. Nao me esqueco do primeiro dia em que organizei a sala em roda para que
criassemos a situacdo de comunicacdo e um aluno me falou que queria que a
pesquisa fosse até o fim do ano, pois ele tinha gostado muito do que haviamos feito
ali, e tinha sido so6 o primeiro contato deles com a metodologia.

Aquela simples frase me fez ter certeza de que esta pesquisa valia a pena, ndo
somente porque poderia ajuda-los a desenvolver suas capacidades de argumentagao,
mas também porque os faria entender que produzir um texto é produzir sentidos.

Posso dizer que minha relagdo com essa turma mudou depois disso, por isso,
esta pesquisa para mim € mais do que resultados, € uma vitéria pessoal.

Portanto, o objetivo desta investigacao foi criar um produto educacional que
vise orientagdes e dire¢cdes possiveis para um melhor ensino do género artigo de
opinido, com foco nas capacidades de argumentacdo dos estudantes, nas aulas de

lingua portuguesa.
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1 INTRODUGAO

Ao longo da historia, o texto teve diversos tratamentos na escola. Durante muito
tempo, até o inicio do século XXI, no ensino da lingua, eram utilizados somente os
textos das obras literarias de autores consagrados como modelos a serem seguidos
e como pretexto para o ensino da gramatica.

Conforme Rojo e Cordeiro (2004), nas décadas de 80, 90 e nos anos 2000, nas

salas de aula brasileiras:

O texto foi entdo tomado, nessas quase trés décadas, primeiramente como
um material ou objeto empirico que, em sala de aula, propiciava atos de
leitura, de produgao, de andlise linguistica. [...] Mais tardiamente, comecga-se
a tomar o texto como suporte para o desenvolvimento de estratégias e
habilidades de leitura e redagao (Rojo; Cordeiro, 2004, p. 8).

Contudo, essas perspectivas trouxeram problemas para o ensino, como a
descontextualizagdo das condi¢cbes de produgédo e recepgao dos textos, ja que é
levado para sala de aula um estudo voltado para a gramatica normativa que isola as
oragdes e as palavras do contexto real de uso. Assim, os alunos aprendem as regras,
mas nao como usa-las, pois ndo sao desenvolvidas neles as capacidades de
linguagens necessarias para responder a uma situacdo comunicativa real. Essa
dissonancia é vista de forma concreta, por exemplo, nas produgdes dos alunos nos
géneros de textos organizados pela tipologia argumentativa, visto que € uma
sequéncia linguistica que exige conexao entre as ideias. Como ressalta Marcuschi
(2012, p. 50):

Os fatores que regem a conexao sequencial, geralmente conhecidos como
coeséo, formam parte dos principios constitutivos da textualidade. Esses
fatores dao conta da estruturagdo da sequéncia superficial do texto; ndo sédo
simplesmente principios sintaticos e sim uma espécie de semantica da
sintaxe textual, onde se analisa como as pessoas usam os padrdes formais
para transmitir conhecimento e sentidos.

Tais recursos dificilmente sao utilizados pelos alunos em seus textos. Como
professora de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, percebemos que os alunos nao
conseguem fazer essas ligagdes de ideias, dado que na maioria das vezes aprendem
sobre conjuncdées em frases soltas e desconexas de um contexto real de
comunicacado. Com isso, apresentam muitas dificuldades em defender um ponto de
vista e argumentar, por meio de textos escritos em géneros como o artigo de opiniao
ou carta de reclamacao, por exemplo.

Assim os estudantes saem da escola ndo sabendo utilizar a lingua
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adequadamente para cada situagao comunicativa, pois, segundo dados do Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA/2023), apenas 50% dos estudantes
brasileiros conseguem refletir sobre a finalidade e a forma dos textos quando
orientados a interpretar um. E a média da Organizagdo para Cooperagao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) é de 74% em relagdo ao mesmo tipo de
orientacdo. Esse numero reflete a falta de conexdo entre a lingua ensinada nas
escolas e a utilizada para comunicagao na sociedade.

A comunicagao verbal humana acontece por meio de enunciados da lingua, os
quais utilizamos para interagir na sociedade, ou seja, € através de enunciados que o

ser humano age e atua no mundo, como postula um estudioso da linguagem:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as
finalidades de cada referido campo [...] (Bakhtin, 2011, p. 261).

Nesse sentido, a lingua é responsavel por mediar as atividades humanas em
qualquer campo da vida. Essa mediagéo acontece por meio de géneros do discurso
denominados, por Bakhtin (2011), como formas relativamente estaveis de enunciados
constituidas dentro de campos especificos da comunicagcdo que tém contexto de
producao extraverbal e finalidades comunicativas préprios. Por exemplo, a noticia, no
campo jornalistico, tem por fungao relatar um fato ocorrido numa determinada situacao
de maneira imparcial e clara. Os anuncios publicitarios, no campo midiatico ou
jornalistico-midiatico, visam persuadir as pessoas a comprarem certos produtos ou
aderirem a alguma ideia.

Assim, é através dos géneros do discurso que a comunicagao se concretiza. E
se toda a comunicagdo humana depende dos géneros discursivos para se realizar,
logo, faz-se necessario usa-los como objeto de ensino da lingua portuguesa nas aulas.

Contudo, ao adentrar a sala de aula, os géneros do discurso se tornam objetos
de ensino e, segundo os professores e pesquisadores da Universidade de Genebra,
Schneuwly e Dolz (2004), o que chega até os estudantes sdo as dimensdes ensinaveis
de um determinado género do discurso, uma variagdo do género original. Nos termos
dos autores: “[...] o género trabalhado na escola € sempre uma variagao do género de
referéncia, construida numa dinamica de ensino- aprendizagem, para funcionar numa

instituicao, cujo objetivo primeiro & precisamente este” (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 81).
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Por isso, varios autores preferem chamar de géneros textuais, os quais sao
considerados, por Schneuwly e Dolz (2004), instrumento ou megainstrumento de
ensino, uma vez que, ao mesmo tempo em que s&o trabalhados em sala de aula como
objetos de ensino, sédo instrumentos vivos de interagao social. Com isso, ao trabalhar
com essa dimensdo comunicavel da lingua, o aluno n&o somente se insere no mundo,
mas também age nele.

Um exemplo da importancia dessa questdao se encontra na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), homologada em dezembro de 2018 para o ensino médio,
que estabelece, em suas diretrizes, o ensino da lingua portuguesa no amago das
praticas de linguagem, isto é, insere-o em situagédo de uso real da lingua, no uso da

vida publica, da midia-jornalistica e outros campos sociais. Nos termos do documento:

Particularmente na area da Linguagem e suas Tecnologias, mais do que uma
investigacdo centrada no desvendamento dos sistemas de signos em si,
trata-se de assegurar um conjunto de iniciativas para qualificar as
intervengdes por meio de praticas de linguagem. A produgdo de respostas
diversas para o mesmo problema, a relagao entre as solugbes propostas e a
diversidade de contextos e a compreensao dos valores éticos e estéticos que
permeiam essas decisdes devem se tornar foco das atividades pedagogicas
(Brasil, 2018, p. 486).

Portanto, a lingua enquanto meio de interagdo humana é organica, viva e
acompanha as mudancas da sociedade da qual faz parte. Por isso, seu ensino deve
levar em conta essas caracteristicas e a fungao da escola € potencializar a formacao
leitora e a habilidade de escrita do aluno para que ele seja capaz de usar a lingua
adequadamente, considerando a variedade de textos existentes e sua fungdo no
mundo em que vivemos.

A escola nao esta e nao pode querer estar aquém das praticas comunicativas
usadas pela comunidade em que esta inserida. E, nessa perspectiva, Bernard
Schneuwly e Joaquim Dolz junto com professores da educagao basica da Suica
francéfona desenvolveram um dispositivo denominado “sequéncia didatica” (SD), para
um melhor ensino da lingua francesa. Essa metodologia enfoca o ensino de géneros
de textos em seus diversos niveis de funcionamento de maneira modular destacando
0 percurso que o aluno percorrera entre o inicio e o final da SD. Para Rojo e Cordeiro
(2004, p. 11): “Trata-se entdo de enfocar, em sala de aula, o texto em seu
funcionamento e em seu contexto de produgao/leitura, evidenciando as significagcoes
geradas mais do que as propriedades formais que dao suporte a funcionamentos

cognitivos”.
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A SD gira em torno de um projeto que objetiva resolver um problema
comunicativo. E uma sequéncia de atividades modulares em torno de um género
textual. Sendo assim, como propdem Schneuwly e Dolz (2024, p. 99): “Uma sequéncia
didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situagao de comunicagao”.

Com isso, 0 ensino da lingua portuguesa por meio de uma SD se faz essencial,
ja que ela nao é elaborada previamente e ndo ocorre de maneira isolada e, sim, numa
cadeia comunicativa que considera os conhecimentos prévios do aluno e todo o
contexto real de uso da lingua.

No documento da BNCC da area de Linguagens e suas Tecnologias, ja se tem
foco na producéo e recepcao de discursos nos diferentes campos de atuagao social.

Nos termos do documento:

Cabe ao Ensino Médio aprofundar a analise sobre as linguagens e seus
funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura,
escuta e producdo de textos verbais e multissemidticos, e alargar as
referéncias estéticas, ética e politicas que cercam a produgao e recepgao de
discursos, ampliando a possibilidade de fruigao, de construgéo e produgao de
conhecimentos, de compreensao critica e intervengado na realidade e de
participagdo social dos jovens, nos ambitos da cidadania, do trabalho e dos
estudos (Brasil, 2018, p. 498).

A BNCC apresenta a producéao e a recepgao de discursos inseridos no contexto
real de uso. Por isso, ao produzir um texto, o aluno precisa entendé-lo como uma
resposta a um problema de comunicagao que se apresenta num determinado contexto
social.

Porém, mesmo com mudangas propostas ao longo das ultimas décadas, ao
menos em documentos oficiais, ainda prevalece no sistema educacional brasileiro, na
disciplina de lingua portuguesa, o ensino de unidades linguisticas isoladas de seu
contexto extraverbal de producdo e a producdo textual, principalmente no ensino
médio, voltada para a escrita solicitada em vestibulares. Como argumentam Menezes,
Barbalho e Castanheira (2023, p. 25):

A pratica nas escolas, durante muito tempo, limitou-se a uma abordagem
conteudista, de analise puramente metalinguistica, por meio da qual o aluno
€ colocado de forma passiva diante dos conteudos abordados, sem fazer uma
reflexdo sobre aquilo que |he é transmitido. Porém, esse tipo de abordagem
gramatical se demonstrou ineficiente, pois 0 que se observa na pratica é que
apenas reconhecer as regras gramaticais ou as fung¢des sintaticas ndo sao
garantias de que o aluno utilize a sua lingua materna de forma consciente
para se expressar no mundo.



24

Portanto, o ensino da lingua portuguesa ainda precisa ser abordado em uma
perspectiva que envolva todas as praticas de modo articulado, como propde a BNCC:
“Compreender as linguas como fendmenos (geo)politico, historico e cultural, social
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas
variedades [...]” (Brasil, 2018, p. 490). Para isso, € importante também a utilizagdo de
estratégias didaticas que contribuam para um maior engajamento e interesse dos
estudantes, colocando-os como protagonistas do processo de ensino-aprendizagem,
como € o caso da SD proposta pelos autores genebrinos.

Tendo isso em vista, a nossa pergunta de pesquisa é: quais as contribuigdes
do trabalho com a sequéncia didatica do género artigo de opinido para o
desenvolvimento das capacidades de argumentagao do estudante no ensino médio?

Para responder a essa questao, o objetivo geral desta pesquisa foi: Investigar
possiveis contribuicbes do trabalho com a sequéncia didatica do género artigo de
opinido para o desenvolvimento das capacidades de argumentacao do estudante no
ensino médio.

Para tal, estabelecemos como objetivos especificos:

e Identificar como a tipologia argumentativa vem sendo abordada nas
orientagdes do ensino da lingua portuguesa, considerando estudos correlatos
e orientagdes oficiais;

e Analisar o processo de desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica de
producdo textual do género artigo de opinido com foco na ampliagdo das
capacidades de argumentagao dos estudantes no ensino médio;

e Elaborar material didatico com orientagbes/sugestdes para o trabalho com o
género artigo de opinido e o desenvolvimento de capacidades de
argumentacgao.

Para atingir esses objetivos, realizamos uma pesquisa intervencionista na
prépria pratica, em um Colégio Universitario de Ensino Médio do Grande ABC paulista.
E com este trabalho intencionamos contribuir com a melhoria do ensino da lingua
portuguesa, para o desenvolvimento de capacidades de argumentagao de estudantes,
por meio do trabalho com o género artigo de opinido, trazendo orientagdes e
direcionamento para que o professor possa auxiliar os alunos a serem capazes de

posicionar-se critica e autonomamente diante de uma situagao comunicativa.
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O presente trabalho esta organizado em 7 segbes, sendo a primeira esta
Introducdo. Na segunda secdo, apresentamos o levantamento das pesquisas
correlatas, com o objetivo de mapear investigagdes que trabalharam com a sequéncia
didatica focadas no desenvolvimento das capacidades de argumentagdes dos
estudantes. Na terceira secdo, discorremos acerca dos fundamentos tedricos em que
esta pesquisa se apoia, considerando concepg¢des sobre a argumentagao,
documentos oficiais que orientam a educacgao brasileira, as caracteristicas do género
artigo de opiniao e, por ultimo, a SD enquanto metodologia de ensino. Na quarta
secao, mostramos o percurso metodologico realizado nesta investigagado. Na quinta
secao, detalhamos o todo processo do desenvolvimento da SD, desde a apresentagao
da situagao a producao final. Na sexta secao, descrevemos o produto educacional
resultante deste estudo. E, por fim, na secéo 7, tecemos as consideracgoes finais da

pesquisa.
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2 LEVANTAMENTO DAS PESQUISAS CORRELATAS

A presente secao teve por objetivo a busca por dissertagcdes de mestrado ou
teses de doutorado, concluidas no periodo de 2019 a 2024, que investigaram o uso
da SD como metodologia de ensino para o trabalho com o género textual artigo de
opinido, com foco no desenvolvimento das capacidades de argumentagdo dos
estudantes. Assim, buscamos analisar os resultados obtidos com as pesquisas
encontradas, identificando caminhos que ficaram abertos para a continuidade dos
estudos com as tematicas da nossa investigacao.

Para tal, primeiramente, descrevemos os procedimentos adotados para o
levantamento das pesquisas, considerando as palavras-chave utilizadas e o periodo
analisado. Em seguida, elaboramos uma descricdo das pesquisas, detalhando os
objetivos principais, os procedimentos metodoldgicos realizados e as conclusdes a
que chegaram. Por fim, desenvolvemos uma reflexdo sobre as pesquisas

selecionadas.

2.1 Procedimentos para o levantamento das pesquisas

Levando em conta as tematicas centrais desta pesquisa, utilizamos a Biblioteca
Digital Brasileira de Tese e Disserta¢des (BDTD) para o levantamento de dados das
pesquisas correlatas. Na primeira busca, utilizamos as palavras-chave norteadoras da
nossa pesquisa: sequéncia didatica; artigo de opinido; argumentacdo OR capacidade
argumentativa; ensino médio. Contudo, apenas duas pesquisas foram encontradas e
uma nao foi selecionada, pois se trata de um trabalho com sequéncia didatica no
ensino médio, que nao aborda a producdo de géneros textuais. Como poucas
pesquisas foram encontradas, partimos para uma segunda busca, aumentando o
periodo analisado para 10 anos, usando as mesmas palavras- chave. Apos essa acgao,
oito pesquisas foram encontradas, incluindo uma que ja havia sido escolhida na busca
anterior, mas somente uma foi selecionada. As outras
6 nao foram consideradas pelo fato de pertencerem a diferentes areas de
conhecimento, ou o enfoque ndo ser os aspectos argumentativos, foco desta
pesquisa.

Na terceira busca, trocamos os termos “argumentagcdo OR capacidade

argumentativa” para “habilidade argumentativa OR habilidade de argumentagao”,
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com o mesmo recorte temporal de 10 anos. Entretanto, foi encontrada apenas uma
pesquisa que ja havia aparecido na anterior, e que nao foi selecionada.

Na quarta busca, retiramos o termo “ensino médio” e consideramos pesquisas
voltadas para os 8° e 9° anos do ensino fundamental — anos finais, ja que para o
ensino médio poucas foram encontradas, e ainda ficou determinado o periodo de 10
anos. Logo, 26 pesquisas foram apontadas e 5 selecionadas porque atendiam aos
critérios definidos, a abordagem de sequéncia didatica adotada, o ano escolar
focalizado e, por fim, o género textual artigo de opiniao.

Na quinta e ultima busca, recorremos novamente a mudangas dos termos
“argumentacdo OR capacidade argumentativa” para “habilidade argumentativa OR
habilidade de argumentagao”, todavia foram encontradas 8 pesquisas que ja haviam
sido apontadas na pesquisa anterior.

Por fim, foram selecionadas 7 pesquisas, todas de mestrado, relacionadas aos
temas principais desta investigagdo, ou seja, pesquisas que abordam sequéncia
didatica de artigo de opinido com foco em aspectos da tipologia argumentativa,
desenvolvidas no ensino médio ou nos 8° e 9° anos do ensino fundamental.

No Quadro 1, destacamos o processo que foi realizado nesta busca de

pesquisas correlatas.

Quadro 1 — Etapas e critérios de busca

ORDEM PALAVRAS-CHAVE TEMPO PESQUISAS PESQUISAS

ENCONTRADAS | SELECIONADAS
1° SEQUENCIA DIDATICA; ARTIGO DE 2019 — 2 1
BUSCA | OPINIAO; ARGUMENTACAO OR 2024

CAPACIDADE ARGUMENTATIVA;
ENSINO MEDIO

2° SEQUENCIA DIDATICA; ARTIGO DE 2014 - 8 1
BUSCA | OPINIAO; ARGUMENTACAO OR 2024
CAPACIDADE ARGUMENTATIVA;
ENSINO MEDIO

3° SEQUENCIA DIDATICA; ARTIGO DE 2014 - 1 0
BUSCA | OPINIAO; HABILIDADE 2024
ARGUMENTATIVA OR HABILIDADE
DE ARGUMENTACAO; ENSINO

MEDIO
4° SEQUENCIA DIDATICA; ARTIGODE | 2014 — 26 5
BUSCA | OPINIAO; ARGUMENTACAO OR 2024

CAPACIDADE ARGUMENTATIVA
5° SEQUENCIA DIDATICA; ARTIGO DE 2014 — 8 0
BUSCA | OPINIAO; HABILIDADE 2024

ARGUMENTATIVA OR HABILIDADE

DE ARGUMENTACAO

TOTAL:7

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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2.2 Descricao das pesquisas selecionadas

No Quadro 2 abaixo, explicitamos os aspectos gerais das pesquisas

selecionadas e, na sequéncia, apresentamos uma breve descricdo de cada uma,

destacando o objetivo principal, os procedimentos metodoldgicos, os resultados e as

conclusoes.

Quadro 2 — Aspectos gerais das pesquisas selecionadas

Numero Titulo Autor/a Universidade Ano
1° Ensino e aprendizagem da escrita em | Taith Braz Teles | Universidade Federal | 2020
sala de aula: praticas interativas e | Ferreira de Goias
dialégicas na produgdo de artigo e
opinido e noticia
2° O ensino do artigo de opinido na | Maria Simone da | Universidade Federal | 2016
perspectiva da olimpiada de lingua | Costa Moreira do Oeste do Para
portuguesa
3° A produgédo do género artigo de opinidao | Eduardo Souza | Universidade Estadual | 2020
no 9° ano do ensino fundamental da Silva da Paraiba
4° A escrita do género artigo de opinido | Evanilce Chagas | Universidade Federal | 2020
por alunos do ensino fundamental | Lopes Samico do Ceara
como denuncia contra a violéncia
doméstica
5° O estatuto dialégico e dialético dos | Joseane Brito | Universidade Estadual | 2022
recursos linguisticos e retéricos no | Martins do | Paulista “Julio de
género artigo de opiniao Nascimento Mesquista Filho
6° O ensino da escrita de texto | Mariadas Dores | Universidade Federal | 2021
argumentativo: uma proposta didatica | Pereira Ramos de Campina Grande
com artigo de opinido para o 9° ano do
ensino fundamental
7° A producdo do género artigo de | Maria Aparecida | Universidade Federal | 2022
opiniao: desenvolvimento da escritaem | Fernandes de | do Rio Grande do
turma do 9° ano do ensino Lima Norte
fundamental
Fonte: Elaborado pela pesquisadora
A primeira dissertagcao, Ensino e aprendizagem da escrita em sala de aula:

praticas interativas e dialogicas na produgédo de artigo e opinido e noticia, de Taith
Braz Teles Ferreira (2020), foi uma pesquisa-agéo de cunho qualitativo com o objetivo
de ampliar praticas e discussdes sobre os processos de ensino- aprendizagem da
lingua portuguesa na modalidade escrita, levando em conta situagdes interativas e
dialégicas por meio da produgao textual dos géneros noticia e artigo de opinido. Para
tal, foi desenvolvida uma SD baseada nos estudos de Bernard Schneuwly e Joaquim
Dolz, com alunos da 2° série do ensino médio de uma escola da rede publica em
Goiania — GO, voltada para a produgcdo de um artigo de opinido com o tema

“Descriminalizacdo do aborto no Brasil’, um assunto
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relevante devido ao contexto social dos estudantes. O objetivo da SD foi trabalhar com
aspectos discursivos e textuais do género, contemplando, nos médulos, atividades
que valorizassem aspectos argumentativos, mobilizando textos do mesmo género e
de outros (documentarios, pesquisas, discussdes e debates) para ampliar o repertério
dos alunos em relag&o ao tema escolhido para o artigo de opinido. Como resultados,
constatou-se que os alunos foram capazes de realizar a produgdo de um artigo de
opinido, atendendo ao proposito comunicativo, ampliando suas capacidades
argumentativas na medida em que expuseram suas opinides, construindo argumentos
por meio da utilizacdo de novos recursos discursivos, como o uso de dados
estatisticos, fatos e voz de autoridade, rompendo com a estrutura tradicional. Além
disso, o trabalho com aspectos interativos e dialégicos da linguagem contribuiu para
a ampliagao de conhecimentos dos estudantes na produgéo do artigo de opiniao.

Na segunda dissertagdo, O ensino do artigo de opinido na perspectiva da
olimpiada de lingua portuguesa, de Maria Simone da Costa Moreira (2016), o intuito
foi investigar como s&o colocadas em pratica as orientagdes do “Caderno do
professor” da OLP (Olimpiadas de Lingua Portuguesa: Escrevendo o futuro) no ensino
do género artigo de opinido. Trata-se de uma pesquisa-agao de carater qualitativo-
interpretativo de natureza aplicada, que contou com a colaboracdo dos professores
de 22 e 32 séries do ensino médio, e as coordenadoras do Programa de Ensino Médio
Inovador (PROEMI) da Escola Estadual de Ensino Médio de S&do Jodo, Obidos — PA.
Assim, criou-se um grupo focal para o acompanhamento de discussdes e reflexdes
sobre o desenvolvimento das oficinas propostas no “Caderno do professor’, baseadas
na concepgao de SD de Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz. Os resultados indicaram
que a metodologia sugerida pela OLP contribuiu para o avango da escrita do artigo de
opinido pelos alunos, ao menos no nivel mais formal, pois houve melhorias na
apresentacao do tema, na formulagéo de argumentos mais consistentes, elaboragéo
de teses e utilizacdo de elementos de coesao textual. Além disso, constatou-se que a
metodologia da OLP ajuda nédo sé no desenvolvimento de habilidades de escrita, mas
também de leitura, visto que trabalha com pesquisa, analise, debate, producéo,
autoavaliacdo e refaccéo do texto.

A terceira dissertacdo, A produgdo do género artigo de opinido no 9° ano do
ensino fundamental, de Eduardo Souza da Silva (2020), teve como objetivo
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desenvolver a capacidade critica dos estudantes através de uma SD para que sejam
capazes de criar ou utilizar argumentos coerentes e de maneira organizada na
producao do género textual artigo de opinido com a tematica “Corrupgéo no Brasil”,
com alunos do 9° ano de uma escola estadual na cidade de Belém — PB. Para isso,
foi feita uma pesquisa-agao de abordagem qualitativa, com a constru¢gédo de uma SD,
inspirada na concepgdo de Bernard Schneuwly e Joaquin Dolz, com algumas
adaptacgdes, criando modulos especificos para atividades de leitura e outros para a de
producao textual. Como resultado, o uso das didaticas mostrou-se significativo porque
os estudantes demonstraram uma grande evolug¢ao na escrita dos textos iniciais para
os finais nos aspectos da estrutura composicional (introdugdo, discussdo e
conclusao), do estilo (articulagdo, pontuagcédo, acentuagdo e morfossintaxe) e do
conteudo tematico (assunto abordado), que foram trabalhados ao longo da pesquisa.
Além disso, concluiu-se que o tema escolhido para a produgao permitiu maior
engajamento dos alunos, uma vez que esta presente na sociedade em que vivem,
levando-os, assim, a sentir esse pertencimento na medida em que estao contribuindo
para transforma-la.

A quarta dissertagao, A escrita do género artigo de opinido por alunos do ensino
fundamental como denuncia contra a violéncia doméstica, de Evanilce Chagas Lopes
Samico (2020), objetivou testar estratégias de desenvolvimento de habilidades
argumentativas com o intuito de aprimorar a competéncia textual na produgéo do
género artigo de opinido, com o tema “Violéncia doméstica”, em uma turma de 9° ano
do ensino fundamental, de uma escola municipal de Fortaleza — CE. A partir de uma
pesquisa-acdo de carater qualitativo foi desenvolvida uma SD, baseada nas
concepgdes de Joaquim Dolz, Michéle Noverraz e Bernard Schneuwly, mas com
algumas adaptacgdes, envolvendo outros mdédulos com objetivos diferenciados e uma
producao intermediaria, entre a producao inicial e a final. Os resultados apontaram
que a maioria dos alunos mostrou evolugido entre as produgdes realizadas, nos
seguintes aspectos: retérica do género, estratégia de desenvolvimento de
argumentagcdo e uso dos operadores argumentativos. Outro ponto importante
destacado € que tanto a escolha pelo artigo de opinido quanto a tematica — violéncia
doméstica — foram feitas pelos estudantes, ja que a intencdo foi desenvolver o género
interpretando-o enquanto movimento de acao social.

Na quinta dissertacao, O estatuto dialdgico e dialético dos recursos linguisticos

e retoricos no género artigo de opinido, de Joseane Brito Neves Martins
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Nascimento (2022), a intencdo foi desenvolver o raciocinio argumentativo dos
estudantes por meio da ampliagdo de diferentes situagbes de aprendizagem em
diferentes situagbes de comunicagédo, com a produgcédo do género artigo de opiniao.
Trata-se de uma pesquisa-agao de analise qualitativa com alunos de uma escola
publica de ensino integral (PEI), no interior de S&o Paulo. O estudo foi feito no periodo
da pandemia da Covid-19, logo, foi trabalhado na modalidade hibrida, em que algumas
atividades foram realizadas online e, outras, presencialmente. Assim, foi construida
uma SD, com 35 atividades subdividas em trés grupos de modulos organizados em
torno das capacidades de linguagem propostas por Jean Paul Bronckart: a)
capacidades de agdo, em que se trabalhou o reconhecimento do género, o seu
contexto de producédo e o conteudo tematico — “os impactos da pandemia na vida da
populacao brasileira”; b) capacidades discursivas, trabalhando a compreensao do
plano global do artigo de opinido, os tipos de argumentos e discursos e sequéncia
textual; c) capacidades linguistico-discursivas, com articulagdo das ideias, vozes
discursivas e modalizadores e recursos retoricos. Os resultados das analises
evidenciaram melhoria na qualidade da textualizagdo e na organizacdo do
pensamento argumentativo, pois os alunos foram capazes de mobilizar recursos
linguisticos e retéricos, evidenciando que € necessario dominar as capacidades de
linguagem para produzir um artigo de opinido. Além do mais, constatou-se maior
envolvimento dos discentes, ao abordarem uma realidade particular, imediata e
concreta, em suas producgdes textuais.

A sexta dissertacao, O ensino da escrita de texto argumentativo: uma proposta
didatica com artigo de opinido para o 9° ano do ensino fundamental, de Maria das
Dores Pereira Ramos (2021), buscou contribuir com melhorias das praticas de
argumentagdo da escrita com o0 uso de atividades diversificadas para o
desenvolvimento da capacidade argumentativa dos alunos por meio do género artigo
de opinido. Portanto, foi desenvolvida uma pesquisa de natureza aplicada de
abordagem qualitativa associada a uma proposta de intervengao para a criagdo de um
caderno didatico com praticas que visam auxiliar o professor com o trabalho da escrita
argumentativa, com alunos do 9° ano do ensino fundamental. Foi, entédo, elaborada
uma SD, em que os cinco primeiros movimentos — apresentagcdo da situagao,
producgao inicial e trés modulos — foram divididos em trés modalidades. A primeira foi
a reflexao oral para a construgdo do conhecimento acerca do género; a segunda foi

a resolucdo de atividades escritas para o aprofundamento do
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conhecimento; a terceira foi a consolidacido das atividades mediante atividades
dindmicas e interativas. No ultimo movimento — producgéo final — a sugestédo foi a
divulgacdo dos textos em suportes para que pessoas fora do contexto escolar
pudessem |é-los, pois a criagédo de interlocutores reais proporciona ao aluno entender
as funcionalidades das producgdes realizadas. Entretanto, ndo houve aplicacdo da
intervencao proposta — os motivos ndo foram explicitados —, e os mddulos foram
criados com base em estudos e experiéncias que indicam os pontos mais criticos a
serem trabalhados nessa fase. Os resultados apontaram que trabalhar com atividades
diversificadas e escolhas tematicas que permeiam o contexto social do aluno podem
ajudar no dinamismo das aulas e auxiliar ainda mais o entendimento do aluno levando
ao interesse deles pelas aulas, como também podem contribuir para a melhoria das
praticas de argumentagao da escrita.

A sétima dissertagao, A produgéo do género artigo de opinido: desenvolvimento
da escrita em turma do 9° ano do ensino fundamental, de Maria Aparecida Fernandes
de Lima (2022), investigou o género discursivo artigo de opiniao como um instrumento
motivador para o desenvolvimento da competéncia escritora. Para isso, uma proposta
de intervengao foi pensada por meio de uma pesquisa-a¢ao qualitativa, a partir de
uma vivéncia com uma turma de 9° ano do ensino fundamental de uma escola publica,
em Caicé — RN. Com essa finalidade, foi elaborada uma SD, com destaque para a
criacdo de um blog para divulgacao das produgdes além do espaco escolar. Porém,
devido a pandemia de Covid-19, a SD nao pdde ser aplicada, entdo a metodologia foi
mudada para uma proposta que pode ser experenciada futuramente, frisando o
trabalho com a escrita em acgdes de reescrita e ressignificacdes de forma sistematica
e interativa para que os alunos possam escrever de maneira mais eficaz. Os
resultados indicam que o trabalho com género artigo de opinido contribui para
melhorias da competéncia escritora, além de ajudar na sistematizagdo do discurso

argumentativo dos estudantes.

2.3 Conclusoes e reflexdes sobre as pesquisas selecionadas

As dissertagdes selecionadas para suporte da presente pesquisa direcionam-
se para alguns pontos em comum, sendo o primeiro deles a abordagem
sociointeracionista da linguagem que esta ancorada nos estudos de Bakhtin (2011, p.
261) que afirma que: “Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados

ao uso da linguagem”, isto é, toda interagdo humana €& mediada pela
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linguagem. Logo, o ensino da lingua portuguesa em tal perspectiva se faz necessario,
pois os estudantes precisam estar preparados para serem capazes de responder a
problemas por meio da linguagem, visto que a comunicagao nao ocorre de maneira
isolada ou estritamente guiada pela gramatica normativa. Segundo a BNCC (Brasil,
2018, p. 486): “[...] mais do que uma investigagao centrada no desvendamento dos
sistemas de signo em si, trata-se de assegurar um conjunto de iniciativas para
qualificar as intervengdes por meio das praticas de linguagem”. Sendo assim, é
fundamental que o aluno saiba reconhecer o contexto em que a lingua € usada, o
género mais adequado e os recursos linguisticos pertinentes para determinada
situacao.

Considerando isso, as tematicas escolhidas para a produgéo dos artigos de
opinido, na construcdo das SD das pesquisas, foram determinadas a partir da
realidade vivenciada por cada turma participante, enfatizando as dissertacdes de Taith
Braz Teles Ferreira (2020), Evanilce Chagas Lopes Samico (2020) e Joseane Brito
Martins Nascimento (2022) em que os alunos votaram no tema que foi trabalhado. Ja
nas dissertacdes de Maria Simone da Costa Moreira (2016) e de Eduardo Souza da
Silva (2020), os temas foram predeterminados pelos pesquisadores levando em conta
o contexto social de cada turma. Destacamos também as dissertagdes de Eduardo
Souza da Silva (2020), Evanilce Chagas Lopes Samico (2020), Maria das Déres
Pereira Ramos (2021) e Maria Aparecida Fernandes de Lima (2022), que
consideraram a divulgagdo das produgdées em blogs ou em jornais locais para que
tanto a comunidade escolar quanto a comunidade local tivessem acesso a elas, como
aspectos a serem desenvolvidos ao longo das SD.

O segundo ponto em comum é a concepg¢ao de sequéncia didatica adotada nas
pesquisas, que se baseia nos estudos de Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz (2004).
Para esses pesquisadores, a SD é um procedimento metodolégico em que o ensino
da lingua materna gira em torno de um projeto comunicativo cujo objetivo é que o
estudante ao longo do processo apreenda as dimensdes ensinaveis dos géneros
textuais e consiga, ao final, produzir um texto de acordo com a situacéo de
comunicagao.

Por isso, a metodologia é aberta e construida conforme as dificuldades e
necessidades que surgem do primeiro contato com o género escolhido. As SD,

conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 111), “[...] devem ser selecionadas,
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adaptadas e transformadas em fungdo das necessidades dos alunos [...]", o que
permite alteragdes do esquema original proposto pelos professores, como acontece
na pesquisa de Eduardo Souza da Silva (2020) que dividiu os modulos em dois, um
para leitura e outro para escrita, e acrescentou ao esquema original o tépico
“divulgacao ao publico”. Ja Evanilce Chagas Lopes Samico (2020) apropriou-se das
adaptacdes sugeridas por Swiderski e Costa-Hubes, em 2009, que propuseram a
insercao de dois itens: “modulo de reconhecimento” e “circulagao do género”, além de
ter criado a “producéao intermediaria”. Joseane Brito Martins do Nascimento (2022)
utilizou as capacidades de linguagens de Bronckart, em 2009, na divisdo das
atividades dos modulos. Tais ajustes feitos pelos pesquisadores se mostraram
eficazes, uma vez que os resultados indicaram que os alunos apresentaram evolugao
em diferentes dimensdes textuais entre a producgao inicial e a producgao final.

O terceiro e ultimo ponto comum entre as pesquisas sdo os aspectos
discursivos e textuais considerados, pois, ao argumentar, o aluno esta defendendo um
ponto de vista e, para isso, € necessario utilizar estratégias argumentativas
convincentes, como indica Fiorin (2018, p.19): “Os argumentos sdo os raciocinios que
se destinam a persuadir, isto €, convencer ou a comover, ambos igualmente validos
de levar a aceitar uma determinada tese”. Como exemplo, as dissertagdes de Maria
Simone da Costa Moreira (2016), Eduardo Souza da Silva (2020), Evanilce Chagas
Lopes Samico (2020) e Joseane Brito Neves Martins Nascimento (2022) salientam os
aspectos textuais, ao levar em consideragcao a analise em estrutura composicional,
estilo, conteudo tematico, retorica, estratégia de argumentacdo, uso de operadores
argumentativos e recursos linguisticos. Por outro lado, Maria das Déres Pereira
Ramos (2021) e Maria Aparecida Fernandes de Lima (2022) evidenciam os aspectos
discursivos tal qual o contexto social e as situacgdes interativas para o auxilio da escrita
dos textos, enquanto Taith Braz Teles Ferreira (2020) levou em conta tanto o aspecto
textual, ao trabalhar o esquema de composicdo, como os aspectos discursivos de
referéncia textual, relagcdo com outros textos, finalidade comunicativa.

Portanto, os resultados das pesquisas indicam contribuicées significativas em
relacdo ao uso da SD como metodologia para ensino da lingua portuguesa nas salas
de aula. Foram constatados, nos desenvolvimentos das atividades, avancos
importantes na dimensao formal dos textos dos estudantes, a exemplo de melhorias
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no uso de operadores argumentativos, na mobilizagao dos recursos linguisticos, na
organizagao do pensamento discursivo e na estruturagdo do género artigo de opiniao,
como apontam as dissertacbes de Maria Simone da Costa Moreira (2016), Eduardo
Souza da Silva (2020), Evanilce Chagas Lopes Samico (2020) e Joseane Brito Neves
Martins Nascimento (2022). Outro avango apontado nas investigagdes revela que o
trabalho com os aspectos interativos da linguagem €& muito importante, dado que os
alunos tendem a interagir mais quando entram em contato com a realidade concreta
e iminente, isso € visto nas dissertagcdes de Taith Braz Teles Ferreira (2020), Joseane
Brito Neves Martins Nascimento (2022) e Maria Aparecida Fernandes de Lima (2022).

Contudo, ainda existem muitos desafios em relagcdo ao trabalho com a
argumentacdo em sala de aula e alguns caminhos a serem percorridos dentro da
problematica investigada. Como exemplo, as poucas pesquisas dessa natureza
voltadas para alunos do ensino médio, considerando que uma das funcbes da
educacao é a preparagao para o exercicio da cidadania. Dessa forma, ensinar o
estudante a se posicionar, argumentar e defender um ponto de vista é prepara-lo para
ser um cidadao critico e autbnomo, capaz de usar a lingua de maneira adequada e
eficaz.

Portanto, a presente pesquisa tem por objetivo contribuir com ampliagdo da
investigacdo de novas estratégias e possibilidades para o trabalho com as
capacidades argumentativas dos alunos que estdo concluindo os estudos na
Educacao Basica, e também auxiliar os professores no direcionamento das aulas de
producao de textos argumentativos com uma proposta pedagdgica que leva em conta

o uso real e efetivo da lingua.
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3 ARGUMENTAGCAO, ARTIGO DE OPINIAO E ENSINO:
PERSPECTIVAS TEORICAS E DIDATICAS

Na presente secado, apresentamos os fundamentos tedricos que embasam
nossa investigagdo, abordando as concepg¢des linguisticas e educacionais da
argumentagao ao longo do tempo, considerando varias perspectivas. Em seguida,
dissertamos sobre os documentos oficiais que guiaram as dire¢bes da educagao
brasileira desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), passando por
documentos relevantes que pavimentaram o caminho para a consolidagdo da BNCC.
Logo depois, destacamos as principais caracteristicas do género textual escolhido e
suas possibilidades de ensino. Por fim, discorremos sobre a sequéncia didatica como
um dispositivo metodoldgico possivel para o trabalho com as capacidades de

argumentacao.

3.1 Argumentacgao: concepgoes e suas implicagdes para o ensino

O ser humano, por diversos motivos, sempre precisou recorrer a argumentacao.
Nesse sentido, argumentar € uma pratica constitutiva das interagcbes humanas,
essencial para negociar significados, defender pontos de vista e influenciar decisdes.
Como observa Barbisan (2007, p. 111): “O homem como ser social e racional, em
contato permanente com seus semelhantes, para se defender, [...] até mesmo para
sobreviver, sempre teve a necessidade de argumentar”.

Contudo, definir o que € argumentacéo nao € tarefa simples, pois ao longo do
tempo diversas concepgdes foram formuladas com o intuito de explica-la. Os primeiros
estudos sistematicos sobre a argumentacao datam da Grécia Antiga, com destaque
para Aristoteles, que propés uma distingdo entre os meios de persuasao apropriados
a cada contexto, classificando-os em ethos (credibilidade do orador), pathos (emogao
do publico) e logos (estrutura légica dos argumentos). Para os aristotélicos, a
argumentagao era vista como um instrumento para a busca da verdade racional,
vinculada a logica e a retdrica. Para Barbisan (2007, p. 112), o estudo da
argumentacao ligado aretérica “[...] € definido como um conjunto de atos de linguagem
planejados e dirigidos a um publico em determinado contexto”.

ApOs esse periodo, a tradigdo da retorica classica passou por um longo hiato

no que se refere ao desenvolvimento de novos paradigmas sobre a argumentagéao.
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Durante a |ldade Média e boa parte da Idade Moderna, prevaleceram modelos mais
dogmaticos e menos voltados ao debate racional entre diferentes posi¢cées. Apenas
no século XX, com a chamada “nova retdrica”’, surgem novas abordagens que
retomam e ampliam os estudos aristotélicos, adaptando-os as exigéncias do mundo
contemporaneo.

Nesse contexto, Barbisan (2007) destaca-se a contribuicdo de Chaim Perelman
e Lucie Olbrechts-Tyteca, que propdem uma ampliagao do conceito de argumentacgao
ao considerarem nao apenas a persuasao, mas a adesao do auditério a uma
determinada proposta. Seu foco recai sobre os recursos linguisticos e estruturais
capazes de produzir esse convencimento, por meio de argumentos quase-logicos e
de argumentos baseados na estrutura do real. Nos termos de Barbisan (2007, p. 114):
“seu estudo se ocupa principalmente da estrutura da argumentacao escrita e ndao do
modo como é feita a comunicagdo com o auditério”.

Outra proposta de estudo, conforme indica Barbisan (2007), € a de Stephen
Toulmin que trabalha com a avaliagao critica dos argumentos reais, questionando a
l6gica formal baseada em estruturas rigidas de organizagao. Segundo Barbisan (2007,
p. 113): “Toulmin discute em que medida a logica pode ser formal, e mesmo assim,
ser aplicada a avaliagdo critica de argumentos reais”. O autor, entdo, define
procedimentos e categorias que regulamentam e defendem afirmacgdes, como dados
(D), conclusdes (C), garantias (G) e restricbes (R). Barbisan (2007) também pontua
que concepgdes recentes dos estudos argumentativos se dividem entre a linha
retérica — cujos estudos se voltam para os atos de linguagem, uma vez que o objetivo
€ convencer um publico sobre um determinado contexto — e a abordagem cientifica —
em que a preocupagao esta no valor de verdade contido nas premissas e conclusées.

Todavia, a autora destaca pontos comuns a todas essas concepgdes, sendo
estas a presenga de um argumentador e um sujeito receptor, a utilizagdo de
argumentos (evidéncias) por meio da linguagem que é utilizada como instrumento,
para assim o primeiro agir sobre o segundo, buscando a modificagdo do pensamento
ou posicionamento deste. Segundo Barbisan (2007, p. 114): “Esse parecer ser, nas
propostas mencionadas, o objetivo atribuido a argumentagao”.

Por outro lado, para o linguista francés Oswald Ducrot, a argumentacéao é
intrinseca a lingua, dado que a linguagem carrega inevitavelmente uma orientagao

argumentativa. Entdo, em sua Teoria da Argumentagcdo da Lingua (TAL), Ducrot
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propde uma concepgao que considera a relagdo pragmatica entre palavras e frases,
além das relagdes semanticas, na construcdo do sentido do discurso, pois para o
autor, “[...] o sentido s6 se constroi por empréstimo do contexto, mas essa construgao
‘pragmatica’ do sentido € dirigida pelo valor propriamente linguistico das palavras que
se deve interpretar” (Ducrot, 2013, p. 11).

Ainda no campo dos novos estudos da argumentagéo, temos a Analise do
Discurso (AD) que enfatiza o contexto situacional da enunciagéo, as caracteristicas
proprias de cada género discursivo e a utilizagado dos recursos da lingua em seu uso
natural, logo, “Essa abordagem ao eixo de comunicagao e interagao (atual ou virtual)
entre os participantes da troca permite conferir a analise argumentativa sua dimenséao
institucional e social” (Amossy, 2011, p. 134).

Ja no ambito da educacao brasileira, no que diz respeito ao ensino da
argumentagao no ensino meédio, observamos uma orientagdo para o trabalho com
textos do tipo dissertativo-argumentativo, com praticas associadas aos paradigmas
classicos, como logica aristotélica, ja que a prioridade ainda recai no estudo da
estrutura (tese, argumentos e conclusdo) e na aplicagado de recursos gramaticais,
considerados importantes para uma boa escrita. De acordo com Ramos e Goncalves
(2020, p. 99), essa postura se justifica, “por exigir do sujeito que escreve uma defesa
de opinido por meio de argumentos € sempre cobrada nas provas de redagédo do
Enem, nos vestibulares, [...]". Dessa forma, a realidade do trabalho com a
argumentagdo nas escolas ainda € a produgdo de textos mecanizados,
descontextualizados e voltados para aprovagao em vestibular, desconsiderando os
usos reais da lingua, como se, ao escrevermos, partissemos do vazio.

Entretanto, apesar de o ensino da argumentagao ainda estar muito ligado aos
moldes classicos, € preciso reconhecer que sua fung¢do social vai muito além das
provas padronizada, pois a argumentacdo € uma capacidade fundamental e
necessaria a toda pessoa que convive em constante interagdo com seus semelhantes.
Segundo Citelli (1989), a persuasao de uma lingua esta ligada a valores e ideias dados
ao signo linguistico, além daquele sentido dicionarizado, tornando-se um signo
ideolégico dotado de uma verdade ja institucionalizada, absorvidos por falantes de
uma determinada sociedade. Essa acdo € sempre um fato social, uma vez que o
homem por natureza € um ser cultural. Conforme o autor explica: “numa palavra,
estamos diante da passagem do plano denotativo para o plano conotativo. O pao,

enquanto tal, denota um alimento; porém, no contexto do
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rito religioso, passa a conotar o corpo de Cristo” (Citelli, 1989, p. 28).

Desse modo, para que o aluno consiga argumentar de maneira autbnoma e
consciente, € necessario que ele se aproprie antes da significacdo das palavras,
compreendendo entdo os sentidos ja estabelecidos para que possa ressignifica-los
em sua propria pratica argumentativa.

Ja para Fiorin (1998), a lingua € uma instituigdo social responsavel por marcar
as relagdes humanas, seja entre os proprios homens, seja entre o homem e natureza.
Assim, enquanto instrumento de comunicagdo, a lingua reproduz a formacéao

ideoldgica de cada classe social e materializa-a em formas de discursos.

Uma formagao ideoldgica deve ser entendida como visdo de mundo de uma
determinada classe social, isto €, um conjunto de representagdes, de ideias
gue revelam a compreensao que uma dada classe tem do mundo. Como nao
existem ideias fora dos quadros da linguagem, entendida no seu sentido
amplo de instrumento de comunicagao verbal ou ndo-verbal. Por isso, a cada
formacado ideoldégica corresponde uma formagao discursiva, que é um
conjunto de temas e de figuras que materializa uma da visdo de mundo
(Fiorin,1998, p. 32).

A vista disso, o discurso possui uma estrutura sintatica (conjunto de elementos
linguisticos que se relacionam entre si) e seméantica (conteudo ou sentido do discurso
que depende das formagbes sociais). Essa estrutura semantica, por sua vez, é
organizada na relagao conteudo e maneira de expressa-lo e, necessariamente, € no
nivel da expressao que o texto ganha materialidade, efetivando a visao de mundo de
uma formagao social por meio de escolhas linguisticas da formagao discursiva. Para
o autor: “o texto é unicamente um lugar de manipulagdo consciente, em que 0 homem
organiza, da melhor maneira possivel, os elementos da expressdo que estao a sua
disposicao para veicular o discurso” (Fiorin, 1998, p. 41).

Portanto, a lingua atua como suporte essencial para a reprodugdo das
ideologias. Dado que essas visdes de mundo se materializam em texto, conclui-se que
para desenvolvimento da capacidade argumentativa do aluno é preciso que ele saiba
identificar criticamente os discursos que absorve e produz (ou reproduz). Isso significa
compreender as escolhas linguisticas (formagao discursiva) e a visdo de mundo
(formacao ideoldgica) de cada texto. Nesse sentido, concepgdes argumentativas de
perspectivas discursivas se fazem necessarias para superar as abordagens
tradicionais.

Assim, a utilizagdo da TAL pode contribuir para o ensino da argumentacéo, ja

que se ocupa da construgdo do sentido no discurso por meio da relagcdao dos
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segmentos de um enunciado, permitindo o trabalho com os elementos linguistico-
discursivos, por exemplo, os operadores argumentativos e os modalizadores, que sdo
estrategicamente utilizados para orientar a dire¢cdo dos enunciados na lingua e
responsaveis pela sua construgao argumentativa. Desta forma, tal abordagem né&o
apenas ajuda a identificacdo de recursos linguistico-discursivos, mas também, o
desenvolvimento de habilidades argumentativas importantes para que o estudante
saiba usar competentemente a lingua. Como destacam Costa, Nascimento, Souza
(2018, p. 215): “E importante salientar que os alunos necessitam aprender ndo s6 a
elencar, mas também saber a intengao desses argumentos, além de saber concatena-
los e contrap6-los adequadamente”.

E a medida que a TAL oferece instrumentos para uso e analise dos recursos
linguisticos, a AD amplia essa visdo ao se relacionar com o contexto socio-historico.
Deste modo, o trabalho com essa perspectiva também pode contribuir para o
desenvolvimento das habilidades argumentativas dos estudantes, pois problematiza a
nogao de neutralidade discursiva, ja que, ao produzir um texto, o produtor materializa
seu ponto de vista nele. A analise do discurso evidencia que a producédo de textos
implica ndo somente o reconhecimento de posicionamentos discursivos, como
também a capacidade de se posicionar criticamente diante deles. Por isso, o trabalho
com as dimensodes discursivas, como as escolhas semanticas, a maneira como um
assunto € tematizado e a construgio da estrutura sintatica, por exemplo, determinam
os aspectos argumentativos dos textos. Segundo Barros e Marins-Costa (2020, p.
196): “Praticas desse tipo favorecem a consciéncia autoral dos estudantes e o
desenvolvimento de sua responsabilidade em relagdo ao que falam/escrevem”.

Diante do exposto, compreendemos que, no ensino da argumentagado, a
utilizagao de perspectivas que defendem a importancia de saber usar a linguagem em
contextos reais e diversos, aliada a atividades que articulam conteudos linguisticos a
situacbes concretas, incentiva a producdo de géneros argumentativos auténticos
alinhados as demandas comunicativas da vida social, como o artigo de opinido, e
rompe com 0s modelos escolares descontextualizados. Nesse sentido, Azevedo e
Tinoco (2019) citam a importancia de trabalhar a argumentagdo numa perspectiva de
letramento, pois para argumentar é preciso um conjunto de habilidades e
competéncias ligadas a interagao social, visto que:

Essa perspectiva de trabalho envolve os usos da escrita na, para e além da
escola. Consequentemente, alarga o raio da agdo de docentes e discentes
movendo-os para lidar com outros usos sociais da escrita que ultrapassam



41

aprendizagem das convengdes formais apenas (Azevedo; Tinoco, 2019, p.
23).

Logo, ao adotarmos tais abordagens, preparamos nossos alunos para irem
além do universo escolar e aprenderem a se posicionar diante dos embates relevantes

da vida cotidiana.

3.2 Novas diretrizes para o ensino da lingua portuguesa - géneros textuais e
tipologias discursivas: dos PCNs a BNCC

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo um documento publicado em
1997 e 1998 para o ensino fundamental e, em 2000, para o ensino médio, que
estabeleceu novas diretrizes que nortearam propostas de curriculos escolares pelo
Brasil. Tal documento foi considerado inovador por fomentar debates e reflexdes
acerca do ensino do pais, e ndo somente indicar uma matriz curricular de objetivos e
conteudos a serem ensinados em sala aula. Conforme Rojo (2008, p. 27): “[...] os
PCNs buscam parametrizar referéncias nacionais para as praticas educativas,
procurando fomentar a reflexdo sobre os curriculos estaduais e municipais, ja em
andamento em diversos estados e municipios”.

No que concerne ao ensino da lingua portuguesa, os PCNs fundamentam-se
na perspectiva sociointeracionista, considerando a lingua em sua dimensao
comunicativa. O documento ressalta que a lingua existe e funciona intrinsecamente
ligada a situag¢des concretas de interagdo, constituindo-se como uma pratica social. A
partir dessa concepg¢ao, a organizagao do ensino da lingua foi dividida em dois eixos
complementares: o uso da lingua e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem, como

indica o proprio documento:

O processo de ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa deve basear-se
em propostas interativas de lingua/linguagem, consideradas em um processo
discursivo de construgao do pensamento simbdlico, constitutivo de cada
aluno em particular e da sociedade em geral (Brasil, 2000, p. 18).

Nesse contexto, os géneros textuais foram introduzidos como objetos de ensino
centrais, visto que dominar suas caracteristicas — saber reconhecé-los, analisa-los e
diferencia-los — permite a ampliagao do repertério comunicativo dos estudantes em
diferentes esferas interativas. Para os PCNs (Brasil, 2000, p. 8): “O estudo dos
géneros discursivos e dos modos como se articulam proporciona uma visdo ampla
das possibilidades de uso da linguagem”. Essa perspectiva de ensino da lingua

afastou-se do que, até entdo, era comum nas aulas de lingua portuguesa,
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0 uso do texto como um auxiliador para o trabalho e desenvolvimento das habilidades
de leitura e redacéo.

Ja em relagéao ao trabalho com a argumentagao, os PCNs entendem ser algo
inerente a natureza dialégica da linguagem, pois, para compreender um ato
enunciativo, é necessaria a tomada de posicao diante daquilo que o outro fala. Dessa
forma, o documento propde o trabalho com dialogo, debate e confronto de ideias para
que o aluno possa formular e defender seu ponto de vista sobre 0 mundo. Segundo o

documento:

N&o enxergamos outra saida, senao o dialogo, para que o aluno aprenda a
confrontar, defender, explicar suas ideias de forma organizada, em diferentes
esferas de praticas da palavra publica, compreendendo e refletindo sobre as
marcas de atualizagédo da linguagem (Brasil, 2000, p. 22).

Entretanto, os PCNs foram alvo de criticas, ja que em suas diretrizes nao
esclarecem exatamente o que sdo géneros textuais, ndo distinguindo, por exemplo,

género textual de tipologia textual. Segundo Marcuschi (2008, p. 209):

Este aspecto é complexo e ndo passa despercebido aos PCNs. Contudo, as
observagbes sdo, no geral vagas. As vezes se trata de tipos de textos ou
sequéncias discursivas (p. 45) tais como: narrativa, descrigdo, exposigao,
argumentagao e conversag¢do. Em outros casos, trata-se de géneros textuais
(p- 40 e 43): entrevista, debate, palestra, conto, novela, artigo, reportagem,
etc. Nao faz uma distingdo sistematica entre tipos (enquanto construtos
tedricos) e géneros (enquanto formas textuais empiricamente realizadas e
sempre heterogéneas).

Outro ponto critico levantado pelo linguista é a falta de consideragdo com as
diversas realidades existentes, ja que o documento indica os géneros a serem
trabalhados com os alunos, ndo levando em conta, dessa forma, contexto de vivéncia

comunicativa dos alunos. Consoante o autor:

[...] por um lado, quando os PCNs propéem conteudo programaticos
mostram-se inevitavelmente redutores e, por outro, quando concretizam as
acgbes, tornam-se homogeneizadores, sugerindo que todos os professores
trabalhem determinados fenémenos (Marcuschi, 2008, p. 211).

Todavia, apesar das questdes apontadas por Marcuschi (2008), os PCNs foram
um marco ao priorizar a linguagem em uso e contribuir com praticas pedagogicas mais
reflexivas, principalmente no que diz respeito ao ensino da lingua portuguesa. Seus
pontos contraditérios, no entanto, revelam desafios importantes na criacdo de
diretrizes educacionais no Brasil.

No entanto, ao longo dos anos, varios outros documentos importantes foram
elaborados com o objetivo de melhorar as diretrizes e orientagées educacionais que

gradualmente consolidaram as bases para a atual BNCC. Um desses documentos
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sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacado Basica (DCNs),
langadas em 2010, com o objetivo de padronizar os curriculos escolares, visando
garantir uma base de ensino comum a todo o territorio brasileiro, considerando a
formacdo humana, cidada e profissional, isto €, a formacao integral do sujeito,

conforme o Inciso | do Segundo Artigo das DCNSs:

| - sistematizar os principios e as diretrizes gerais da Educacdo Basica
contidos na Constituicdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagcado Nacional
(LDB) e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orientagbes que
contribuam para assegurar a formagao basica comum nacional, tendo como
foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola (Brasil, 2010, Segao 1,
p. 824).

Quatro anos depois, em 2014, o Plano Nacional da Educacao (PNE) foi
desenvolvido com o propdsito de articular um Sistema Nacional de Educacéo,
mediante a colaboragdo entre os sistemas de ensino federal, estadual e municipal

para reduzir as fragilidades da educagao no Brasil, pois:

O alinhamento dos planos de educacao nos estados, no Distrito Federal e
nos municipios constitui-se em um passo importante para a construgao do
Sistema Nacional de Educacgao (SNE), pois esse esforgo pode ajudar a firmar
acordos nacionais que diminuirdo as lacunas de articulagao federativa no
campo da politica publica educacional (Brasil, 2014, p. 5).

Deste modo, o PNE foi instituido como uma exigéncia constitucional, o que
significou que os planos plurianuais elaborados pelos governos deviam té-lo como
referéncia, prevendo recursos orgamentarios para seu financiamento. O documento
estabeleceu 20 metas, entre estratégias e diretrizes, a serem cumpridas no periodo
de 10 anos (2014-2024), na educagao brasileira. O PNE, assim como as DCNs,
ressaltou também a necessidade da criacdo de um sistema educacional unificado,
para assegurar uma educacao de exceléncia para a populagdo. Apesar de o
documento nao utilizar termos especificos, suas metas evidenciam a ideia de uma

base comum, como na Meta 7, em que o objetivo é:

Meta 7: fomentar a qualidade da educagdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a
atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb: 6,0 nos anos iniciais do
ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino
médio (Brasil, 2014, p. 31).

Dessa forma, para isso € preciso:

[..] também melhor definicdo e articulagdo entre os sistemas de ensino e
unidades escolares, processos de organizagao e gestdo do trabalho escolar,
melhoria das condigbes de trabalho e valorizagdo, formacdo e
desenvolvimento profissional de todos aqueles que atuam na educacéo. E
fundamental ainda definir e implementar dinamicas curriculares que
favorecam aprendizagens significativas (Brasil, 2014, p. 32).
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Dentre os marcos significativos para a consolidagao da BNCC, destaca-se a 2°
Conferéncia Nacional pela Educacéo (Conae), que aconteceu entre os dias 19 e 23
de novembro de 2014, organizada pelo Forum Nacional de Educacgao, que teve a
formulacédo de um documento final baseado nos debates e discussdes do grande
evento. No documento, foi reforgada novamente a concepg¢éo de um sistema nacional
de educacgao a partir da colaboracéo e coordenacgao entre os sistemas da federagao
que garantisse a todos os cidad&os brasileiros uma educacao de qualidade, visto que

a fragmentacao dela é uma das grandes fragilidades da educagao no pais.

Dessa forma, ao consolidar o Sistema Nacional de Educagao, asseguram- se,
em ultima instancia, as politicas e mecanismos necessarios a garantia: dos
recursos publicos, exclusivamente para a educagao publica, direcionados a
superagdo do atraso educacional e ao pagamento da divida social e
educacional do Estado para com a nagao; da manutengao e desenvolvimento
da educacéao escolar em todos os niveis e modalidades, em todos os sistemas
de educagdo, com exclusividade para as instituigbes publicas; da
universalizagao da educagéo basica (em suas etapas e modalidades); [...]; do
fortalecimento do carater publico, gratuito e de qualidade da educagéo
brasileira, em todos os 6rgéos dos sistemas de educagéo; da implementagao
da gestdo democratica nos sistemas de educacdo e nas instituigcbes
educativas; do reconhecimento e respeito a diversidade, de promogéo de uma
educacao antirracista e antissexista, de valorizagcdo dos profissionais da
educacdo publica e privada (professores/as, técnicos/as, funcionarios/as
administrativos/as e de apoio) em sua formacao inicial e continuada, carreira,
salario e condic¢des de trabalho (Brasil, 2015, p. 24).

O documento final da Conae representou um ponto crucial para a mobilizagéo
da criagdo de um documento que padronizasse as diretrizes e as orientacdes
educacionais para todo o territério nacional, que ja vinha sendo pavimentado desde
as DCN, de 2010. Assim, foi nesse contexto que, apdés duas décadas de debates,
discussodes e ajustes, um novo documento, de carater normativo, foi instaurado para
a elaboracao, a construcao e a implementacéo dos curriculos escolares brasileiros, a
BNCC. Ela definiu as aprendizagens essenciais que os estudantes da educacéao
basica devem desenvolver na Formacdo Geral Basica. De acordo com Azevedo e
Damasceno (2017, p. 85):

[...] A BNCC assume um papel estratégico nas a¢cbes educacionais perante
todos os educadores e gestores do Brasil, pois se dispde a seguir dois rumos:
orientar a formacéo inicial e continuada de professores e servir de apoio a
elaboracao dos materiais didaticos (incluindo livros e materiais audiovisuais)
que ainda serao desenvolvidos.

Para o ensino da lingua portuguesa, a BNCC amplia o que os PCNs

estabeleceram anteriormente ao propor ndo apenas o dominio da lingua em uso,
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mas também o trabalho com eixos das praticas de linguagens, atendendo as multiplas
demandas atuais da comunicacio, sendo estas: leitura e escrita, produgao de textos,
oralidade, analise linguistica e semidtica. Tais praticas articulam-se com o0s campos
de atuacdo social previstos para o ensino médio — vida pessoal, artistico- literario,
praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e atuagéo na vida publica —, uma
vez que os estudantes devem estar preparados para resolverem problemas por meio
da linguagem. Segundo o documento: “A consideragdo desses campos para
organizagédo da area vai além de possibilitar aos estudantes vivéncias situadas das
praticas de linguagens. Envolve conhecimentos e habilidades mais contextualizados
e complexos [...]" (Brasil, 2018, p. 489).

A BNCC mantém os géneros textuais como objetos de ensino da lingua, pois
sdo responsaveis por mediar a interagcdo entre os sujeitos, as praticas de linguagens
e 0s campos de atuacgdo, seguindo a perspectiva bakhtiniana. E também é a partir
deles que se desenvolvem as competéncias e as habilidades requeridas para o uso
eficaz da lingua. O documento estabelece o texto como a unidade de ensino na area

de lingua portuguesa:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producédo de textos em varias midias e semioses (Brasil, 2018, p. 67).

No que tange a argumentacdo, a BNCC a entende como uma habilidade
fundamental para o desenvolvimento critico dos estudantes e como forma de
participacado ativa na sociedade por meio de posicionamento coerente, dialégico e

respeitoso, conforme a competéncia geral numero 7;

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta (Brasil, 2018, p. 9).

Para o ensino médio, a BNCC recomenda alguns géneros textuais para o
trabalho com a argumentagéo, principalmente dentro do campo jornalistico-midiatico,
como reportagens em diferentes midias, artigos de opini&o, viogs de opinido, resenhas
e ensaios, ampliando a diversidade do que é trabalhado no ensino fundamental. O
documento também orienta que o aluno possa vivenciar a experiéncia de ser um

reporter, um critico ou um analista, por exemplo, reforcando, a



46

ideia de um ensino contextualizado. Conforme a BNCC:

Pretende-se que os jovens incorporem em suas vidas a pratica de escuta,
leitura e produgéo de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em
diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento
critico para se situar em relagcdo a interesses e posicionamentos diversos.
Também estdo em jogo a produgao de textos noticiosos, opinativos e a
participagdo em discussdes e debates de forma ética e respeitosa (Brasil,
2018, p. 519).

Porém, assim como os PCNs, a BNCC também recebe muitas criticas, como
nao indicar a agcdo de planejamento nas produg¢des dos géneros nos diferentes
campos de atuagdo social, conforme ressalta Ida Maria Morales Marins (2022, p. 477):
“Percebemos uma falta de paralelismo nas orienta¢des, ndo afinada com propdsitos
anunciados de que a producgao de textos deve considerar as praticas de planejar,
produzir e revisar/editar as producdes realizadas”. Isso € importante quando
consideramos que a producao textual € um processo interativo em que o autor leva
em conta o contexto de producdo de seu leitor, ou seja, € preciso planejar antes de
escrever.

Outra critica dirigida a BNCC ¢ a falta de clareza sobre alguns termos utilizados.
Ndo ha uma definigdo precisa do que se entende por argumentagdo, assim o
documento usa indistintamente variagdes desse vocabulario, o que pode gerar
duvidas no professor sobre o que exatamente tem de ser trabalho em sala. Para
Azevedo e Damasceno (2017, p. 90): “[...] a tarefa do professor torna-se mais ardua,
pois tera que sozinho reconhecer as diferengas e ainda encontrar meios para
desenvolver a argumentagdo na sala de aula desde as séries iniciais do Ensino
Fundamental”.

Portanto, a BNCC ampliou os conceitos consolidados pelos PCNs e atualizaram
para os tempos atuais, considerando demandas de uma nova sociedade que lida ndo
mais somente com a linguagem escrita ou falada, mas com as atuais linguagens de
uma sociedade tecnoldgica. Contudo, como no documento anterior, sofre com lacunas
conceituais ao nao definir claramente uma concep¢ao de argumentacdo, e nao

orientar de forma precisa a agao de planejar nas produgdes dos géneros textuais.

3.3 O género artigo de opinidao e a tipologia argumentativa: caracteristicas e
dimensdes ensinaveis do texto

Para Bernard Schneuwly e Joaquin Dolz (2004), os géneros s&o como
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instrumentos ou mesmo um megainstrumentos que atuam como mediadores entre o
sujeito e as atividades humanas relacionadas a linguagem, adaptando-se as situagdes
comunicativas por meio de esquemas de utilizagcdo. Tal perspectiva tem como base

0s géneros discursos de Bakhtin que os determinou como:

[...] formas de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses
enunciados refletem as condi¢cdes especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo s6é por seu conteldo (tematico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecao dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construgdo composicional
(Bakhtin, 2011, p. 261).

Entretanto, Schneuwly e Dolz (2004) ressaltam que, em sala de aula, os
géneros dos discursos se tornam géneros escolares ou textuais, uma vez que nao
chegam na forma em que acontecem na enunciagao, mas sim, em suas dimensdes
ensinaveis, por meio da modalizagao didatica dos géneros. Dessa forma, escolhe-se
um género de referéncia, e determinam-se os aspectos que serdo desenvolvidos,

orientando a intervencao do professor. Para os autores, essa acido € necessaria, pois:

[...] quanto mais precisa a definicdo das dimensdes ensinaveis de um género,
mais ela facilitara a apropriagdo deste como instrumento e possibilitara o
desenvolvimento de capacidades de linguagem diversas que a ele estao
associados. O objeto de trabalho sendo, pelo menos em parte, descrito e
explicitado, torna-se acessivel a todos nas praticas de linguagem de
aprendizagem (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 81).

Neste contexto, o género discursivo artigo de opinido tem a finalidade de
debater um assunto socialmente relevante ou controverso. Seu objetivo, além da
defesa de um ponto é vista, é influenciar o leitor a assumir certa posicao diante de
uma questdo polémica. Segundo Boff, Koche e Marinello (2009, p. 1), o artigo de
opiniao:

[...] desempenha importante papel na sociedade, pois € um meio de interagéo
entre o autor e os leitores de jornais e revistas impressas e de circulagéao
online. Utilizar, portanto, esse género nas aulas de Lingua Portuguesa pode

ser um caminho para alcangar com maior eficacia os objetivos de ensino da
lingua materna.

Considerando a perspectiva dos autores, € fundamental, entdo, definir as
caracteristicas gerais do artigo de opinido, pois sua estrutura n&o é rigida ou fixa, dado
que o contexto de produgdo determina a forma. Boff, Kéche e Marinello (2009)
organizam o género em trés partes: situagao-problema, que contextualiza o assunto e
também introduz a posicédo do autor; discussao, que desenvolve a opinido com base

em argumentos; e, por ultimo, a solugao-avaliagdo, que conclui o assunto,
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propondo uma solugdo ou ratificando a tese desenvolvida. Assim, conforme as
autoras: “Essa estrutura do artigo de opinido ndo € rigida, mas o caracteriza,
diferenciando-o de outros géneros, a fim de facilitar os encaminhamentos didaticos
presentes no seu processo de ensino aprendizagem” (Boff; Kéche; Marinello, 2009, p.
6).

Ja para Bordim, Pinton e Schmitt (2023), a contextualizacdo e a apresentacao
da opinido do autor sdo dois movimentos diferentes, pois o primeiro movimento
contextualiza a questao a ser debatida, relacionada a um fato ou evento, ou define a
questao, trazendo opinides contrarias ou a favor. O segundo movimento apresenta o
posicionamento do articulista em relacdo a mesma questao.

Para que essa estrutura argumentativa funcione, é necessario que a sequéncia
da superficie textual ajude a construir estratégias persuasivas. Boff, Koche e Marinello
(2009) afirmam que o artigo de opinido € da ordem do argumentar, assim, a
apresentacado de evidéncias de fatos, o emprego de outras vozes especialistas, a
utilizacao de apelos emocionais e a antecipagao e a refutacdo de contra-argumentos
sao estratégias persuasivas que dao solidez e sustentacdo ao ponto de vista
defendido pelo autor do artigo de opini&o.

Porém, é necessaria uma agao articuladora para que os argumentos tenham
forca suficiente, ou seja, € fundamental manter a progressao textual, visto que a
qualidade persuasiva ndo esta apenas no uso de argumentos em si, mas também na
forma como eles sdo organizados para que o artigo de opinido seja um todo coerente
e coeso. Por isso, o uso de operadores argumentativos, como “quando”, “porém”,
“assim”, “dessa forma”, “entretanto”, entre outros, sdo elementos indispensaveis, pois,
de acordo com Bordim, Pinton e Schmitt (2023, p. 46): “O importante é estabelecer as
relagdes légicos semanticas de forma adequada”.

A construgao argumentativa do artigo de opiniao precisa do emprego de uma
linguagem adequada para atingir seu publico-alvo. Dessa forma, o vocabulario
utilizado oscila entre o formal e o acessivel, sem deixar de lado o cunho
argumentativo. Para Boff, Koche e Marinello (2009, p. 4): “A escolha [...] depende do
publico a que se destina o texto”. Entretanto, alguns termos, como os verbos no
presente do indicativo e o pretérito para a descricdo de dados ou evidéncias sao
imprescindiveis.

Em sintese, o artigo de opinido € um género textual que, quando trabalhado

nas aulas de lingua portuguesa, pode contribuir expressivamente para o
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desenvolvimento das capacidades argumentativas dos estudantes. Isso ocorre
porque sua producao requer a capacidade de reconhecer criticamente o ponto de vista
do outro, assim como se posicionar de forma sdlida frente a ele. No mais, exige o uso
coerente e eficaz dos recursos linguisticos para que o aluno consiga empregar a

linguagem como um meio para resolugéo de situagdes comunicativas.

3.4 Sequéncia didatica de géneros textuais: uma proposta metodolégica para

desenvolvimento de capacidade de linguagem

A sequéncia didatica € uma metodologia de ensino de lingua desenvolvida por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), definida como: “[...] um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Essa abordagem permite estruturar o ensino em maddulos
interdependentes, possibilitando o trabalho com os diferentes niveis do texto
(aspectos linguisticos, discursivos e sociocomunicativos, por exemplo).

Agora observemos abaixo a estrutura basica de uma sequéncia didatica,

segundo os autores (Figura 1):

Figura 1 — Sequéncia didatica
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Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98)

A SD inicia-se pela apresentacao da situagdo, uma etapa fundamental, pois
estabelece o problema comunicativo a ser resolvido. Nesta etapa, delineiam-se o
género textual, o contexto da comunicagdo, os participantes e a finalidade
comunicativa. Prossegue-se com a produgéo inicial, que realiza duas fungdes, sendo
a primeira marcar o primeiro contato do estudante com o género; e a segunda fornecer
ao professor diagnéstico das capacidades e dificuldades do aluno. Essa sondagem
orientara o discente na elaboracéo da préxima etapa. Na seguinte fase, desenvolvem-

se 0s modulos que sado constituidos por um conjunto de atividades



50

correlacionadas, pois 0s objetivos sao sanar ou diminuir as inadequagbes
apresentadas na producéo inicial e desenvolver as competéncias necessarias para a
producao do género. Por fim, a producéo final, que é a reescrita da producéo inicial,
na qual os alunos colocam em pratica os conhecimentos construidos a partir do que
foi trabalhado nos mdodulos. Essa etapa permite que o aluno avalie sua evolugéo ao
longo do processo. Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97): “Uma
sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor
um género de texto, permitindo-lhe, assim escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situacdo comunicativa”.

A estrutura da SD — da apresentacio da situacado a producéo final — considera
a lingua enquanto uma pratica social, visto que gira em torno de um projeto que exige
do aluno uma resposta a um problema comunicativo. Logo, o aluno ndo produz um
texto no vazio ou apenas para o professor corrigir, mas sim, conscientiza- se e
apropria-se de toda estrutura textual que engloba tanto aspectos textuais como
discursivos.

E importante ressaltar também que essa metodologia ndo é fixa, mas
construida com e para os alunos de acordo com as dificuldades e capacidades que
demonstram ao longo do percurso, permitindo um olhar mais individualizado para suas
necessidades. E a partir disso, o professor age e intervém no processo de ensino-

aprendizagem, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 111), a SD:

[...] se inscreve numa perspectiva construtivista, interacionista e social que
supde a realizagao de atividades intencionais, estruturadas e intensivas que
devem adaptar-se as necessidades particulares dos diferentes grupos de
aprendizagem.

Entdo, esse procedimento metodoldgico permite um trabalho mais preciso do
professor, com atividades adaptadas as necessidades especificas dos estudantes,

contribuindo para avangos consistentes.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Na presente secédo, delineamos o percurso metodoldgico que orientou a nossa
investigacdo, comecando pela explicitacdo dos fundamentos da metodologia
escolhida. Depois detalhamos passo a passo os procedimentos realizados desde a
pesquisa tedrica até a aplicacdo de campo. Por ultimo, fizemos uma breve
contextualizagdo da escolha do contexto escolar e as medidas legais adotadas para

a execugao ética e segura da pesquisa.

4.1 O método da pesquisa

Esta pesquisa esta ancorada no paradigma qualitativo, de natureza aplicada e
carater intervencionista, por envolver uma pratica pedagogica planejada, executada e
analisada pela propria pesquisadora em seu contexto de atuacéo profissional.

Tendo em vista isso, 0 método adotado foi o da pesquisa do tipo intervencao
na propria pratica, entendida como a acao de planejar e aplicar interferéncias que
gerardao mudangas ou inovagdes nas metodologias educacionais para um melhor
ensino-aprendizagem dos estudantes.

A investigacdo da prépria pratica € importante, pois possibilita ao professor o
desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva, além de proporcionar novas
perspectivas e implicagdes significativas a atividade docente. Para Jodo Pedro da

Ponte (2008, p. 154):

A investigacéo dos profissionais sobre a sua pratica pode ser importante por
varias razdes. Antes de mais, ela contribui para o esclarecimento e resolugao
dos problemas. Além disso, proporciona o desenvolvimento profissional dos
respectivos actores e ajuda a melhorar as organizagdes em que eles se
inserem [...].

Para tal, o professor ressalta a importancia do estabelecimento de critérios para
esse tipo de investigacao, pois, quando nao ha parametros definidos, a qualidade da
investigacao pode ser questionada e receber diversas criticas, por exemplo, ser vista
como projeto de extensdo do professor e ndo como uma investigagao que considera
um problema a ser resolvido. Dessa forma, é necessaria primeiramente a identificagao
de um problema, em seguida, a designagdo de critérios que guiara as agdes do
profissional e, por fim, a divulgagéo e o compartilhamento dos resultados alcangados.
Segundo Jodo Pedro da Ponte (2008, p. 156): “Tal € necessario para que 0s

resultados e perspectivas emergentes dessa
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investigacdo possam ser aceites como relevante pelo grupo profissional e,
eventualmente, pela comunidade educativa em geral”.

Damiani et al. (2013) destacam a relevancia da posicao que o pesquisador
assume durante o percurso para que a intervengdo da propria pratica ndo seja
descaracterizada enquanto metodologia de pesquisa. Por isso, € fundamental a
separagao do professor do pesquisador, visto que o primeiro € quem intervém e, o
segundo, quem descreve detalhadamente a situagdo em que o problema foi
identificado, a acao interventiva e a verificagdo dos resultados a partir de um

embasamento tedrico, pois:

Os relatdrios das intervengbes devem ser elaborados de tal forma que
permitam ao leitor reconhecer suas caracteristicas investigativas e rigor com
que as pesquisas foram levadas a cabo, para que ndo sejam confundidas
com relatos de experiéncias pedagogicas (Damiani et al., 2013, p. 60).

Essa metodologia de pesquisa consiste no contato direto com a realidade, para
que, a partir das observagoes, seja possivel intervir de modo a sanar ou, ao menos,
diminuir as dificuldades encontradas no trajeto educacional: “As pesquisas do tipo
intervencao pedagogica sédo aplicadas, ou seja, tém como finalidade contribuir para
solucao de problemas praticos” (Damiani et al., 2013, p. 58).

Desse modo, ao investigar a propria pratica, o professor ndo apenas melhora
seu trabalho em sala de aula, mas também se habilita para usar a investigagdo como
forma de enfrentar seus desafios com mais autonomia e visdo critica, transformando

seu fazer pedagogico.

4.2 Os procedimentos metodolégicos da pesquisa

A presente pesquisa foi desenvolvida em um Colégio Universitario de Ensino
Médio localizado na regido do Grande ABC paulista, onde a pesquisadora atua como
professora de Lingua Portuguesa. A escolha pelo colégio como campo de
investigacao para a presente pesquisa surgiu devido a minha atuagdo como docente
ha trés anos, o que faz com que eu tenha vivéncia significativa com todo o contexto
escolar. Assim, trabalhando diariamente com alunos de ensino médio, principalmente
com as turmas de segunda e terceira séries, deparei-me nao s6 com a dificuldade dos
alunos de produzir textos de carater argumentativo, como o artigo de opini&o
trabalhado em algumas oportunidades, mas também o pouco interesse destes em
escrever tais textos.

Logo, procurando entender melhor as causas deste cenario, percebi que, para
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a grande maioria dos estudantes, o texto da tipologia argumentativa s6 tem relevancia
quando € para ensina-los ou prepara-los a escrever uma redacao tipica de vestibular.
Lembro-me de uma situagao especifica, quando lecionei uma matéria de ltinerario
Formativo, em que o intuito era a producgao de textos cientificos na area de ciéncias
da natureza e, ao pedir uma resenha critica, uma aluna me perguntou por que estava
ensinando esse formato de texto, e n&o a escrever a redagéo para o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), pois era o que eles acharam que seriam as aulas da
matéria. Entdo, compreendi que os estudantes ndo conseguem enxergar a funcao
social de um texto argumentativo e ndo sabem reconhecé-lo como uma forma de se
posicionar critica e autonomamente diante de assuntos relevantes discutidos numa
sociedade

Por isso, esta investigagao buscou analisar como a metodologia da SD pode
auxiliar no desenvolvimento das capacidades argumentativas dos alunos para que
seja usada como uma ferramenta de expressao e transformacgéo de forma clara e
consciente, e nao somente como uma escrita mecanizada, feita para se passar em
vestibular, também oferecendo aos professores possiveis caminhos para o trabalho
com o género artigo de opinido.

A presente pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa vinculado
a instituicdo responsavel, garantindo o cumprimento das normas éticas vigentes pela
Resolug¢ao n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS), e foi aprovada no dia
11 de agosto de 2025, sob numero do parecer 7.760.101. Para a participagdao dos
estudantes, primeiro, aos responsaveis foi enviado, por intermédio dos alunos, o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), impresso em duas vias, o qual
o responsavel assinou ambas, pois uma ficou com eles e a outra com a professora-
pesquisadora. Esse documento abrangeu as informacdes da pesquisa, como 0s
objetivos, os procedimentos, os beneficios, os riscos e as garantias de sigilo.
Concomitantemente, os alunos receberam o Termo de Assentimento Livre Esclarecido
(TALE), que foi lido para eles, para que manifestassem sua concordancia em participar
voluntariamente da pesquisa, resguardando-lhes o direito de recusa ou desisténcia a
qualquer momento, sem prejuizos académicos ou pessoais. Por fim, 19 autorizagéo
foram conseguidas.

No que se referiu ao anonimato e sigilo dos participantes, foram adotadas as

seguintes medidas necessarias a preservagao da sua identidade:



54

¢ Nao houve identificagcado pessoal em publica¢des e matérias decorrentes
da pesquisa;

e Os dados coletados foram codificados, substituindo as informacodes
identificaveis por expressdes generalistas;

¢ Nao houve registros de fotos ou videos dos participantes em nenhuma
das etapas, assegurando a privacidade dos participantes;

e Com relagdo aos procedimentos metodolégicos adotados nesta
pesquisa, estes foram organizados em trés etapas principais: analise
diagndstica do conhecimento dos estudantes acerca do género textual
artigo de opinido, intervengdo com o uso da sequéncia didatica e, por
ultimo, analise dos resultados a partir dos textos produzidos pelos
alunos, de modo a garantir o rigor investigativo necessario as pesquisas
do tipo intervencéo pedagogica, conforme orientagdes de Jodo Pedro da
Ponte (2008) e de Damiani et al. (2013).

Os procedimentos acima listados visaram garantir a integridade e a protecao
dos direitos dos envolvidos, alinhando-se as diretrizes de ética em pesquisa.

Etapa 1 — Fundamentacao tedrica: inicialmente, ja havia sido realizado um
levantamento tedrico e documental sobre os estudos da argumentagao no ensino de
Lingua Portuguesa, com base em uma abordagem que considera desde concepgdes
tedricas até as diretrizes curriculares atuais, como a BNCC. Esta etapa incluiu o
levantamento das pesquisas correlatas que tratam do ensino da argumentacgao e do
género artigo de opinido no contexto escolar, com o objetivo de subsidiar teoricamente
tanto a intervencao quanto os critérios de analise dos dados.

Etapa 2 — Planejamento (aberto e processual) e realizagdo da intervengao
pedagogica: com base nos fundamentos tedricos reunidos, foi desenvolvida uma SD
voltada ao ensino do género artigo de opinido, tendo como foco o desenvolvimento
das capacidades de argumentacao dos estudantes. A SD foi aplicada em uma turma
da 22 série do ensino médio, considerando os principios propostos por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004).

Vale ressaltar que, durante a intervencao, foram coletados diversos tipos de
dados, como: produgdes textuais iniciais e finais dos estudantes; registros de
observacdo de aula pela pesquisadora; anotagbes em diario de campo; outros
possiveis registros dos alunos, como comentarios, reflexdes, autoavaliagdes, etc.

Etapa 3 — Analise e sistematizacdo dos dados: apds a intervencao, os dados



55

produzidos foram analisados com base em categorias previamente definidas,
relacionadas as capacidades argumentativas mobilizadas nas produgbes dos
estudantes.

A analise foi de natureza qualitativa, buscando compreender os efeitos do
trabalho com a sequéncia didatica no processo de aprendizagem dos estudantes, sem
intencdo de quantificar os resultados, mas sim de interpreta-los a luz dos referenciais
tedricos da pesquisa.

Etapa 4 — Elaboragao de material didatico: enfim, os resultados da intervengao
subsidiaram a elaboracdo de um material didatico orientador com sugestdes praticas
para o ensino do artigo de opinido e da argumentagéo no ensino médio. Esse material
foi estruturado com base na experiéncia vivenciada e podera auxiliar outros
professores no desenvolvimento de praticas pedagogicas que favoregam a formagao
de sujeitos criticos, reflexivos e capazes de se posicionar diante das situagdes que
exigem posicionamento critico e de opinido, principalmente na escrita de textos com

percurso argumentativo com clareza e coeréncia de ideias.

4.3 Caracterizagao do contexto de pesquisa
4.3.1 A escola

O contexto escolar escolhido para aplicagéo da pesquisa foi um colégio publico
de ensino médio, no Grande ABC, fundado em 2019, com foco no ensino, pesquisa e
extensdo, por estar ligado a uma universidade municipal da regido e com o
compromisso de desenvolver a aprendizagem escolar com as diferentes areas do
conhecimento, como o cientifico, o artistico e 0 ambiental, além do aprendizado de
idiomas (inglés e espanhol) e educacao digital. Desta maneira, afirma adotar uma
perspectiva construtivista, pois acredita que a aprendizagem deve partir dos
conhecimentos prévios dos estudantes.

Por ser um colégio universitario, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) enfoca
especialmente a integragao entre a escola e a universidade, sendo exemplo disso o
programa de iniciacao cientifica em que os professores mestres e doutores podem
desenvolver uma pesquisa dentro da sua area de formacdo com os alunos. Outra
forma de integragcdo também sao as palestras e os projetos desenvolvidos pelos
estudantes dos cursos da universidade e aplicados no colégio, como quando algumas
estudantes do curso de nutricdo realizaram um projeto com o objetivo de conscientizar

os alunos sobre a importancia de uma alimentacao saudavel, com uma
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turma de 2° ano do colégio. Entretanto, ndo foram identificadas no PPP atividades
relacionadas a escrita, leitura ou producéo, apesar de o colégio participar do Desafio
de Redacgao do Diario do Grande ABC (concurso de redacao destinado a todas as
escolas da regido do Grande ABC), no qual, para alunos do ensino médio, é pedida a
producdo de um texto dissertativo-argumentativo, com a tematica determinada pelo
jornal.

A matriz curricular, adaptada ao Novo Ensino Médio desde 2023, estrutura-se
em uma parte de Formagao Basica Geral e outra de Itinerarios Formativos, este ultimo
inicia-se a partir da 22 série. Para os itinerarios, o colégio oferece-os integrados as
quatros areas do conhecimento: Ciéncias da Natureza, Matematica e, de forma
conjunta, Ciéncia Humanas e Linguagens. Os alunos, ao fim da 12 série, fazem sua
escolha de area do itinerario para definir sua trajetéria a partir da 22 série, sendo
permitida mudancga de itinerario quando ha vaga para tal agdo. Como uma forma de
orientar os estudantes, o corpo docente promove, desde 2024, um “Feirdao de
Itinerarios”, evento em que o objetivo é fazer com que os estudantes da 12 série
tenham a oportunidade de entrar em contato com os trabalhos realizados pelos
colegas dos anos anteriores, assim compreendendo na pratica o funcionamento dos
Itinerarios Formativos e preparando-se para fazer a sua escolha.

Atualmente o colégio, que tem cerca de 1700 alunos nos periodos matutino e
vespertino, possui dois caminhos para a admissao de novos alunos. Um deles é o
processo seletivo, conhecido também como vestibulinho, em que o estudante deve
realizar uma redagao dissertativo-argumentativa online, aplicada individualmente. Os
responsaveis dos estudantes aprovados pagam mensalidades, que variam conforme
a cidade de origem, e também pagam pelos livros que sdo parte do material escolar.
A outra maneira de ingresso € gratuita, pois a universidade mantém um convénio de
bolsas de estudos com a prefeitura da cidade e, por meio da Secretaria Municipal de
Educacéao, os alunos sao direcionados para a instituicdo por um sorteio. Essas duas
formas de sistema de entrada contribuem para uma grande diversidade social e
econdmica que caracteriza o ambiente escolar.

Ja em relacdo ao espaco fisico, o colégio o divide com alguns cursos de
graduagdo e pos-graduagdo, conta com salas equipadas com computadores e
projetores, laboratérios de informatica, fisica, quimica e biologia, uma biblioteca, duas

quadras e um ambiente relativamente espacoso para a movimentacao dos estudantes.
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4.3.2 A turma

Os participantes sao alunos de uma turma de 22 série do ensino médio em que
eu atuo como professora de lingua portuguesa e literatura, além do Itinerario
Formativo denominado “Escrita, linguagens e relagdes sociais”. Essa jungéo faz com
que minha convivéncia nessa turma de 29 alunos, sendo 8 meninas e 21 meninos,
seja de sete aulas semanais, assim, sou a professora que mais tempo passa com eles.

A turma, aberta em 2025, foi quase que inteiramente formada por alunos vindos
de outra escola da rede municipal. Essa circunstancia estabeleceu um processo de
adaptacao mutuo, isto €, enquanto os estudantes se familiarizavam com a nova
escola, eu fui conhecendo-os gradualmente. Tal fato gerou, de inicio, uma relagéo
dificil, pois houve resisténcia por parte de alguns alunos, através de comportamentos
indisciplinados, e, em determinadas situa¢des, eu ndo soube lidar muito bem com a
situagdo. Mas hoje, posso dizer que nossa relagdo melhorou e € boa, considerando a
realidade de uma sala de aula no contexto atual.

No primeiro semestre do ano de 2025, no Itinerario Formativo, como atividade
de uma das notas integrantes da média final, pedi para que escrevessem uma redagao
relacionando 3 imagens, que compreendiam diferentes momentos da histéria da
comunicagao, com a importancia da comunicagao para humanidade, dissertando a
relevancia de cada uma. E, para isso, era necessario utilizar argumentos para validar
o ponto de vista de cada um.

Ao receber os textos, observei que eles apenas explicaram os tipos de
comunicagado presentes em cada imagem ou descreveram as imagens, mas nao
conseguiram argumentar o porqué de eles terem sido importantes para as épocas em
que existiram (durante o semestre, trabalhamos a evolugdo dos meios de
comunicagao ao longo do tempo). Apds esse primeiro contato com textos, chamei-os
e perguntei oralmente para que eles me falassem da importancia por meio de
argumentos, mesmo assim eles nao foram capazes de me explicar seu raciocinio
argumentativo, apesar de haver um.

Naquele momento, percebi que o desenvolvimento da sequéncia didatica,
objetivo desta pesquisa, teria de ser nessa turma.
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5 A SEQUENCIA DIDATICA DO GENERO ARTIGO DE OPINIAO:
DESCRICAO E ANALISE

Nesta secdo, descrevemos e analisamos todo o processo da construgado da
sequéncia didatica do género artigo de opinido desenvolvida nesta pesquisa. Em
primeiro lugar, dissertamos sobre a fundamentalidade da modelizagcdo didatica do
género escolhido para uma melhor orientagdo da intervengédo da ag&o do professor.
Depois, detalhamos todas as etapas que compuseram a SD, da producao inicial até a

producao final. Por fim, encerramos esta se¢ao com a analise do processo.

5.1 A construgcao do modelo didatico do género artigo de opiniao

Para Schneuwly e Dolz (2004), a modalizagao didatica dos géneros textuais &
uma agao essencial que consiste em escolher um género textual e estabelecer suas
dimensdes ensinaveis, uma vez que os géneros que adentram a escola ndo chegam
exatamente como eles acontecem na esfera comunicativa. “A modelizagao didatica
do género deve ser orientada para variagdes menos ‘belicosas’ e construir um género
escolar que insista em dimensdes potenciais, mas que manifestam pouco nos
prototipos mais reconhecidos” (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 84).

E mediante esse processo de adaptacdo que se constréi o que Dolz, Gagnon
e Decandio (2010, p. 48) definiram como um modelo didatico: “[...] a descricdo
provisdria das principais caracteristicas de um género textual com o objetivo de
ensina-las”. Dessa forma, para os autores, a definicdo de um modelo didatico &
essencial no processo de ensino da produgdo de um texto, pois serve como uma
direcao para a intervengao do professor durante as etapas de aprendizagem.

Assim, no planejamento dessa SD, para definicdo do modelo didatico do género
artigo de opinido, consultamos estudos que ja o analisaram e o investigaram. Para a
caracterizagdo do género artigo de opinido, consideramos o modelo didatico
desenvolvido por Castellani e Barros (2018), que leva em conta também as
capacidades de linguagem, reproduzido no quadro abaixo, apresentado na Figura 2.
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Figura 2 — Modelo didatico

. ~ . . . Capacidade

Capacidade de Acao Capacidade discursiva linguistico-discursiva

a) O produtor emissor e a) Titulo; a) Retomada textual;
enunciador do género  |b) Questao polémica; |b) Organizadores
artigo de opiniao; c) Ponto de vista (tese);| textuais;

b) A estera de produgao e |d) Argumentos; c) Norma culta da
circulagao; e) Contra-argumentos lingua.

c) Os leitores (receptores) (exemplos,
do artigo de opiniao; pesquisas, dados).

d) Os veiculos de circulacao.

Fonte: Castellani e Barros (2018, p. 212)

Apos o processo de identificagdo do modelo didatico do género artigo de
opinido, outro passo fundamental é a criagdo de uma grade de avaliagdo que
determinara os critérios de analise das producdes textuais dos alunos, tanto a inicial
quanto a final, pelo professor. Segundo Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 61), com
a grade de avaliacao: “O professor encontra os meios para conhece profundamente
as capacidades e as deficiéncias do aprendiz para guiar seu ensino de uma forma
melhor”.

Para tal procedimento, nesta pesquisa, elaboramos uma grade de analise,

conforme o Quadro 3.

Quadro 3 — Grade de analise do género artigo de opinido

FINALIDADE - Defende um ponto de vista?
- Contextualiza o assunto e introduz a posi¢ao do autor?
ESTRUTURA - Desenvolve a opinido por meio de argumentos?
- Conclui o assunto, propondo uma solugao ou ratificando a
tese?

ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS | - Apresenta evidéncias ou fatos?

- Utiliza de apelos emocionais?

- Antecipa ou refuta contra-argumentos?

- Usa operadores argumentativos para estabelecer
relacdes légico-semanticas?

LINGUAGEM E ESTILO - A linguagem é formal?
- Usa o tempo verbal de modo adequado, como opresente
do indicativo?

ASPECTOS LINGUISTICOS- - Pontuagao; concordancia; regéncia; ortografia;
GRAMATICAIS organizacdo de paragrafos, frase; entre outros.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Apos a definicdo do modelo didatico e da grade de avaliagdo, demos inicio ao

desenvolvimento da SD, seguindo todas as etapas descritas a seguir.
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5.2 Apresentacao da situagao

Nesta etapa, pedi para que os alunos formassem um circulo para que eu
pudesse, entdo, sondar os conhecimentos deles acerca do género artigo de opinido.
Em aulas anteriores, eu ja havia explicado que eles fariam parte de uma pesquisa de
mestrado, cujo objetivo era analisar se o dispositivo metodolégico da SD poderia
ajuda-los a desenvolver suas capacidades de argumentagcdo por meio do género
textual artigo de opinido. Assim comecei perguntando-lhes para que servia tal género
textual.

Professora: Entdo, a sequéncia didatica é dividida em algumas etapas e em
cada aula a gente vai trabalhar determinadas etapas. Hoje, entéo, a gente vai comecgar
com a apresentagao da situagdo. Ou seja, a gente vai, né, vocés junto comigo, nés
vamos ai... criar um cenario. Eu preciso que vocés entendam o contexto da
comunicagéo para a gente, entdo, conseguir escrever o artigo de opinido, que é o
género que vai ser trabalhado ao longo das nossas aulas. Entdo, considerando isso...
E... Pra que que serve... Eu preciso que vocés me respondam, ok? Pra que que serve
um artigo de opinido?

Aluno 1: Pra vocé dar sua opinigo.

Professora: O que mais?

Aluno 2: Se expressar.

Professora: Se expressar, dar opinido, mais alguma coisa? E como é que eu
me expresso, eu dou a minha opinido num artigo de opinido?

Aluno 2: Linguagem formal

Professora: O que mais?

Aluno 3: Falando a opini&o.

Aluno 4: Postura.

Aluno 5: Usando argumentos para validar a opini&o.

Aluno 6: Relatar um acontecimento sobre o tema.

Professora: O que mais?

Aluno 7: Expor algum problema.

Professora: Exatamente.

Aluno 7: Entregar uma solugéo.

Professora: Mais alguém quer falar alguma coisa?

Aluno 8: Coeréncia.

Aluno 9: Discordar de alguma coisa.
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Professora: Ah, sim. Pode ser também. Entdo, né, considerando que a gente
sabe o que é um artigo de opinido, onde que ele circula?

Aluno 7: Blogs.

Aluno 2: Comunidades online.

Aluno 5: Redes sociais. Redes sociais.

Professora: O que mais?

Aluno 10: Paginas de jornais.

Professora: Entéo, jornal, blogs, portais na internet, ok. Por que vocés acham
que é importante um artigo de opinido?

Aluno 5: Porque se a gente estivesse investindo em comunidade la pra frente,
ent4o tipo, se tem, por exemplo, uma lei, ela é util e se tiver esse contestamento, pode
ser que ela seja codificada pra se tornar algo melhor.

Aluno 7: Passar uma verdade sobre um assunto.

Aluno 8: Porque serve para dar sua opinido propria e também dar o seu ponto
de vista.

Professora: Mais alguém quer falar por que é importante um artigo de opiniao?

Aluno 11: Novos posicionamentos.

Professora: E vocés lembram de ja ter lido algum artigo de opinido?

Aluno 1: Néo, eu estou tendo opinigo.

Professora: Mas s6 porque vocé tem sua opinido, vocé ndo pode saber a
opinido dos outros?

Aluno 12: Ja lino G1, pré.

Professora: Vocé lembra sobre o que vocé leu?

Aluno 12: Uma mulher bateu no aluno da Bonifacio.

Professora: Por que vocés acham que vocés ndo leem muito artigo de
opiniao?

Aluno 11: Porque ndo costumam ler as coisas.

Aluno 2: Porque n&o é da nossa area de interesse.

Professora: O que mais?

Aluno 7: Porque a gente discorda muito do texto. A gente entende quando

né&o discorda de uma opini&o.

Depois desse momento de sondagem, o proximo topico debatido foi para
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qguem eles escreveriam o artigo de opinido. O publico-alvo que eles mais citaram foi o
governo (sem especificar qual), a familia e a escola, até que chegaram num consenso
e escolheram os proprios professores como publico-alvo.

Professora: Entao, 6, a gente, né, vocés ai falaram pra mim pra que que serve,
onde circula, porque é importante e se vocés ja leram. Entdo, essa parte é pra eu
entender o que vocés entendem por artigo de opinido. Ok. Agora, nesse segundo
momento, a gente vai ai ter que definir pra quem que a gente vai escrever? Por qué?
Vocés vao escrever um texto real para pessoas reais. Entdo, vocés vao escrever um
artigo de opinido para algum, ou para algumas pessoas lerem. Ta? Vocés ndo vao
escrever pra eu fazer uma corregédo. Entédo, 6, considerando isso que a gente falou até
aqui, a importancia, onde circula, pra que serve. Para quem vocés gostariam de
escrever um artigo de opinido? Para quem vocés acham que seria interessante ler a
opinido ai de vocés?

Aluno 1: Meus filhos.

Professora: Vocé ta com o plano de ter filho por agora? Mas até ele comegar
a ler ainda vai demorar um pouco. Todo mundo, pessoal, 6, todo mundo precisa
chegar em um consenso pra quem escrever. NGo pode cada um querer escrever pra
uma pessoa ou pra um publico especifico. Todos nds, todos nés, ndo, todos vocés
v&o escrever pro mesmo publico.

Aluno 11: Pra escola.

Aluno 13: Pra direcéo.

Aluno 14: Familia.

Davi 15: Pra o Governo.

Aluno 16: Pra escola.

Aluno 1: Pro governo.

Aluno 17: Pra escola.

Aluno 5: Escola.

Aluno 6: Nosso pais.

Professora: Mas como assim para o pais?

Aluno 6: Sobre como é viver aqui.

Aluno 18: Para a escola.

Aluno 2: Governo.

Aluno 7: Empresas.

Aluno 8: Governo.
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Professora: Entao, 6, gente, vamos la. Deu principalmente escola e governo.
So6 que assim, o nosso texto, ele precisa chegar realmente no nosso publico-alvo. E
governo ja é um pouquinho mais dificil. Porque a intengdo é essas pessoas vao
precisar ler. Entdo, todo mundo concorda que pode ficar aqui na escola? O nosso
publico-alvo pode ser a escola?

Todos concordaram.

Professora: Veja bem, aqui na escola, entdo, nés vamos ter primeiro, seqgundo
anos, né, o restante dos segundos anos fica de manha, e os terceiros anos. Vocés
n&o acham melhor que seria a gente especificar para um ano em especifico, ao inves
de ser para a escola toda.

Aluno 5: Para os caras da secretaria.

Aluno 11: A diregéo.

Professora: Uns falaram direcdo, outros falaram secretaria. Ndo tem como
escrever para dois publicos.

Aluno 5: Quem cuida da grade de aulas?

Aluno 11: Quem toma a decisdo é a diregéao.

Professora: E que assim, gente, ndo é sé6 a direcdo. A gente ndo monta o
curriculo de vocés do nada. Existe uma coisa chamada BNCC, que é a Base Nacional
Comum Curricular. Todos os curriculos da formagao basica no Brasil tém que ter base
nessa BNCC. Entdo a BNCC é competéncia federal, o governo federal em 2018
instituiu a BNCC e a partir daquele momento nés seguimos na hora de montar os
curriculos. Por isso que eu acho melhor um publico mais proximo da gente. Vocés ndo
acham melhor? Um publico que vocés consigam, de alguma maneira, realmente
dialogar.

Aluno 5: Professora, néo ia ser, tipo, meio ruim a gente falar com gente, sei la,
do primeiro, do segundo, do terceiro porque sdo idades muito proximas.

Professora: Mas vocé ndo acha que seria bom porque seriam idades
proximas?

Aluno 5: N&o sei se sim, mas tem um lado que a gente pensa parecido, entre
aspas, ta mais ou menos na mesma idade, sabe? Seria legal se a gente falasse, por
exemplo, com as pessoas da faculdade, com alguém mais avancgado.

Professora: Alguém concorda com o que o Pedro esta falando?

Aluno 19: Da pra fazer pros professores que a gente vé todo dia aqui, tem facil

de acesso.
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Professora: Alguém mais tem em mente algum outro publico? Entdo, vamos
fazer uma votagdo. Levantem a mdo bem alto para eu conseguir fazer a contagem

direito.

A maioria dos alunos votou como publico-alvo os professores que dao aula na
turma. Depois de decidido o publico-alvo, a proxima deciséo foi eleger o tema para o
artigo de opiniao.

Professora: Agora entdo, que nés sabemos qual é o nosso publico-alvo, como
€ que esse texto vai chegar até eles. Vocés ndo me falaram que o artigo de opiniao
né&o vai circular em blogs, em portais de noticias, em redes sociais.

Aluno 5: Da pra mandar por e-mail.

Professora: E uma opgéo.

Aluno 11: Da pra colocar todos que a gente escreveu pra cada professor numa
pastinha, e colocar no mural (mural disponivel na sala dos professores), ai o professor
pega e I€.

Professora: Entdo, 6, em relagdo, gente, ao publico-alvo, vocés ndo vao
escrever para um professor especifico, ta? VVocés vao escrever para os professores
de maneira geral. Entdo, por isso que a gente precisa pensar numa entrega que todos
consigam acessar. Entdo, considerando onde o artigo de opinido circula, como é que
a gente poderia fazer para chegar até eles?

Aluno 5: A gente poderia criar uma conta no Instagram.

Aluno 20: Fazer um jornal.

Professora: Interessante também. Entdo, 6, novamente, vou colocar aqui na
loja as opgbes que vocés estdo me dando. Alguém sugere mais algum meio para a
gente fazer esses textos chegarem até aos professores? E se a gente criasse um site?

Aluno 5: Tem um monte de coisa pra fazer site, nao é inacessivel. Porque, tipo,
tem que pagar... Tem que pagar... Tem que pagar dominio.

Professora: Entdo, 6, vamos votar nessas duas opg¢des que tem aqui.
Instagram e Jornal.

Os alunos votaram por criar uma pagina no Instagram, mas nao foi possivel a
criacao dessa pagina, por isso os artigos de opinido foram enviados aos professores

via e-mail.
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Professora: Agora, a gente precisa decidir sobre a tematica. O que vocés
gostariam de escrever para o publico que vocés escolhessem?

Aluno 20: Melhorias.

Professora: Melhorias? Melhorias no que especificamente?

Aluno 5: Parar de dar licdo.

Professora: O que mais?

Aluno 1: Baixar o prego dos alimentos no mercado.

Professora: Tem que ser relevante para o publico-alvo de vocés. Qual a outra
tematica?

Aluno 5: Ah, que eles podiam deixar as aulas mais largas, sera que... Imagina,
tem um... Tem vérias matérias... Deixar as aulas mais largas. E muito dificil. E muito
pesado para pouca aula. Entdo ndo necessariamente € culpa deles, mas eu entendo
que eles tém que fazer de uma forma mais rapida, s6 que para fazer de uma forma
mais leve, sabe?

Professora: Entendi. Entdo, nesse caso, ainda assim, enftraria aqui em
melhorias. A gente vai s precisar ajustar melhor esse tema. O que mais vocés acham
que é relevante para falar para o publico algo que vocés escolheram?

Aluno 5: Tem varias escolas que é publico e tem passeio ai.

Professora: Saidas pedagdgicas, qual outro mais assunto vocés acham
importante?

Aluno 1: Numero de aulas.

Professora: Isto esta fora da competéncia do publico-alvo. O, a gente tem aqui
dois assuntos que vocés sugeriram. Saidas pedagdgicas e melhoria das aulas. Vamos
fazer outra votagao.

A maioria dos alunos votou pela tematica “melhoria das aulas”.

Dessa forma, construimos conjuntamente a situagdo de comunicagdo com o
objetivo de produzir artigo de opiniao considerando uma situagdo comunicativa real.
Para Andrade e Aparicio (2016, p. 86) esse primeiro momento da SD é uma etapa
fundamental visto que: “é necessario dar aos alunos todas as informacdes necessarias
para que conhegam o projeto comunicativo em que vao agir. Esse € 0 momento
essencial de engaja-los na tarefa a fim de que se sintam vontade de escrever”.

No Quadro 4, descrevemos a consigna da situagdo de comunicagao.
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Quadro 4 — Consigna da situacao de comunicacao

Producédo de um artigo de opinido para os professores dos alunos participantes da pesquisa

Alunos da 22 série do ensino médio

Defender um ponto de vista acerca da tematica melhorias nas aulas

PDF com os artigos produzidos e enviados aos professores via e-mail
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

5.3 Producao inicial

Apos finalizada a apresentagao da situagdo de comunicagao, partimos para a
producao inicial. Esse segundo momento da metodologia da SD funciona como uma
avaliacdo diagnostica para que os professores tenham acessos tanto aos
conhecimentos como as dificuldades dos estudantes em relagéo ao género textual.

Para a realizag¢ao da primeira produgao, na aula anterior, solicitei que os alunos
trouxessem dados acerca da tematica escolhida. Eles mesmos definiram como forma
de fontes de dados materiais como: informacdes de sites confiaveis, artigos, relatos,
entrevistas e dados estatisticos. E complementando o trabalho deles, também levei
para a aula dados que coletei, considerando as mesmas fontes, para enriquecer a
discusséo.

Os alunos realizaram a producdo inicial em duas aulas. Na primeira, eles
socializaram os dados que haviam trazidos, e, a partir disso, fizemos um pequeno
debate em que os alunos ndo somente expuseram as informagdes, mas também
trouxeram suas perspectivas sobre elas. Na segunda, os alunos, entdo, realizaram a
primeira produc¢ao do artigo de opinido. Nao houve qualquer orientagcao ou diregdo em
relagdo a estrutura ou a linguagem do texto, ja que a finalidade dessa etapa era que
os alunos escrevessem sem a intervengao do professor.

Depois desse procedimento, iniciamos a analise dos textos produzidos,
baseada na grade de analise do género artigo de opiniao (Quadro 4). No total, foram
19 produgdes iniciais, sendo que somente 6 textos se aproximaram do género artigo
de opinido, conforme os critérios do Quadro 4. Desses 6 textos, observamos que:

e Todos defenderam um ponto de vista;
e 5 contextualizaram o tema, sendo que apenas 3 introduziram a opinido do

autor, e 1 iniciou o texto diretamente com a argumentagao;
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e 5 desenvolveram a opinido por meio de argumentos e 1 somente apresentou
sugestoes;

¢ 5 finalizaram propondo uma solugéo, e 2 ndo concluiram o texto;

e 3 utilizaram dados ou fatos para sustentar a argumentacgao, e os outros 3 nao;

e 5 recorreram a apelos emocionais, e 1 n&o;

¢ Nenhum texto antecipou ou refutou provaveis contra-argumentos;

e 5 fizeram uso de operadores argumentativos para estabelecer relagdes
l6gico-discursivas, e 1 meramente justapds ideias;

e Os 6 empregaram linguagem formal (dentro de seu repertério), assim como
utilizaram verbos no presente do indicativo.

Os outros 13 textos nao configuram como artigo de opinido, pois se
aproximaram mais do género textual, com comentarios em que os alunos falaram
acerca do que achavam que poderia ser mudado na pratica docente.

Em suma, podemos relatar que os textos da primeira produg¢do, em sua grande
maioria, ndo se aproximaram do género artigo de opinidao; e 0s que se aproximaram,
em maior ou menor grau, demonstraram dificuldades em alguns aspectos. Isso revela
que os estudantes pouco ou quase nao tinham de contato com género textual

escolhido.

5.4 Médulos

Considerando os dados que obtivemos com a producao inicial, partimos para
construcdo dos modulos, levando em conta as dificuldades apresentadas pelos
estudantes na etapa antecedente.

Desenvolvemos a SD em 21 aulas, dentre as quais 17 foram dedicadas as
atividades divididas em 5 mddulos. No Quadro 5, apresentamos resumidamente as
atividades realizadas, o objetivo de cada e a quantidade de aulas necessarias. Em

seguida, dissertamos sobre a escolha de cada uma.

Quadro 5 — Atividades da SD

MODULOS OBJETIVOS I,ESPECiFICOS TEMPO
DOS MODULOS

MODULO 1: Reconhecimento das | - Reconhecer e compreender a | 2 AULAS
caracteristicas do género artigo de | estrutura e os elementos do
opinido artigo de opinido.

Leitura, andlise e comparagédo do artigo de
opinido com outros géneros argumentativos
(carta de solicitagdo, comentarios, carta




68

argumentativa, artigo de opinido, carta do
leitor). Foram considerados determinados
aspectos, como:

- Género textual;

- Caracteristicas;

- Circulagao.

MODULO 2: Estrutura do artigo de
opiniao

Explicagédo expositiva da estrutura do artigo
de opiniao;

Atividade: “quebra-cabeca” de um artigo de
opinido. Em grupos, os alunos reuniram os
paragrafos de um artigo de opinido que
estavam separados. Depois, precisaram
coloca-los numa ordem que correspondesse
com a estrutura que lhes foi apresentada;
Analise e interpretagao do artigo de opiniao
utilizado na atividade.

- Aprofundar a compreenséo e o
reconhecimento da estrutura do
artigo de opiniao;

- Discutir as situagbes de
producao e a funcéao
predominante dos artigos de
opiniao.

3 AULAS

MODULO 3: Tipos de argumentos
Explicacdo  expositiva dos tipos de
argumentos;

Leitura de um artigo de opinido e analise dos
argumentos utilizado pelo articulador;
Atividade: resposta ao artigo de opinido. Em
grupos, os alunos discutiram o ponto de
vista do grupo em relagdo ao texto lido e,
apods isso, tiveram de desenvolver um
paragrafo com um tipo de argumento,
defendendo o ponto de vista do grupo. A
professora fez um sorteio do tipo de
argumento para cada grupo.

- Conceituar estratégica e logica
argumentativa;

- ldentificar e mobilizar tipos de
argumentos.

3 AULAS

MODULO 4: Coesio e Coeréncia
Explicacdo expositiva dos conceitos de
coesao e coeréncia, com foco maior na
coesao sequencial,

Atividade 1: tabela “Elementos Articuladores”.
Em grupos, os alunos receberam um
envelope com fichas escritas (frases e
articuladores, ou seja, os termos capazes de
estabelecer essas relagbes), e tiveram de
organizar 10 pequenos textos argumentativos
coerentes e consistentes, usando as fichas
do envelope;

Atividade 2: Leitura de dois trechos de dois
artigos de opinido diferentes; identificagao de
operadores argumentativos nesses trechos e
da construcéo de sentido estabelecida pelo

uso de operadores
argumentativos.

- Reconhecer como 0s recursos
linguisticos operam nos textos
escritos argumentativos para
conjugar informagéao e opiniao.

4 AULAS

MODULO 5: Ampliando conhecimento
sobre o tema

Busca e selecdo de informagao sobre a
tematica por meio de uma pesquisa online,
para fundamentagado argumentativa.

- Ampliar e aprofundar a tematica
escolhida.

2 AULAS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os modulos 1 e 2 foram fundamentais para que os alunos aprendessem nao

s6 a reconhecer o artigo de opinido, entre os outros géneros da tipologia
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argumentativa, mas também aprofundassem a aprendizagem e a compreensao da
estrutura deste género textual, pois, como visto na produgéo inicial, mais da metade
dos alunos nao foi capaz de escrever um texto que sequer aproximasse das
caracteristicas de um artigo de opiniao.

O moddulo 3 teve como objetivo a mobilizagdo e a identificagdo dos tipos de
argumentos, acado necessaria a qualquer género da tipologia argumentativa, ja que,
para alcancar a finalidade de defender um ponto de vista, é preciso que os alunos
saibam utilizar estratégias argumentativas, baseadas em raciocinio logico e
sustentadas por uma justificacao.

O moddulo 4 trabalhou para o reconhecimento dos operadores argumentativos,
como parte essencial da estratégia argumentativa do artigo de opinido, pois sua
funcao é indicar a orientagao argumentativa da opinido do articulista do texto, além de
manter a progressao organizacional do texto.

O médulo 5 contribuiu com a ampliacdo dos conhecimentos acerca da tematica,
dado que, para escrever um texto persuasivo, € imprescindivel que o aluno esteja
munido de informagdes suficientes para conseguir construir autbnoma e criticamente
seu raciocinio argumentativo.

Ao longo da SD, os alunos tiveram acesso a 7 artigos de opinido, provenientes
de fontes variaveis, como jornais e portais de informagao online, ademais também
tiveram acesso a trechos de dois artigos de opinido para a realizagao da atividade do

modulo 4.

5.5 Producao final

Ao fim das atividades dos médulos, devolvi aos alunos a primeira produgao, e
pedi que analisassem e reescrevem o texto, com base no que eles viram e
aprenderam ao longo das atividades. Nesse momento, a minha unica intervencgao foi
para ajuda-los em questdes ortograficas.

O que pude observar apds o desenvolvimento da SD é que a maioria dos que
participaram das duas etapas (produgao inicial e produgao final) mostrou melhora e
avancgo significativo em relagdo aos aspectos que constam na grade de analise do
género artigo de opinido (Quadro 4).

Com isso, 12 de 14 producgdes finais passaram a defender um ponto de vista
acerca da tematica, em contraste com a producao inicial, na qual a grande maioria

dos textos se limitava a expressar mudangas desejadas para as aulas. Dessa forma,
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essas 12 produgdes, em maior ou menor grau, apresentaram os elementos que
compdem a estrutura de um artigo de opinido, ou seja, contextualizagao,
desenvolvimento por meio de argumentos, mesmo que algumas produgdes nao
tenham saido de raciocinios superficiais, e conclusao, seja ratificando o ponto de vista
defendido, seja sugerindo solugbes para o problema.

Em relagéo as estratégias argumentativas, 12 das 14 produgdes apresentaram
fatos ou evidéncias, que foram base para o desenvolvimento da argumentagao, ainda
que alguns textos tenham mantido, junto daqueles, sugestbes e desejos de
mudancas.

Quanto ao uso dos operadores argumentativos, fundamentais para o
direcionamento argumentativo do artigo de opinido, 8 produg¢des a empregaram de
forma eficiente; 3 produgbes utilizaram em menor grau, assim, muitas vezes,
justapondo frases; e 1 produgéo n&o usou de operadores, também so justaposigcéo de
frases.

No que diz respeito ao uso da linguagem formal, modalidade da lingua utilizada
em artigos de opinido na maioria das vezes, apenas 3 produ¢cées empregaram alguns
termos informais ao longo do texto. Contudo, de maneira geral, dentro do repertorio
dos alunos, eles utilizaram a linguagem formal.

No que concerne ao uso dos verbos, no presente do indicativo, modo e tempo
verbal empregados em artigos de opinido, ja que é um género textual que trabalha
com assuntos atuais, 5 producgdes utilizaram-no coerentemente para defesa do ponto
de vista, no entanto, outras 6 mesclaram-no com o pretérito imperfeito a fim de
expressar mudangas que gostariam que acontecessem.

Em sintese, o resultado revelou um significativo indice de sucesso do
desenvolvimento da SD, visto que a grande maioria das produgdes, cerca de 85%, fez
mudancas na producao final ao perceber que a primeira producdo nao compreendia
completamente o género textual artigo de opinido. Assim, observamos mudancgas e
progresso nas capacidades de argumentagao dos estudantes.

Para identificarmos mais detalhadamente as contribuicbes da SD do género
textual artigo de opinido desenvolvida, realizamos a investigacdo de 3 producdes
iniciais e finais, buscando examinar se os alunos desenvolveram sua capacidade
argumentativa. A escolha das trés produg¢des deu-se por conta da presenga dos
estudantes em todas as aulas, além da participagao ativa deles. E também pelo fato

de cada um apresentar dificuldades em dimensdes textuais diferentes que foram
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superadas com o desenvolvimento da SD, destacando tanto a automonia e senso
critico dos estudantes em relagdo ao seu proprio texto. Para isso, utilizamos os
critérios da grade de avaliagdo, determinados no Quadro 3, do subitem 5.1, assim

como fizemos na produgao inicial.

Producao inicial — Estudante A (Figuras 3 e 4)

Figura 3 — Producéo inicial — Estudante A
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Fonte: Dados da pesquisa

Para facilitar ao leitor, foi feita a transcricdo das producdes da forma como

foram escritas, em todos os casos.

Figura 4 — Transcricao da Producao inicial — Estudante A
Melhorias Escolares

As aulas do jeito que estao, sdo cansativas e extendem para os horarios fora da
escola, por conta disso os alunos perdem interesse pelas matérias bem rapido e tendem a
estressar os professores fazendo com que a aula seja um momento dificil para ambos lados.
Com isso, algumas coisas precisam mudar e muitas dessas coisas podem mudar ja por
exemplo: Deixar mais atividades para fazer em sala e menos em casa fazendo o jovem nao
ter frustracbes em casa e leva-los de volta a escola no dia seguinte, outra melhoria que
poderia ter € recompengas para alunos que fazem atividades terem alguns minutos a mais
de intervalo para insentivar os alunos a fazerem as atividades, e por ultimo ter um sistema
de aulas interativas com ajuda de atividades digitais para deixar mais interessante as aulas.

Fonte: Dados da pesquisa
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Como podemos verificar, a producéo inicial do estudante A ainda nao se
configura como um artigo de opinido, embora apresente indicios iniciais de
posicionamento, conforme solicitado na consigna da situacdo de comunicagao
apresentada na sequéncia didatica. O estudante manifesta um ponto de vista critico
em relagdo a organizagao das aulas, ao afirmar que “as aulas do jeito que estéo, sdo
cansativas” e que essa dinamica provoca desinteresse dos alunos e estresse dos
professores. Entretanto, conforme indicam Boff, Kéche e Marinello (2009), por ser um
texto da tipologia argumentativa, no artigo de opinido ndo basta apenas a expressao
de opinido, mas sua defesa que se apoia em estratégias persuasivas que dao
concretude e sustentacido ao que esta sendo defendido, o que ainda ndo observamos
nessa producéo inicial.

No que se refere a finalidade comunicativa, vemos que o aluno responde
parcialmente a consigna, pois aborda o tema proposto, isto €, a necessidade de
melhorias no contexto escolar, e assume uma posi¢ao avaliativa negativa em relagao
ao modelo atual de aulas. No entanto, essa posicdo ndo € desenvolvida
argumentativamente. O texto traz uma enumeragéo de propostas, sem explicitar as
razdes que justificariam tais mudancgas, ndo apresentando, assim, a funcao persuasiva
prépria do artigo de opinido.

Quanto a estrutura textual, a produgéo inicial do estudante A apresenta uma
tentativa inicial de contextualizagdo do tema. Nas primeiras linhas, o aluno introduz o
assunto ao mencionar que as aulas sao “cansativas” e que se estendem “para os
horarios fora da escola”, afetando tanto alunos quanto professores. Essa introdugao,
ainda que incipiente, cumpre parcialmente a fungédo de situar o leitor no problema
discutido. Contudo, o desenvolvimento do texto ndo se organiza em torno de
argumentos, mas de recomendacgodes diretas, como se observa em trechos como:
“Deixar mais atividades para fazer em sala e menos em casa” e “outra melhoria que
poderia ter é recompencas para alunos que fazem atividades”.

Essas propostas ndo sdao acompanhadas de explicagdes, dados, exemplos
concretos ou relacdes de causa e consequéncia que sustentem sua pertinéncia. Além
disso, ndo ha um paragrafo conclusivo que retome a tese inicial ou que sintetize o
posicionamento do autor, o que se distancia da macroestrutura tipica do género,
conforme descrita por Boff, Kéche e Marinello (2009) e Bordim, Pinton e Schmitt

(2023), que prevé introdugao, desenvolvimento argumentativo e conclusao.



73

Conforme Fiorin (2018), argumentar implica apresentar razées que tornem uma
tese aceitavel para o outro, o que exige mais do que sugestdes isoladas. Além disso,
nao ha um movimento conclusivo que retome o ponto de vista inicial ou que reafirme
a tese defendida, aspecto estrutural importante do artigo de opinido, que costuma
encerrar o texto com uma sintese argumentativa ou com a reafirmagéo da posi¢cédo do
autor.

No que diz respeito as estratégias argumentativas, o texto do estudante A nao
mobiliza evidéncias factuais, dados estatisticos ou vozes de autoridade, recursos
frequentemente associados ao artigo de opinido. Também ndo ha antecipacao ou
refutacdo de possiveis contra-argumentos, o que indica um nivel inicial de
desenvolvimento da capacidade argumentativa. Ainda assim, € possivel identificar o
uso de apelos emocionais, sobretudo quando o aluno menciona a necessidade de
evitar “frustracbes em casa” e de “levar os alunos de volta a escola no dia seguinte”,
sugerindo uma preocupagdo com o0 bem-estar emocional dos estudantes como
justificativa implicita para suas propostas.

O estudante utiliza alguns operadores argumentativos que organizam
minimamente o encadeamento das ideias, como “por conta disso”, “com isso”, “por
exemplo”, “outra melhoria” e “por ultimo”. Esses elementos indicam uma tentativa
inicial de estabelecer relagdes logico-semanticas entre os enunciados, orientando o
leitor ao longo da progressao textual. No entanto, a orientagdo argumentativa dos
enunciados depende ndo apenas da presencga desses operadores, mas da construgao
de relacdes de sentido que conduzam efetivamente a uma conclusao, o que ainda néo
se efetiva na primeira producéo do estudante A.

Em relacdo a linguagem e ao estilo, o aluno utiliza predominantemente uma
linguagem formal, adequada ao contexto escolar e ao género solicitado. Observamos
0 uso recorrente do presente do indicativo (“sdo cansativas”, “perdem interesse”,
“precisam mudar”), tempo verbal caracteristico do artigo de opinido, que trata de
questdes atuais e socialmente relevantes. Contudo, ha uso frequente do futuro do
pretérito (“poderia ter’, “poderiam mudar’), o que reforgca o carater de sugestédo e
recomendacao do texto, aproximando-o mais de uma lista de propostas do que de
uma defesa argumentativa de um ponto de vista.

Por fim, sobre os aspectos linguistico-gramaticais, aparecem problemas
recorrentes de pontuagao, ortografia e concordancia, como em “extendem” (em vez

de estendem), “recompencas” (em vez de recompensas), “insentivar’ (em vez de
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incentivar), além de periodos excessivamente longos e pouco segmentados, o que
dificulta a clareza e a progressao textual. A organizagcdo em um unico paragrafo
também compromete a legibilidade e a estruturagcéo das ideias.

De modo geral, a producgéo inicial do estudante A evidencia dificuldades
relacionadas a construgdo da tese, ao desenvolvimento argumentativo e a
organizacgao textual. A identificagdo de tais dificuldades confirma o diagndstico inicial
que fundamenta a proposta da sequéncia didatica, uma vez que, conforme indicam
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a producgao inicial cumpre justamente a fungao
de revelar os conhecimentos prévios dos estudantes e orientar o trabalho pedagdgico

a ser desenvolvido nos modulos de atividades.

Producao final — Estudante A (Figuras 5 e 6)

Figura 5 — Produg;ao final — Estudante A
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Fonte: Dados da pesquisa

Figura 6 — Transcricdo da Producao final — Estudante A
Melhorias das Aulas

Quando falamos de aulas e escola muitos alunos ndo gostam do sistema atual, isso
mostra que poderia haver algumas mudang¢as nas aulas para manter a atencéo e a vontade
dos alunos durante as aulas, pois no momento muitos estudantes acham as aulas
entediantes, porém eles tem algumas solucdes para esse problema.
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As solucgdes para essa questdo de aulas tediosas pela perspectivas dos alunos
seriam: Primeiramente, foi feito um teste na Finlandia onde foi comprovado que aulas com
computadores e (no nosso caso) idas ao laboratério de informatica se executadas da forma
correta deixam os alunos mais focados da licdo e no conteudo. Outra opgao vista foi que
em escolas nas quais diminuiram as licbes feitas em casa aumentaram a produtividade dos
estudantes, pois muitos deles n&do dormiam direito por causa das licdes assim fa(ze)ndo
eles ficarem com sono no dia seguinte durante o horario de aula, depois do fim das licbes
os alunos ficaram com maior desempenho nas salas de aulas.

Para finalizar vou relembrar que a produtividade escolar esta caindo por causa que
os alunos n&o gostam das aulas, entdo para melhor o periodo letivo poderiamos adicionar
mais aulas de laboratério e focar mais em licbes em sala e menos em licbes em casa.

Fonte: Dados da pesquisa

Na producéo final, observamos um grande avang¢o em relagdo a produgao
inicial, pois o texto produzido pelo estudante A se configura como género textual artigo
de opinido.

Para comecar, o aluno mantém a defesa do ponto de vista, porém enquanto a
primeira produgao foi feita em um unico paragrafo e nédo apresentou a estrutura
completa do artigo de opinido, nesta o estudante A divide a estrutura textual em trés
movimentos caracteristicos desse género textual: introducdo (contextualizacao),
desenvolvimento da tese e conclusao, conforme indicado por Boff, Koche e Marinello
(2009) e Bordim, Pinton e Schmitt (2023). Assim, no primeiro paragrafo, mantém a
contextualizacdo do assunto, mas dessa vez traz mais informag¢des do porqué o
sistema atual ser ruim para os alunos ao dizer que “poderia haver algumas mudancgas
nas aulas para manter a atengédo e vontade dos alunos durante as aulas, pois no
momento muitos estudantes acham as aulas entediantes...”. No paragrafo seguinte,
desenvolve seu ponto de vista ndo mais por sugestdes ou recomendagdes, mas por
meio de evidéncias, como quando cita dois dados que ajudam a sustentar sua tese,
sendo o primeiro um teste feito na Finlandia acerca do uso de laboratérios de
informatica que “foi comprovado que aulas com computadores [...] se executadas de
forma correta deixam os alunos mais focados da licdo e no conteudo”, e ainda
relaciona tal estudo com sua realidade “e (no nosso caso) idas ao laboratério de
informatica”. Nesse mesmo paragrafo, também argumenta como a diminuicdo das
licdes de casa aumentam o desempenho dos alunos, ja que estes conseguem dormir
direito: “Outra opgao vista foi em escolas nas quais diminuiram as licbes feitas em casa

aumentaram a produtividade dos estudantes, pois muito deles ndo dormiam
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direito por causa das ligées [...]” e “depois do fim das licbes os alunos ficaram com
maior desempenho de aula.”. No ultimo paragrafo, conclui seu artigo de opiniao
ratificando a tese desenvolvida ao longo de texto ao dizer que “entdo para melhor o
periodo letivo poderiamos adicionar mais aulas de laboratoério e focar mais em ligbes
em sala e menos em licbes em casa” ja que a pouca produtividade escolar € porque
os alunos ndo gostam das aulas.

Nas estratégias argumentativas, diferentemente da producéo inicial, o
estudante A ndo utiliza apelos emocionais, e agora apresenta evidéncias sobre o
assunto, mesmo que ndo informe as fontes dos dados citados acerca do teste
realizado na Finlandia ou a relacao entre as licbes de casa e a qualidade do sono dos
estudantes. E, como na produgao inicial, continua com o uso de operadores
argumentativos, mantendo a conexao semantica do artigo de opinidao, mas dessa vez,
amplia seu repertério ao relacionar as ideias dos paragrafos, e entre os paragrafos, a

L AN 1Y b1

exemplo: “isso” e “pois”, na introdugao; “‘primeiramente”, “outra opgao”, “pois”, “assim”
e “depois”, no desenvolvimento; “Para finalizar”, “por causa” e “entdo”, na conclusao.
Por ultimo, mantém uma linguagem formal, mas ainda com erros ortograficos e
gramaticais, como a n&do acentuagédo de algumas palavras ‘“tem” (tém), “conteudo”
(conteudo), “diminuiram” (diminuiram) ou a regéncia verbal “de” em vez de “em” na
expressao ‘focados da licdo”. Ademais repete vocabularios ao longo do texto, a
exemplo de “aulas” e “ligbes”, mostrando um reportdrio lexical pouco variado. Também
continua intercalando o uso de verbos no presente do indicativo “muitos alunos ndo

L A1)

gostam”, “deixam os alunos mais focados”, “a produtividade escolar esta caindo”, com
o futuro do pretérito “isso mostra que poderia haver”, “pelas perspectivas dos alunos
seriam”, entretanto este € usado com menos frequéncia comparado com a produgao
inicial, ja que o texto do estudante passa de apenas sugestdes para a defesa de um
ponto de vista.

Com isso, podemos concluir que, a partir da producao final, o estudante A
demonstrou avangos na sua capacidade de argumentagao, uma vez que produziu um
texto adequado com o que foi determinado na consigna da situacgéo inicial. No que diz
respeito a estrutura textual, identificamos que o texto se configura como o género
textual artigo de opinido, uma vez que compreendeu introdug&o e contextualizagao do
tema, defesa da tese com uso de argumentos e conclusdo, ratificando a tese

defendida. Em relagao as estratégias argumentativas, o estudante
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A passou de uma simples lista de sugestdes de mudancgas para a defesa de um ponto
de vista com utilizagdo de evidéncia e/ou fatos para sustentar sua tese, além de
articular com o uso de operadores argumentativos, criando relagbes seméanticas no
texto.

Portanto, podemos constatar que o desenvolvimento da SD do género textual
artigo de opinido contribuiu significativamente para o avangco da capacidade de
argumentacao do estudante. Isso se deve ao fato de que a SD permitiu um trabalho
mais focado nas dificuldades identificadas, possibilitando supera-las

progressivamente, conforme sustentam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Producao inicial — Estudante B (Figuras 7 e 8)

Figura 7 — Producéo inicial — Estudante B
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Figura 8 — Transcricao da Producao inicial — Estudante B
Como tornar as aulas mais atrativas: perspectiva dos alunos

A necessidade de novas estratégias de ensino tem tomado maiores proporcoes
conforme mais a nossa sociedade evolui, e os alunos mudam conforme o tempo passa. O
ensino, que acabou estagnando, precisa sair do tradicional para chamar atengdo dos
estudantes.

Dados do Instituto Peninsula (2021) revelam que 88% dos professores desejam e
necessitam de uma maior formacado para utilizar tecnologias em sala de aula, essa
deficiencia acaba dificultando a conexdo com os alunos e na pratica de aulas ativas. Além
disso, os autores do livro “Metodologias Ativas para uma Educacdo Inovadora”, defendem
que aulas praticas e envolventes contribuem para o desenvolvimento do pensamento critico
e da autonomia.

Ent&o, é possivel concluir que para uma melhora do ensino n&o depende apenas do
conteudo, mas também de como ele é apresentado para se tornar mais interessante. Em
minha opinido para um inicio € melhor comegar com aulas praticas, mas ainda sem
tecnologias envolvidas.

Fonte: Dados da pesquisa

Verificamos que o texto produzido pelo estudante B se aproxima de um artigo
de opinido, ja que indica um posicionamento critico em relagdo ao assunto debatido,
como determinado pela consigna da apresentacdo da situagdo desta sequéncia
didatica. Segundo Boff, Kéche e Marinello (2009), a intencdo de um artigo de opiniao
nao € apenas trazer a tona um assunto socialmente relevante, mas também fazer com
que o leitor assuma uma posicao frente aquilo que esta lendo. Assim, constatamos
que o estudante B cumpre a finalidade argumentativa, pois desenvolve sua tese com
argumentos baseados em evidéncias (dados e estudos), mostrando materialidade que
sustenta seu ponto de vista, evidenciando uma capacidade argumentativa sélida.

Em relacdo a estrutura, o estudante B inicia seu texto contextualizando o
assunto ao trazer a necessidade de mudancas nas estratégias de ensino ‘A
necessidade de novas estratégias de ensino tem tomado maiores proporgbes
conforme mais a nossa sociedade evolui e os alunos mudam conforme o tempo”, e
nesse mesmo paragrafo também assume sua posi¢ao enquanto articulista do texto ao
dizer que “O ensino, que acabou estagnado, precisa sair do tradicional para chamar
atencdo dos estudantes”. Tais movimentos correspondem ao que indicam Bordim,
Pinton e Schmitt (2023) para a introdugdo de um artigo de opinido. No paragrafo

seguinte, o estudante B desenvolve sua tese ao argumentar que a
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deficiéncia dos professores com o uso da tecnologia em sala € um problema, pois
“acaba dificultando a conexdo com os alunos e a pratica de aulas ativas”, bem como
utiliza o conteudo do livro Metodologias Ativas para Educag¢&o Inovadora, para
reafirmar a necessidade de aulas praticas e envolvente visto que “contribuem para o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia”. E, ao finalizar seu texto,
esbocga uma solugao ao dizer que “Em minha opinido para um inicio € melhor comecar
com aulas praticas, mas ainda sem tecnologias envolvidas.”

No que se refere as estratégias argumentativas, o estudante B se baseia em
duas evidéncias para sustentacdo e defesa da sua tese. A primeira € um dado, de
2021, do Instituto Peninsular que revela que “88% dos professores desejam e
necessitam que uma maior formacgdo para utilizar tecnologias em sala de aulas”. E a
segunda € um estudo dos autores do livro Metodologias Ativas para Educacgéo
Inovadora, em que defendem aulas praticas e envolventes para o desenvolvimento do
pensamento critico e autbnomo. Entretanto, existe uma lacuna na organizagéo
argumentativa do estudante B, porque ele nao liga de forma clara o uso de tecnologias
em sala com a questdo das aulas praticas e envolventes. Essa fragilidade é
evidenciada quando, ao final do texto, propde que a mudanca didatica comeca sem o
uso de tecnologias, o que aparenta contradizer o que fala anteriormente e, conforme
Bordim, Pinton e Schmitt (2023), € fundamental o estabelecimento apropriado das
relacbes logico-semanticas de um texto. O estudante B utiliza operadores
argumentativos que auxiliam no encadeamento das ideias do texto, a exemplo do
termo anaférico “esse” e os operadores argumentativos “Além disso” no segundo
paragrafo, “Entdo”, “ndo... apenas”, ‘mas também” e “mais ainda”, no terceiro
paragrafo. No entanto, no primeiro paragrafo, o segundo uso da conjungao “conforme”
atrapalha o fluxo textual e argumentativo do texto, ja que os operadores
argumentativos, quando estrategicamente utilizados, orientam a argumentatividade,
construindo sentido entre os enunciados do artigo de opiniao, de acordo com TAL
(Barbisan, 2007).

Por fim, o estudante B apresenta uma linguagem formal, sem grandes
inadequacgdes gramaticais ou ortograficas, além do uso constante do presente do
indicativo “conforme mais a nossa sociedade evolui e os alunos mudam”, “868% dos
professores desejam e necessitam de maiores transformagbes”, “mas também como
ele é apresentado para se tornar mais interessante”.

Em sintese, a produgéo inicial do estudante B mostra que o discente possui
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uma boa capacidade argumentativa em relagcdo a construgdo textual e ao
desenvolvimento argumentativo, porém apresenta dificuldades com a organizagéo
argumentativa, dado que, apesar de trazer evidéncia para a sustentacédo da tese, o
faz com uma certa confusdo. A constatacdo tanto das capacidades como das
dificuldades do estudante B mais uma vez confirma a importancia da produgao inicial
para o desenvolvimento da SD, como uma etapa diagndstica que auxilia no
desenvolvimento das atividades focadas nas necessidades dos estudantes, segundo
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Producao final — Estudante B (Figuras 9 e 10)

Figura 9 — Producéo final — Estudante B
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Figura 10 — Transcricdo da Producéo final — Estudante B

Como os alunos veem as aulas interativas

A qualidade do ensino esta relacionada a forma como as aulas sdo conduzidas. Com
o0 mundo cada vez mais digitalizado e com os alunos mudando conforme o tempo passa, o
ensino precisa sair do tradicional e inovar.

Dados do Instituto Peninsula (2021) revelam que 88% dos professores necessitam de
uma maior formagao para utilizar tecnologias em sala de aula, essa deficiéncia dificulta a
conexao com os alunos e a pratica de aulas ativas. Contudo, ndo é somente a tecnologia que
chama atencéo dos alunos, ja que alguns deles relatam que preferem aulas com atividades
em grupo, como debates e jogos.

Entao, é possivel concluir que para uma melhora do ensino médio depende apenas
do conteudo, mas de que recursos sao utilizados para tornar a aprendizagem mais
interessante.

Logo, de inicio seria melhor comecgar aplicando aulas mais interativas, mas sem a
adicao da tecnoldgia, ja que ainda nao temos profissionais adequados para isso.

Fonte: Dados da pesquisa

Na producdo final do estudante B, notamos que o discente mantém a
construcéo textual e o desenvolvimento argumentativo da produgéo inicial (Bordim;
Pinton; Schmitt, 2023), porém reformula a organizagdo argumentativa que faz com
que o texto se caracterize como um artigo de opinido, pois conserva a finalidade
comunicativa da consigna feita na apresentacao da situacao. Isto €, o estudante B nao
somente defende sua tese, mas faz de forma a convencer o seu leitor por meio de
estratégias persuasivas e argumentativas, de acordo com Boff, Kéche e Marinello
(2009), ja utilizadas na producao inicial e melhoradas na producao final.

Em relagdo a estrutura, mantém o ponto de vista defendido de que a escola
precisa superar o ensino tradicional “Com o mundo cada vez mais digitalizado e com
os alunos mudando conforme o tempo passa, o ensino precisa sair do tradicional e
inovar”, e reafirma sua posicdo ao contextualizar que qualidade do ensino esta
diretamente relacionada a conducdo das aulas: “A qualidade do ensino esta
relacionada a forma como as aulas sédo conduzidas”. Assim, deixa implicito que, se os
tempos mudaram, as aulas precisam mudar. No proximo paragrafo, dedicado ao
desenvolvimento da sua tese argumentativa, preserva o dado do Instituto Peninsula,
de 2021, sobre a porcentagem de professores que precisam de mais formagao
tecnoldgica, pois € uma deficiéncia “que dificulta a conexdo com os alunos e a pratica

de aulas ativas”. No entanto, modifica 0 segundo argumento para relatos de
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alunos que também preferem aulas que néo envolvam tecnologias (“Contudo, ndo é
somente a tecnologia que chama atengéo dos alunos, ja que alguns deles relatam que
preferem aulas com atividades em grupo, como debates e jogos”), mas nao indica de
onde vém esses relatos ou quem sao esses alunos. Na concluséo, permanece com a
sugestéo de que o comego das mudangas ainda ndo esta na tecnologia, pois se apoia
no fato de “que ainda n&o temos profissionais para isso”, ainda que né&o traga dados
que sustentem tal fato. Ademais ratifica a tese defendida no paragrafo anterior da
relevancia dos recursos utilizados em sala para melhorar o ensino: “Entdo, é possivel
concluir que para uma melhora do ensino ndo depende apenas de conteudo, mas de
que recursos séo utilizados para tornar a aprendizagem interessante”.

No que se refere as estratégias argumentativas, o estudante B ainda se baseia
em duas evidéncias para sustentacado e defesa da sua tese, sendo a primeira o dado
do Instituto Peninsular, de 2021. Porém, ao modificar o segundo argumento para os
relatos de preferéncias dos alunos para aulas que envolvam debates ou jogos,
preenche a lacuna que havia deixado na produgéo inicial, ja que agora faz a ligagao
entre o que continua a trazer na conclusao, as mudangas sem o uso de tecnologias,
com o novo argumento. Dessa maneira, estabelecem-se de forma mais coerente as
relagdes logico-seménticas do texto, como dizem Bordim, Pinton e Schmitt (2023). O
estudante B, na producdo final, amplia o uso de operadores argumentativos, a
exemplo: “conforme”, no primeiro paragrafo; “Contudo”, “ndo é somente”, ‘ja que”,
“‘como”, no segundo paragrafo; “Entdo”, “mas de que”, no terceiro paragrafo; “Logo”,
‘mas” e ‘ja que”, no quarto e ultimo paragrafo. E ndo apresenta mais a repeticdo da
conjuncgao “conforme” na introdugao, nao prejudicando mais o fluxo do periodo.

Por fim, o estudante B mantém uma linguagem formal, sem grandes
inadequagdes gramaticais ou ortograficas, assim como o0 uso constante do presente
do indicativo: “A qualidade do ensino esta relacionada a forma como as aulas sdo
conduzidas”, “Contudo, ndo é somente a tecnologia que chama atengao dos alunos”,
“Entao, é possivel concluir que para uma melhora do ensino ndo depende apenas do
conteudo”.

Em suma, concluimos que, em sua producéo final, o estudante B demonstrou
significativa evolugdo em sua capacidade argumentativa. Embora ja tenha

expressado, na produgao inicial, uma solida compreensao da estrutura do artigo de
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opinido — introdugao (contextualizagéo e/ou tese), desenvolvimento (argumentagao da
tese) e conclusdo (retomada da tese e/ou solugdo) — e do desenvolvimento
argumentativo, ao trabalhar com dados e estudos para sustentagdo do seu ponto de
vista, apresentou dificuldades na organizagao légica dos argumentos, 0 que gerou
contradi¢gdes entre a tese defendida e os fatos trazidos. Contudo, na producgao final, o
estudante B superou a dificuldade ao ndo somente modificar o segundo argumento
utilizado, mas também ao criar uma relagao clara entre ele e o primeiro, além de
melhorar a conclusao.

Diante do exposto, mais uma vez destacamos a contribuicdo da SD do género
textual artigo de opiniao para o avango expressivo da capacidade argumentativa do
estudante, pois auxiliou no trabalho direcionado as necessidades identificadas, e
possibilitou a superacdo das questbes apontadas. Tal processo € reforgado pelos

estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Producao inicial — Estudante C (Figuras 11 e 12)

Figura 11 — Producéo inicial — Estudante C

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 12 — Transcricdo da Producao inicial — Estudante C

Como tornar as aulas mais atrativas

A principal coisa que poderia ser feita € punir os alunos que mal educados e
que atrapalham a aula, para ter um clima mais educacional e menus insuportavel e
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chato, outra coisa que poderia ajudar € ter mais aulas praticas em que o aluno
participa da aula com mais frequencia, deixando a aula mais... e facil de acompanhar
e também adicionar jogos interativos que envolvam a materia e conteudo que esta
sendo apresentado deixando mais divertida.

Fonte: Dados da pesquisa

A producao inicial do estudante C ainda ndo se configura como um artigo de
opinido, embora haja evidéncias de posicionamento critico quando fala que ‘A

L

principal coisa que poderia ser feita é” e “outra coisa que poderia ser feita é”, porém
nao aponta nenhum contexto anterior que justifique esse posicionamento. Assim, o
estudante C executa parcialmente o que foi determinado na consigna da apresentagao
da situacdo. Entretanto, cumpre com a finalidade argumentativa de defender um ponto
de vista, mas ndo o faz de forma totalmente argumentativa, pois, apesar de existir
justificativa, faz isso por sugestdes de propostas de mudancas. E, conforme Boff,
Kdche e Marinello (2009), o artigo de opinido € género que se constroi por meio de
estratégias persuasivas para que leve o leitor do texto a adotar uma posigao sobre o
assunto que esta sendo debatido, ndo é uma mera expressao de opiniao.

Em relacao a estrutura textual, o estudante C nao apresenta a estrutura tipica
do artigo de opinido, indicada por Boff, Kéche e Marinello (2009), de situagao-
problema, discussao e solugao-avaliacao; ou a indicada por Bordim, Pinton e Schmitt
(2023), que consideram a contextualizagdo e a apresentagdo da opinido do autor
como dois movimentos para a introdugéo do texto, ja que seu texto € feito em um unico
paragrafo, com trés sugestdbes de mudancgas. Logo, ndo ha o desenvolvimento da
estrutura esperado para um artigo de opinido, ou seja, o estudante C nao contextualiza
0 assunto, ndo o desenvolve por meio de argumentos e ndo o finaliza retomando a
tese defendida e/ou trazendo solucdes para a questao.

No que se refere as estratégias argumentativas, o estudante C nao apresenta
fatos ou evidéncias, mas sim indicacdes de proposta de agdes para que haja mudancga
no contexto escolar, mesmo que explique a escolha delas: a punicao de alunos mal-
educados e que atrapalham as aulas ‘para ter um clima mais educacional e menus
insuportavel e chato”, mais aulas praticas com a participagao dos alunos “deixando a
aula mais [...] e facil de acompanhar”, e a adigao de jogos interativos “que envolvam
a materia e o conteudo que esta sendo aprezentado deixando a aula mais divertida”.

Também utiliza apelos emocionais quando fala de
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um clima “menus insuportavel e chato”, ou deixar as aulas “mais divertidas”, e nao
existe a antecipagao ou refutagdo de contra-argumentos. O estudante C usa somente
dois operadores argumentativos que fazem a ligagao entre as duas ultimas sugestdes
do texto “outra coisa” e “e também”, mostrando um repertdrio limitado desse recurso.

Por fim, o estudante C apresenta uma linguagem formal que em certos
momentos se mistura com uma linguagem mais informal, a exemplos dos termos
“coisa’, “chato”, ‘insuportavel” e “divertida”. Além disso, aparecem constantes
inadequacdes ortograficas, gramaticais e de acentuagao, como “menus” (em vez de
menos), ‘insuportavel” (em vez de insuportavel), ‘aconpanhar (em vez de
acompanhar), conteudo (em vez de conteudo) e aprezentado (em vez de
apresentado). Ademais, predomina o uso do presente do indicativo, tempo verbal
caracteristico do artigo de opinido que debate assuntos atuais, como em “os alunos...

L N 174 L A1)

que atrapalham”, “é ter mais aulas praticas em que o aluno participa”, “adicionar jogos
interativos que envolvam”, “o conteudo que esta sendo aprezentado”, contudo também
ha o uso de verbos no futuro do pretérito “que poderia ser feita” e “outra coisa que
poderia ajudar”, o que contribui com o carater de sugestdo, afastando-se da
argumentatividade de um artigo de opinido.

Em geral, a produgdo do estudante C releva problemas relacionados tanto a
estrutura do texto quanto ao desenvolvimento de uma tese argumentativa e a
organizacao textual. O reconhecimento desses problemas certifica a importancia do
diagndstico inicial do conhecimento do estudante para que, a partir disso, o professor
possa intervir de maneira mais precisa, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2004).

Producao final — Estudante C (Figuras 13 e 14)
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Figura 13 — Producdo final — Estudante C

M »B_ M_,QMLM_MM_ do opsundon wnfrorto
wivs Cowpstiags do afongao  wolou wolorgon o alumon dteile-

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 14 — Transcricdo da Producéo final — Estudante C

“O principal problemas nas salas de aulas”

Nossas aulas sofrem de um grande problema de alunos mal educados que
atrapalham a aula e desconsentram o professor, fazendo ele se concentrar em dar uma
bronca nos alunos ao invés de ter a sua total atengdo na aula, isso € um problema que nao
afeta so o professor, o aluno que tem o interesse de aprender enfrenta uma competicdo de
atengao entre o professor e alunos desordeiros, fazendo o aluno responsavel perder a
concentracdo na aula e isso tem que parar urgentemente.

Eu acredito que as aula podem voltar a funcionar, se os alunos que atrapalham a aula
fossem punidos caso eles desobedesam algumas regras que os professores estabeleceram.
Essas regras podem ser feitas junto com os alunos para criar um comprometimento maior
com as regras estabelecidas, segundo o site PUCRS online, algo que pode ajudar também é
estabelecer horarios especificos para atividades especiais, como poder mexer no celular
depois da aula caso tenha um bom comportamento e sempre pequenos incentivos ao seguir
as regras, como sair mais cedo no final da aula, esses pequenos jestos podem melhorar o
ambiente e deixar aulas muito melhores.

Em resumo a educacgdo nas salas sdo coisas muitos importantes que devem ser
preservadas, alunos desrespeitosos devem sofrer as devidas punicbes para nao
atrapalharem a aula, ndo necessariamente punicbes severas, mas punicbes que fagam
manterem o respeito nas aulas.

Fonte: Dados da pesquisa

A producao final do estudante C revela um avango extremamente significativo,
uma vez que o texto produzido se configura como um artigo de opiniao.

De inicio, notamos que o estudante C mantém a defesa de um ponto de vista,
assim como determinado na primeira etapa do desenvolvimento dessa SD, cumprindo
a finalidade comunicativa da situagao. Porém, diferentemente da producao inicial, em
que se tem somente uma lista de sugestdes de agdes de mudanga, em um unico
paragrafo, agora o discente faz isso de maneira argumentativa. Para comecar, a
estrutura textual é dividida em introducao, na qual ele contextualiza o assunto ao dizer
que um grande problema das aulas sdo os alunos mal-educados e que atrapalham a
aula e isso faz com que tanto professores como os alunos que nao atrapalham se
desconcentrem: “Nossas aulas sofrem de um grande problema de alunos mal
educados que atrapalham a aula e desconsentram o professor, fazendo ele se
concentrar em dar bronca nos alunos” e “isso é um problema que ndo afeta s6 o
professor, o aluno que tem o interesse de aprender enfrenta uma competicdo de
atencao entre professor e alunos desordeiros”. Também assume um posicionamento
critico em relagédo ao assunto, conforme definido por Bordim, Pinton e Schmitt (2023),

ao falar que ‘isso tem que




88

parar urgentemente”. Depois o desenvolvimento, no paragrafo seguinte, para defesa
da sua tese, argumentando primeiramente que os alunos que atrapalham as aulas
deveriam ser punidos quando desrespeitam as regras estabelecidas por professores
(“Eu acredito que as aulas podem voltar a funcionar, se os alunos que atrapalham a
aula fossem punidos caso eles desobedesam algumas regras”) e que essas regras
deveriam ser criadas conjuntamente com os alunos, pois isso criaria um
comprometimento maior dos alunos em respeitar (“Essas regras podem ser feitas
junto com os alunos para criar um comprometimento maior”). Ainda refor¢ca que, para
ajudar nessa questdo, o estabelecimento de horarios especificos para atividades
especiais, segundo o site PUCRS online, pode incentivar os alunos a querer cumprir
as regras (“algo que pode ajudar também é estabelecer horarios especificos para
atividades especiais [...] esses pequenos jestos podem melhorar o ambiente e deixar
aulas muito melhores”). Por ultimo, a conclusdo, retomando a tese defendida de que
alunos mal-educados devem ser punidos (“os alunos desrespeitosos devem sofrer as
devidas punigbes para nédo atrapalharem a aula”), além de esbog¢ar uma solugao ao
dizer que essas puni¢cdes ndo devem ser severas, mas o suficiente para que esses
alunos mantenham o respeito em sala (“ndo necessariamente puni¢gbes severas, mas
puni¢ées que fagam eles manterem o respeito nas aulas”). Dessa forma, o texto deixa
de ser uma simples lista de propostas, para seguir a estrutura de um artigo de opiniao,
de acordo com Boff, Koche e Marinello (2009), e com argumentos coerentes que se
conversam ao longo de texto, pois, segundo Costa, Nascimento e Souza (2018), nao
basta té-los, mas é fundamental usar de maneira intencional e ordenada.

Em relacao as estratégias argumentativas, o estudante C se apoia em um dado
disponivel no site da PUCRS online, acerca do estabelecimento de atividades
especiais, como mexer no celular ou sair mais cedo ao final da aula, como forma de
incentivar o bom comportamento dos alunos. Tal argumento € amparado por um apelo
emocional quando diz que essas agcdes podem deixar as aulas melhores. Outro apelo
emocional utilizado é que as regras estabelecidas pelos professores sejam feitas em
conjunto com os proprios alunos para gerar um comprometimento maior. O estudante
C amplia o uso de operadores argumentativos, porém utiliza principalmente termos
anaféricos para criar as relagbes de sentido no texto, a exemplo do pronome

el

demonstrativo “esse” e suas variagdes “sso €”, “isso tem”, “essas regras

1)

esses

pequenos jestos”, com excegado do uso unico de “segundo”, no
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segundo paragrafo, e “Em resumo”, no ultimo.
No que se refere a linguagem, observamos novamente a predominancia dos
verbos no presente do indicativo, reforgando o carater argumentativo do texto “Nossas

LE 13 ” “

aulas sofrem’”, isso € um problema’, “Eu acredito que as aulas podem”, “algo que pode
ajudar também é estabelecer horarios especificos”, “Em resumo a educagéao nas aulas
sdo coisas muito importante” e “alunos desrespeitosos devem sofrer as devidas
puni¢cées”, sem o0 uso de verbos no futuro do pretérito que apareceu com mais
frequéncia na produgado inicial. Contudo, o aluno ainda apresenta algumas
inadequacdes ortograficas, gramaticais e de acentuagcdo, como “desconsentram”
(desconcentram), “responsavel’ (responsavel), “desobedesam” (desobedegam),
“horarios” (horarios), “especificos” (especificos), “jestos” (gestos), “a educagdo nas
Salas aulas s&o” (a educagao nas salas de aulas é).

Portanto, verificamos que o estudante C demonstrou uma enorme evolugado em
sua capacidade argumentativa, dado que saiu de uma produgao inicial de mera lista
de sugestdes para um artigo de opinido, como solicitado na consigna da situagao da
apresentacao. Em relagao a estrutura do texto, constatamos que configura um artigo
de opinido, j4 que apresentou a composi¢ao tipica desse género: introdugao
(contextualizagédo), desenvolvimento (argumentagéo), conclusédo (ratificagdo e/ou
solugdo). Para a estratégia argumentativa, ndo somente utilizou apelos emocionais,
como se baseou em uma evidéncia para tal agdo, dessa maneira progredindo de
sugestbes para defesa de um ponto de vista. Todavia, o uso dos operadores
argumentativos ainda aparece no texto de maneira limitada e repetitiva, além das
inadequacgdes linguisticas e gramaticais.

A vista disso, reafirmamos que a contribuicdo da SD do género artigo de opinido
foi essencial para a melhoria significativa da capacidade argumentativa do estudante.
Como indicam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), essa metodologia viabilizou um
processo com foco maior nos problemas identificados, culminado na superagao das
dificuldades detectadas.

Em suma, comparando as 3 produgdes iniciais com as produgdes finais,
observamos que os estudantes demonstraram avangos e melhorias em suas
capacidades argumentativas na producgao final do artigo de opini&do. Todas as 3
producgdes finais estdo mais adequadas a situacédo da apresentacdo determinada pela
consigna, isto é, os estudantes produziram um texto que corresponde as

caracteristicas de um artigo de opinido, considerando finalidade comunicativa,
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estrutura textual, estilo e linguagem, além dos aspectos linguisticos gramaticais.
Esses resultados mostram que o trabalho com a sequéncia didatica do género
textual artigo de opinido contribui efetivamente para o desenvolvimento das
capacidades de argumentagcao dos estudantes do ensino médio, a medida que
viabiliza o trabalho em partes que fazem com que o aluno consiga ver, em seu proprio

texto, aquilo que esta faltando, aquilo que ja tem e o que pode ser melhorado.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional, que integra o trabalho final do curso do Programa de
Pd6s-Graduagao em Gestao e Educagao da Universidade Municipal de Sao Caetano
do Sul serd um material de apoio aos professores de lingua portuguesa,
especialmente para os docentes do ensino médio, visando responder a pergunta da
pesquisa: "Quais as contribuicdes do trabalho com a sequéncia didatica do género
artigo de opinido para o desenvolvimento das capacidades de argumentagao do
estudante do ensino médio?", no formato de e-book, cuja finalidade é auxiliar no
desenvolvimento de outras sequéncias didaticas do género artigo de opiniéo.

Este material, baseado no percurso realizado na investigagéo desta pesquisa,
discorre sobre possibilidades de utilizacdo do uso da sequéncia didatica como uma
possivel metodologia para o ensino da lingua da portuguesa a partir do género artigo
de opinido para o desenvolvimento de capacidades de argumentacédo, tendo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como diretriz.

Com esta proposta, buscamos fortalecer o ensino da producio de texto, nas
aulas de lingua portuguesa, cooperando com os professores, fornecendo-lhes, assim,
orientagdes e sugestbes para o trabalho em aula com o artigo de opinido como
ferramenta para o desenvolvimento dessa habilidade argumentativa, para que sejam
capazes nao somente de se posicionarem autdbnoma e criticamente, mas para
reconhecerem a funcao social de um artigo de opinido.

Assim, sugerimos atividades para orientacdo e planejamento de outras SD,
compartilhando vivéncias e praticas realizadas em sala, ao longo do desenvolvimento
da SD que guiou esta investigagao.

O e-book tem como foco os professores de lingua portuguesa, especialmente
para os docentes que atuam no ensino médio. Contudo, podera ser replicado em
outros anos e/ou niveis, desde que se facam alteracbes pontuais e necessarias. A
exemplo, podera ser usado por professores que atuam no fundamental — anos finais
(8° e 9° anos).
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como principal objetivo a investigacdo de possiveis
contribuigdes do dispositivo metodoloégico da sequéncia didatica do género artigo de
opinido para o desenvolvimento das capacidades de argumentacdo dos estudantes
do ensino médio. Para alcangar este objetivo, delineamos um caminho que considerou
tanto a teoria como a pratica docente.

A principio, procuramos identificar concepgbes teoricas acerca da
argumentagdo, as quais se dividem entre abordagens mais tradicionais,
fundamentadas em estudos como os de Aristoteles, e as contemporaneas, a exemplo
da analise do discurso e a teoria da argumentacgao da lingua. No contexto da educagao
brasileira, a concepgdo de argumentacdo ainda estd associada aos paradigmas
classicos, dado que conserva a énfase na estrutura e no uso correto de recursos
gramaticais (aquele determinado pela gramatica normativa), em funcao da sua relagao
com os vestibulares. Tal postura ndo corresponde ao que apontam documentos
oficiais, como os PCNs e a BNCC, isto &, o trabalho com a argumentagcdo numa
perspectiva sociointeracionista da lingua, privilegiando, desta forma, a aprendizagem
contextualizada.

Desse modo, planejamos uma intervencao didatica, baseada nos estudos de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que foi analisada e descrita na secéo 3.4 deste
trabalho, tendo como foco o desenvolvimento da capacidade argumentativa dos
estudantes por meio do género textual artigo de opinido, pois entendemos que a
argumentacgao constitui habilidade fundamental para a formacéao discente, visto que
contribui para o exercicio da cidadania critica e autbnoma (uma das finalidades do
ensino médio), permitindo que os alunos possam nao somente se posicionar de
maneira consciente, como também reconhecer perspectivas diferentes.

Com a analise final dos resultados, constatamos que, a partir do
desenvolvimento da sequéncia didatica, os alunos demonstraram melhora em sua
capacidade de argumentacao. Ao analisar os textos, constatamos significativo avanco
na estrutura textual, uma vez que a maioria dos alunos progrediu de simples
comentarios na primeira produ¢do em textos intencionalmente organizados em
introducgéo, desenvolvimento e conclusdo na segunda produg¢ao. Concomitantemente,

observamos o0 desenvolvimento e o aprimoramento do
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raciocinio argumentativo, pois os alunos superaram a mera expressao de desejos e
sugestdes e passaram a defender um ponto de vista fundamentado em evidéncias e
fatos, articulados a operadores argumentativos que atribuem coesdo e coeréncia a
argumentacgao propria do género textual artigo de opiniao.

Enquanto pesquisora desta investigagdo e professora, vejo como o
desenvolvimento da SD também contribuiu para algumas mudangas da minha
perspectiva sobre o processo de ensino-aprendizagem de produgao de textos. Apesar
de compreender questdes tedricas que envolvem produzir um texto, como ser um
evento comunicativo, ser escrito por alguém, ter um publico-alvo e como tais
apontamentos necessariamente influenciam seu desenvolvimento, em minha
docéncia diaria sempre tive dificuldade de colocar isso em pratica. Chegava em sala,
explicava aos meus alunos questdes que envolvem a producao de um texto, mostrava-
Ihes o exemplo de um e pedia para que escrevessem e, como resultado: decepcéo.
Nao decepcéao dos textos em si, mas decepg¢ao em relagcdo a minha pratica docente,
ja que nao tinha sido capaz de ajudar meus alunos a escreverem um texto adequado.
Apos a finalizagao da pesquisa, percebi que meus alunos ndo compreendiam o que
eu explicava, porque nao havia uma relagao entre teoria e pratica. Ora, ndo adianta
nada eu falar que o texto € um evento comunicativo, se n&o o fagco um evento
comunicativo. Assim, a SD me permitiu enxergar e tratar o ensino da produgéo texto,
em minha pratica docente, como ndo apenas um objeto de ensino, mas como um
instrumento de comunicagao que meus alunos usaram para se posicionar criticamente
sobre um assunto que lhes eram muito necessario.

Outro ponto de suma importancia foi o trabalho com a identificacdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes acerca do género textual por meio da atividade
diagndstica (no caso da SD, chamada de primeira produgédo). Ao partir das
dificuldades reais da minha turma, pude olhar individualmente para as necessidades
de cada um e, num plano mais geral, concentrar-me nos aspectos que precisam de
mais atengao, o que tornou minha intermediagdo mais direcionada, evitando focar em
aspectos que eles ja sabiam e, logo, n&o precisavam ser retomados. Tal processo é
fundamental para que o professor consiga, de forma mais intencional, desenvolver
atividades que realmente atendam as deficiéncias especifica de cada aluno.

Diante disso, posso afirmar que a cada passo desta pesquisa passei por

transformacdes que me fizeram sair daquela profissional que corre atras de
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metodologias prontas e que deram certo, esperando transferir esse sucesso nas
minhas aulas, para uma profissional que, antes de tudo, passa a refletir sobre o que
tenho feito e o que posso fazer para melhorar minha pratica docente. A prépria
sequéncia didatica foi uma descoberta para mim, pois, até entdo, achava que tal
metodologia consistia somente no ato de ja deixar atividades prontas para trabalhar
com meus alunos.

Todavia, esta investigacéo, para além de responder positivamente a pergunta
de pesquisa, me possibilitou enxergar que, no processo de ensino-aprendizagem, é
importante que o aluno assuma o protagonismo e eu, enquanto professora, seja
mediadora desse processo, incentivando a autonomia, a criatividade e,

principalmente, o senso critico de cada discente.
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