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RESUMO

O presente trabalho tematiza a importancia da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) na
Educacao Infantii como estratégia pedagogica de inclusdo. Assim, partiu-se da
seguinte problematizacdo: No contexto da Educacao Infantil e considerando a Libras,
guais as estratégias pedagoégicas que podem promover a incluséo de criancas surdas
no ensino regular? O objetivo geral foi analisar as estratégias pedagodgicas que
promovem a inclusdo de criancas surdas no contexto da Educacao Infantil de uma
escola de ensino regular. Para isso, foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos: analisar como a Libras estd inserida nas atividades pedagodgicas
desenvolvidas na Educacéao Infantil; identificar e analisar estratégias pedagdgicas que
promovam a inclusdo da crianga surda no contexto escolar; e elaborar um material
formativo, em formato de e-book, para docentes que atuam na Educacéo Infantil em
escolas que atendem a criancas surdas. Metodologicamente, adotou-se uma
abordagem qualitativa, de carater descritivo-analitico. A coleta de dados foi realizada
por meio de questionarios especificos e entrevistas semiestruturadas com uma
professora, uma coordenadora e uma intérprete, todas envolvidas no trabalho
pedagdgico de uma crianca surda inserida no contexto regular. O referencial teorico
baseou-se nos estudos de Paulo Freire, Miguel Arroyo, Julia Formosinho, Peter Moss,
Willian Corsaro e Loris Malaguzzi, que discutem tematicas do campo da Educacédo
Infantil como espaco de interacdo, construgdo do conhecimento e inclusdo. Além
disso, os conceitos sobre educacdo inclusiva e bilinguismo na infancia foram
fundamentados nas contribuicbes de Cristina Broglia Feitosa de Lacerda, Ronice
Muller de Quadros, Carlos Skliar e Maria Teresa Eglér Mantoan, que ressaltam a
importancia da Libras no desenvolvimento da crianga surda e na garantia de seus
direitos educacionais. Os resultados evidenciaram que a falta de formacéo especifica
e de materiais didaticos adequados sdo desafios recorrentes na implementacdo da
Libras nesse segmento. Assim, destaca-se a hecessidade de politicas formativas para
professores, bem como o desenvolvimento de recursos acessiveis que favoregcam a
interacdo entre criancas surdas e ouvintes. Como produto educacional, propde-se um
material de apoio para o professor que atua na Educacao infantil, no formato de e-
book, bilingue e interativo (Portugués e Libras), para a inclusdo da Libras em suas
praticas diarias, promovendo um ambiente educacional mais acessivel e equitativo.

Palavras-chave: Libras; educacdo infantil; inclusdo; estratégias pedagogicas;
formacgao docente.






ABSTRACT

The present work thematizes the importance of the Brazilian Sign Language (Libras)
in Early Childhood Education as a pedagogical strategy of inclusion. Thus, it was
started from the following problematization: in the context of Early Childhood Education
and considering Libras, what are the pedagogical strategies that can promote the
inclusion of deaf children in regular education? The general objective was to analyze
the pedagogical strategies that promote the inclusion of deaf children in the context of
Early Childhood Education in a regular school. For this, the following specific objectives
were established: to analyze how Libras is inserted in the pedagogical activities
developed in Early Childhood Education; identify and analyze pedagogical strategies
that promote the inclusion of deaf children in the school context; and to prepare a
training material, in e-book format, for teachers who work in Early Childhood Education
in schools that serve deaf children. Methodologically, a qualitative approach was
adopted, with a descriptive-analytical character. Data collection was carried out
through specific questionnaires and semi-structured interviews with a teacher, a
coordinator and an interpreter, all involved in the pedagogical work of a deaf child
inserted in the regular context. The theoretical framework was based on the studies of
Paulo Freire (1996-2021), Miguel Arroyo (2000), Julia Formosinho (2007-2017), Peter
Moss (2009-2011), Willian Corsaro (2011) and Loris Malaguzzi (2013), who discuss
Early Childhood Education as a space for interaction, construction of knowledge and
inclusion. In addition, the concepts of inclusive education and bilingualism in childhood
were based on the contributions of Cristina Broglia Feitosa de Lacerda (2020), Ronice
Muller de Quadros (1997-2017), Carlos Skliar (1998) and Maria Teresa Eglér Mantoan
(2003-2015), who highlight the importance of Libras in the development of deaf
children and in guaranteeing their educational rights. The results showed that the lack
of specific training and adequate teaching materials are recurrent challenges in the
implementation of Libras in this segment. Thus, the need for training policies for
teachers is highlighted, as well as the development of accessible resources that favor
interaction between deaf and hearing children. From these analyses, as an educational
product, an interactive bilingual e-book (Portuguese and Libras) was proposed, with
pedagogical practices and materials that help teachers in the inclusion of Libras in their
daily practices, promoting a more accessible and equitable educational environment.

Keywords: Libras; early childhood education; inclusion; pedagogical strategies;
teacher training.
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MEMORIAL

No presente memorial, descrevo minhas experiéncias pessoais, académicas e
profissionais. Essa escrita exige uma recordagdo de toda a minha trajetoria na
Educacéo e do quanto cresci enquanto profissional da area, bem como uma reflexao
sobre minhas expectativas para o Mestrado Profissional. Aqui, também falo de minha
jornada e minhas experiéncias, ressaltando que o aprendizado esta em constante
crescimento; nunca alcangamos o conhecimento absoluto, pois estamos sempre
aprendendo.

Decidi entrar para a area da Educacéo ainda no Ensino Médio, na reta final do
3° ano. Até o primeiro instante, antes de entrar na sala para realizar a prova do Enem,
eu estava confiante em seguir para a area de Artes Gréficas e Visuais. Porém, durante
a realizagdo do exame, fiquei observando toda a estrutura da sala de aula onde
estava, com cartazes de criancas e mesas alinhadas; isso despertou meu interesse
na area da Educacdo. Ademais, surgiu um incbmodo quando me deparei com a
avaliacao que me foi aplicada. Senti que ela era injusta, tendo em vista que nem todos
os alunos tiveram contato com 0s mesmos conteldos, as adaptacdes para alunos de
inclusdo eram minimas e a distribuicdo de disciplinas, desigual. Assim que terminei a
prova, senti-me determinada a mudar todo o desconforto com que me deparei e, por
isso, decidi ingressar na area da Educacéao.

Em janeiro de 2018, iniciei o curso de Pedagogia da Universidade Municipal de
Séao Caetano do Sul (USCS), local onde me senti bem acolhida. De inicio, sofri meu
primeiro impacto na graduacao: a troca de conhecimentos entre pessoas de idades e
experiéncias diferentes. Como recém-formada no Ensino Médio, eu estava
acostumada com trocas entre as pessoas e, ha universidade, a mudanca nesse
cenario foi crucial para meu amadurecimento interpessoal.

Em 2020, pouco antes de finalizar a graduacgéo, recebi a oportunidade de ser
professora substituta de danca. Ao conhecer a area, interessei-me em continuar o
projeto e fiz um curso para ser instrutora de FitDance, género de danca muito comum
em academias. No segundo semestre de 2020, eu estava no periodo de elaboracao
do Trabalho de Conclusdo de Curso e participava do programa de residéncia

pedagogica. Ao mesmo tempo, o mundo enfrentava a pandemia de covid-19,
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dificultando, inclusive, o trabalho presencial dos professores. Foi um periodo de muitos
desafios: além da preocupacédo com a doenca, 0 ensino remoto estava acontecendo.

Instalou-se, entdo, o maior desafio para os pedagogos com interesse em
ingressar no mercado de trabalho. Com as escolas fechadas, passei a buscar
oportunidades como professora particular; para tanto, entrei em contato com inUmeras
familias de ex-alunos, conhecidos durante a época de estagio, quando fui professora
auxiliar das escolas. A fim de atender as criancas que estavam com dificuldades no
processo de alfabetizacdo, comecei a atuar como “baba pedagdgica”. Nessa funcao,
desenvolvia duas fun¢des principais: cuidar da crian¢ca enquanto os pais trabalhavam
e, em conjunto, oferecer suporte pedagdgico no processo de alfabetizacdo e
desenvolvimento, prezando pelo conhecimento escolar.

Com base nessas atribui¢des, o termo “baba pedagdgica” se encaixou de forma
organica: ele é utilizado quando se vincula o cuidar ao educar. Segundo Gomes
(2022), “para que a crianca se desenvolva plenamente, enfatiza-se o cuidar e educar
gue estédo associados, pois ndo pode haver cuidado sem intencéo de educar, assim
como nao se pode educar uma crianga sem que dela se cuide”. Ressaltando que o
momento era de isolamento social, a funcdo se fez mais necessaria, suprindo a
necessidade de cuidado e a demanda educacional que, antes, era atendida em
ambiente escolar.

Uma crianca que se destacou nessa trajetéria € o menino Lucca. Estive
presente na vida dele desde seu nascimento, em 2021, e a atuacdo como “baba
pedagdgica” se mostrou eficiente, pois, jA na primeira infancia, ele necessitava de
cuidado e educacao de forma integral. Piaget (1952) assevera que, nos primeiros dois
anos de vida, a crianga encontra-se no estagio da Inteligéncia Sensério-Motora, no
gual "a construcéo da inteligéncia ocorre por meio da percepcao e das agcdes motoras
da crianca em relacdo ao ambiente”. E nesse periodo que os bebés comecam a
desenvolver coordenacdo entre a visdo e a apreensdo, aprimorando sua interacéo
com o meio. De acordo com Bruno (1993, apud Gasparetto, 1997, p, 24) eles hascem
com o olho estruturalmente formado, porém sua viséo € borrada, pois a area da retina
responsavel pela fixagdo da imagem ainda ndo esta totalmente desenvolvida (Alvez;
Kara-José, 1996, apud Gasparetto, 1997, p. 24). Por conta disso, 0s bebés
reconhecem o mundo primeiramente por meio de audicdo, tato e olfato; o paladar

restringe-se ao leite materno, e a visédo configura-se como recurso falho e limitado.
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A partir dos 6 meses de idade, os bebés comecam a ter maior controle e
desenvolvimento corporal. Segundo Rosa Maria Folha Mos (2024), "os marcos do
desenvolvimento motor sdo progressivos e interdependentes, comec¢ando com
movimentos reflexos e evoluindo para habilidades mais complexas, como sentar,
engatinhar e andar". Sentar-se sozinho, manter postura e posicdo de quatro apoios
para engatinhar sdo alguns exemplos de acdes que surgem nessa fase da vida.

Vale ressaltar que o ato de engatinhar € fundamental para o desenvolvimento
do bebé, pois "ajuda a fortalecer grupos musculares importantes das maos, bragos,
ombros e coluna; aprimora habilidades visuais que envolvem a percepcao espacial e
de profundidade; treina o equilibrio entre outros beneficios" (Mos, 2024). Nesse ponto,
observei que a interagdo gestual com Lucca seria uma forma de primeiro contato.
Portanto, comecei a utilizar sinais basicos em nossa rotina. Sendo ele uma crianca
ouvinte, pude ensinar sinais gestuais basicos associados a fala. Por exemplo, no
momento da alimentacdo, ao apresentar os alimentos, eu falava as palavras e
sinalizava gestualmente empregando a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Atualmente Lucca esta com 3 anos de idade e jA tem seu vocabulario
constituido, sendo capaz de formular frases curtas e longas sem dificuldade. A
associacao da fala com a linguagem gestual foi importante para seu desenvolvimento,
pois ampliou seu vocabulario bem cedo, ajudando-o até o presente momento em seu
modo de expressar emocoes.

Ainda em 2021, diante da pandemia e de muitas propostas distintas de
trabalho, conheci uma familia cujo filho, chamado Dante, se encontra no Espectro
Autista. Por esse motivo — e levando em consideragdo a convivéncia com essa
crianca e 0 nucleo social em que ela estava inserida —, fiquei instigada a dar
continuidade em minha formag&o académica. Sendo assim, no ano seguinte, fiz um
curso de poés-graduacdo (lato sensu) em Educacgdo Especial e Inclusiva que me
permitiu utilizar os conhecimentos para atuar diretamente com esse publico e trabalhar
a inclusdo com criancas que nao tinham especificidades. Estudei de maneira remota,
a fim de conciliar meu trabalho integral como ‘baba pedagadgica”.

Em meio a tantas vivéncias, em 2023, tive a oportunidade de ampliar minha
vida académica. Ingressei no Mestrado Académico Profissional da USCS e, de
imediato, senti-me ansiosa e motivada a sempre prezar pela formagéo continuada. No
fim daquele mesmo ano, prestei concurso para ser professora de Educacéo Especial

no colégio USCS e, com sucesso, fui aprovada. Esse grande passo me estimulou a
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alterar o tema de minha pesquisa e, em virtude das experiéncias que tive com o
menino Lucca, cheguei ao objetivo da presente dissertacdo. Observando o
crescimento do numero de criancas com Necessidades Especiais Educativas (NEE),
senti-me movida a ampliar o conhecimento e a pratica acerca da tematica.

Estar envolvida diretamente com a area da Educacéo Inclusiva tem sido um
grande norteador para minha jornada; as praticas tém se encaixado em minhas
pesquisas académicas, e tenho adquirido conhecimento pratico sobre a area. Acredito
gue essa formacdo mais aprofundada tem me proporcionado as ferramentas
essenciais para desenvolver praticas pedagogicas eficazes e atualizadas, alinhadas
com as demandas e os desafios do contexto educacional contemporaneo. A pesquisa
me proporcionou olhar critico e ferramentas para pensar estratégias que possam ser
utilizadas para a incluséo, principalmente, de criangas surdas.

A trajetéria ndo soO exigiu esforco, disciplina e resiliéncia, mas também me
trouxe crescimento pessoal e profissional inestimavel. O mestrado foi um marco
fundamental nesse processo, oportunizando aprofundamento teérico e pratico sobre
a importancia da Libras na Educacgéo Infantil, bem como suas implicacdes para a
inclusdo de criangas surdas e ouvintes no ambiente escolar. A pesquisa me permitiu
compreender as nuances do ensino bilingue e explorar estratégias pedagdgicas que
favorecem a construcdo de um espaco verdadeiramente acessivel e equitativo. Apds
a conclusdo do presente estudo, considero que minha jornada resultou em
crescimento e aprendizado significativos. Esses avancos, por sua vez, contribuem
para meu desenvolvimento pessoal e para minha pratica como educadora.

Em suma, o mestrado foi, para mim, um percurso de descobertas e inovagoes,
fortalecendo minha atuagéo na area da incluséo e reafirmando meu compromisso com

a educacéo de qualidade para todos.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo Infantil representa uma fase crucial no desenvolvimento cognitivo,
linguistico e social das criangas, constituindo um alicerce importante sobre o qual se
assentarao os processos de aprendizagem futuros. Nessa etapa, elas desenvolvem
habilidades essenciais que contribuiréo para o desenvolvimento de suas capacidades
de comunicacéo, interacdo social e compreensdo do mundo ao seu redor.

Como sabemos, essa € a primeira etapa da Educacao Béasica e refere-se ao
periodo de zero a cinco anos. Nele, a crianca tera os primeiros contatos com a escola,
permeados pelos diferentes tipos de falas e linguagens das quais se tem
conhecimento. Nesse sentido, reconhece-se que a linguagem nao se limita apenas a
oralidade e a escrita, j& que é fundamental para o processo de desenvolvimento do
individuo; a comunicacéo se amplia nas mais variaveis relacdes humanas com base
nas necessidades adquiridas (Luria, 1987). Considerando a crianca surda, dentre a
variedade de falas, destaca-se a lingua de sinais, falada por meio de gestos.

Ao abordar a diversidade de linguagens, € imprescindivel destacar a
importancia da lingua de sinais para a crian¢a surda. Enquanto modalidade gestual-
visual de comunicacédo, ela desempenha papel fundamental no desenvolvimento
linguistico e social do individuo. Além de possibilitar a expressdo e compreensao
eficazes, promove a interacdo e a inclusao em diferentes contextos, especialmente na
Educacéo Infantil. E por meio dela que a crianca surda pode estabelecer conexdes
significativas com o ambiente escolar, com seus colegas e educadores. Portanto,
reconhecer e valorizar essa lingua como parte integrante do processo educacional é
essencial para garantir uma educacéo inclusiva e de qualidade a todas as criangas,
independentemente de suas habilidades linguisticas.

A incluséo de criancas surdas ou com deficiéncia auditiva tem se mostrado um
desafio significativo para o sistema educacional. Ele é especialmente complexo devido
as inumeras necessidades desses individuos, dentre as quais se destacam o0s
ambientes de aprendizagem que sejam verdadeiramente inclusivos. Tendo isso em
vista, a Educacao Infantil € o cenario perfeito para tal imersdo. O ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) no segmento em questdo oferece aos pequenos
possibilidades de desenvolvimento e, sobretudo, de inclusdo, o que pode favorecer a

diminuicao das desigualdades sociais e culturais dentro e fora do contexto escolar.
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A escola é uma instituicdo criada para promover a formacao cidadad no ambito
social e cultural. Por essa razdo, deve-se garantir a aprendizagem de conhecimentos,
competéncias e valores necessarios a socializacao do individuo, a fim de que possa
exercer os seus direitos.

Nas ultimas décadas, houve consideravel progresso no campo da educacéao de
surdos no Brasil. Hoje, essas pessoas contam com medidas legais que orientam sua
educacdo, inclusdo educacional e social. Com relacdo a tais dispostivos, convém
mencionar a Lei n°® 10.436/2002, que confere a Libras o status de lingua oficial da
comunidade surda brasileira. No artigo n° 1, por exemplo, identificamos medidas para
operacionaliza-la.

Assim, este trabalho tematiza as potencialidades e os desafios da
implementag&o de um curriculo bilingue em contextos de Educacéo Infantil. Uma das
problematicas encontradas € a dificuldade de os professores lidarem com criancas
surdas em classes regulares, ja que, muitas vezes, esses profissionais ndo tém
conhecimento do uso da lingua de sinais, embora o Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005 — que regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, e 0
art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000 —, determine:

Art. 5° A formacéo de docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil
€ nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucéo, viabilizando a formacao
bilingue.

§ 1° Admite-se como formacao minima de docentes para o ensino de Libras
na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formagéo
ofertada em nivel médio na modalidade normal, que visa viabilizar a formacgéo
bilingue (Brasil, 2005).

De acordo com o exposto, esta pesquisa baseia-se na seguinte pergunta: No
contexto da Educacao Infantil e considerando a Libras, quais as estratégias
pedagodgicas que podem promover a inclusdo de criancas surdas no ensino
regular?

Trata-se de uma tematica que, ao ser pensada e respondida, interfere tanto na
pratica pedagogica — estabelecendo-se a inclusdo de criangas surdas no contexto
escolar —, quanto na promoc¢do de um ensino bilingue na sala de aula regular.
Partindo de tal pressuposto, temos como objetivo geral: Analisar as estratégias
pedagogicas que promovem a inclusdo de criancas surdas no contexto da

Educacéo Infantil de uma escola de ensino regular.
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Quanto aos objetivos especificos, sao eles:
e Analisar como a Libras estd inserida nas atividades pedagdgicas
desenvolvidas no contexto da Educacéo Infantil;
e Identificar e analisar estratégias pedagdgicas que promovam a incluséo
da crianca surda no contexto escolar;
e Elaborar material de apoio, em formato de e-book, para docentes que
atuam na Educacdao Infantil em escolas que atendem a criangas surdas.
Tendo em vista a finalidade deste estudo, apresentamos, no quadro a seguir,
as principais referéncias teoricas utilizadas. Vale ressaltar que elas estéo divididas em
trés eixos: o da Educacado Infantil e seus conceitos; o da inclusdo de surdos e o

bilinguismo; e o dos documentos oficiais.

Quadro 1 — Referencial tedrico

Eixos Referéncias

Paulo Freire (1996-2021)
Miguel Arroyo (2000)
Julia Formosinho (2007-2017)
Peter Moss (2009-2011)
Willian Corsaro (2011)
Loris Malaguzzi (2013)

Educacéao Infantil:
conceito de educacao, conceito de

infancia e conceito de Educacao Infantil

Cristina Broglia Feitosa de Lacerda (2020)

Inclusdo: educacédo de surdos e )
Ronice Muller de Quadros (1997-2017)

bilinguismo )
Carlos Skliar (1998)
Maria Teresa Eglér Mantoan (2003-2015)
Lei de Diretrizes e Bases (LBD)
Diretrizes Curriculares para Educacéo Infantil (DCNEI)
Documentos oficiais Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a

Educacao Infantil
Decreto n® 5.626/2005

Fonte: Elaboracao propria.

A presente pesquisa é de natureza qualitativa e de cunho descritivo-analitico.
Para realiza-la, seguimos trés etapas, a saber:
12 etapa — levantamento dos estudos correlatos, realizado na Biblioteca Digital

Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) a partir das seguintes palavras-chave:
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L1 LE 1

“‘Educacao de surdos”, “criangas surdas na educacao infantil”, “Libras para ouvintes”,
“Libras na educacéo infantil”. O periodo selecionado foi de 2018 a 2022 — os estudos
selecionados foram organizados no quadro 2, que consta da proxima subsecao.

22 etapa — apresentacdo dos seguintes documentos oficiais: Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI), Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacéao Infantil;

32 etapa — aplicacdo de questionario e realizacdo de entrevista com
profissionais que atuam em ensino regular com criangas surdas (Apéndice 1).

Com a intencado de conhecermos estudos mais recentes que tratassem do tema
proposto, fizemos um levantamento dos estudos correlatos realizado na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Para tal, optamos pelo periodo de
2018 a 2022, com os seguintes descritores: Educagéo Infantil, surdez e Libras.

1.1 O que encontramos na BDTD

O levantamento realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagfes (BDTD) permitiu uma analise abrangente das pesquisas relacionadas
aos temas “Educacédo Infantil”, “surdez” e “Libras no periodo” de 2018 a 2022. A
escolha foi estratégica, a fim de abarcar estudos concentrados nas necessidades e
nos desafios enfrentados pelas criancas surdas durante sua formacéo inicial, bem
como nas estratégias pedagdgicas e politicas educacionais voltadas para a inclusao
desses individuos na Educacao Infantil.

Do total de 19 trabalhos encontrados, selecionamos cuidadosamente 6 (seis)
gue melhor se alinhavam aos objetivos de nossa investigagao. Ao analisar os resumos
desses estudos, foi possivel identificar padrées e tendéncias emergentes,
contribuindo para uma compreensdo mais aprofundada do panorama atual da
pesquisa académica nesse campo.

No quadro 2, apresentamos, de forma resumida, as principais caracteristicas
de cada uma das investigacdes, que oferecem insights valiosos para o avanco do
conhecimento e das praticas educacionais inclusivas voltadas para criancas surdas

na Educacéo Infantil.



Quadro 2 — Levantamento BDTD

Dados gerais

Titulo do trabalho

Palavras-chave

Dayane Bollis Rabelo
Universidade Federal do
Espirito Santo (Ufes)
2018

A educacdo infantil para criangas
surdas em municipios da regiao
metropolitana de Vitéria

- Politicas educacionais
- Criancgas surdas
- Educacéo Infantil

Camila Neto Fernandes
Andrade
Universidade Federal de

Bebés e criangas surdas nos

- Educacéo Infantil
- Bebés surdos
- Criancgas surdas

Paulista (Unesp)
2020

desenvolvimento de um Sinalario
llustrado Interativo

S&0 Paulo (Unifesp) espagos educativos - Surde~z
- Incluséo
2020 _
- Libras
Tania Maérgel\;aarndo de Ensino de Libras para criangas - Libras
Universidade Estadual surdas e ouvintes: planejamento e  Sinalario

- Educacéo inclusiva

Milena Maria Pinto
Universidade Federal de
Séo Carlos (UFSCar) -
Campus Sao Carlos
2021

A crianga surda na Educacéo

Infantil: o desenvolvimento de

linguagem na perspectiva do
professor

- Educacéo Infantil
- Desenvolvimento linguistico
- Criancas surdas
- Bilinguismo
- Incluséo

Rosemeire Fernandes
Universidade Nove de Julho

Universo surdo: os desafios da
aquisicao da lingua brasileira de

- Educacéo Infantil
- Surdez
- Aquisigéo da linguagem

Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC)
2022

educacional Libras-portugués para
criangas surdas na educacéo
infantil

(Uninove) sinais na educagéo infantil - Lingua Brasileira De Sinais
2021 i
- Polo hilingue
Elaine Aparecida de Oliveira - Linaua brasileira de sinais
da Silva Estudos sobre interpretacdo 9

- Educacéo e Estado
- Surdos
- Incluséo escolar
- Educacéo infantil

Fonte: Elaboracao propria.
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Com vistas a examinar as pesquisas encontradas, adotamos 0s seguintes

passos: obter informacdes apresentadas no resumo; apontar 0s principais objetivos;

e descrever

brevemente a conclusdo observada pelos autores.

apresentamos uma breve descricdo de cada uma das pesquisas encontradas.

A sequir,

Dayane Bollis Rabelo (2018), na tese “A educacéo infantil para criangas surdas

em municipios da regido metropolitana de Vitoria”, teve o objetivo de analisar as
condi¢cbes de implementacédo das propostas educativas em vigor para criangas surdas
na Educacao Infantil, em municipios da Regido Metropolitana de Vitoria (ES). Para tal,
abordaram-se temaéticas que tratam do desenvolvimento infantil e das possibilidades
de inclusdo da crianca surda nessa etapa da Educacao Basica. A autora concluiu que

havia fragilidades nas propostas de educacdo para criangas surdas na Educacao
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Infantil, nos municipios investigados, sobretudo no que tange a formacdo dos
profissionais para o desenvolvimento de uma prética educativa que reconheca e
considere suas especificidades.

Camila Neto Fernandes Andrade (2020), no estudo intitulado “Bebés e criangas
surdas nos espacgos educativos”, pretendeu, primeiramente, mapear quantos eram e
onde estavam matriculados os bebés e as criancas surdas do municipio de Sao Paulo,
na modalidade Educacédo Infantil. A andlise dos dados revelou que as criancas se
encontravam matriculadas em unidades educativas do municipio ou da rede particular.
Porém, em contexto de sala regular, verificou-se que elas vivenciavam experiéncias
limitadas. J& em ambiente bilingue, os profissionais tinham fluéncia na lingua de
sinais, e a inclusdo se mostrou mais efetiva.

Tania Maria Garrido de Souza (2020), em “Ensino de Libras para criancas
surdas e ouvintes: planejamento e desenvolvimento de um Sinalario llustrado
Interativo”, apresentou dois estudos: o primeiro consistiu nho mapeamento do espaco
escolar e no levantamento da compreenséao dos alunos surdos; o segundo referia-se
ao planejamento e a elaboracdo do objeto de aprendizagem, focalizando alunos
surdos que ingressaram na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O objetivo foi analisar o conhecimento e o uso da Libras por criancas
surdas e ouvintes e, a partir dos resultados, desenvolver um sinalario como material
de apoio aos alunos da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental
gue dominavam pouco ou desconheciam a Libras. Os resultados do primeiro estudo
apontaram gue os estudantes ndo conheciam os sinais em Libras, mas faziam uso de
alguns classificadores para identificar alguns objetos apontados. Em relacdo ao
segundo estudo, desenvolveu-se o Sinalario llustrado Interativo com base no
protocolo de registro dos ambientes escolares.

Milena Maria Pinto (2021), na dissertacao “A crianga surda na Educagao
Infantil: o desenvolvimento da linguagem na perspectiva do professor”, tencionou
investigar, compreender e problematizar como se da o processo de desenvolvimento
de linguagem da crianca a partir do olhar do professor. Para tanto, € essencial haver
comprometimento continuo com a formacdo e o aprimoramento profissional dos
educadores, capacitando-os a proporcionar um ambiente mais acessivel e
enriquecedor a todas as criancas, incluindo as com surdez. No concernente aos

resultados, a autora relatou que tanto as criancas quanto os professores inseridos no
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contexto bilingue ainda necessitavam aprofundar seus conhecimentos sobre Libras e
ampliar as praticas de incluséao.

Rosemeire Fernandes (2021), em “Universo surdo: os desafios da aquisicdo da
lingua brasileira de sinais na educagdo infantil”, objetivou analisar a rotina escolar no
processo de aquisicao da Libras pelas criancas surdas em um polo bilingue. A autora
buscou entender a oralidade e o funcionamento do ouvido humano, a fim de
compreender o processo de aprendizado bilingue das criancas surdas. Para tal,
contou com a participacdo de uma professora bilingue, uma instrutora surda e duas
tradutoras e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa. O estudo revelou uma visao
positiva do polo bilingue no que se refere a estrutura e a disposicdo de cursos, porém
verificou-se que o local ainda ndo estava no cenario ideal para atender ao publico-
alvo.

Por fim, Elaine Aparecida de Oliveira da Silva (2022), na dissertacdo “Estudos
sobre interpretacdo educacional Libras-portugués para criancas surdas na educacéo
infantil”, focalizou a problemética do ensino bilingue (Libras e Lingua Portuguesa) na
Educacéo Infantil, especialmente com relagcéo aos intérpretes. O objetivo foi analisar
pesquisas sobre a educacédo de crian¢as surdas no Brasil, com o intuito de entender
seu embasamento tedrico e como isso interfere no trabalho dos intérpretes. A autora
concluiu que o nimero de estudos sobre educacéo de surdos no campo da Educacéo
Infantil é baixo quando comparado a necessidade e amplitude da demanda. A seu ver,
“mais pesquisas sdo necessarias para explorar as interagdes em salas de aula” (Silva,
2022, p. 118).

1.2 Justificativa

Apoés a analise das pesquisas correlatas, foi possivel identificar uma série de
questdes fundamentais que emergem de tais estudos. As investigacdes realizadas
pelos diversos autores abordam temas relevantes, por exemplo: as condi¢des de
implementacdo de propostas educativas para criangcas surdas; o mapeamento da
presenca de criancgas surdas em instituicdes de Educacao Infantil; o desenvolvimento
de materiais de apoio a aprendizagem em Libras, entre outros.

A utilizacdo da Libras na educacéo de surdos é reconhecida como fundamental
para o desenvolvimento linguistico, social e intelectual desses individuos. A partir das

reflexdes dos pesquisadores, compreendemos que essa lingua ndo apenas permite a



26

comunicacdo eficaz entre surdos e ouvintes, mas também promove 0 acesso ao
conhecimento cultural e cientifico, além de contribuir para a integracéo social.

A legislagcdo brasileira, representada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), de 1996, e pela Lei n® 10.436/2002, reconhece a Libras
como meio legal de comunicacéo e expressao para surdos, garantindo seu ensino em
todos os niveis educacionais. No entanto, a falta de capacitacdo adequada dos
profissionais da Educacao ainda representa um desafio para a efetiva inclusdo de
criangas surdas na Educagéao Infantil.

Nesse sentido, as investigacdes selecionadas apontam para a necessidade de
uma formacao adequada dos profissionais da Educacao, capacitando-os a utilizarem
a Libras de forma eficaz e a desenvolverem estratégias pedagogicas que atendam as
necessidades linguisticas e cognitivas das criangas surdas no segmento em questao.
Ademais, esses estudos salientam a importancia do envolvimento dos pais e
familiares no processo educacional, promovendo-se uma parceria entre a escola e a
comunidade, a fim de garantir o desenvolvimento integral desses individuos. Por fim,
vale mencionar a relevancia de aprimorar as estratégias pedagdégicas no que se diz
respeito ao ensino de Libras na Educacéao Infantil.

No intuito de apresentar o0 percurso investigativo empreendido, a presente
dissertacdo se organiza em 7 (sete) secfes, numeradas a partir desta introducgéo, cujo
objetivo é apresentar o projeto de pesquisa desenvolvido. Na secdo 2 — “Infancia,
crianga e educacéo infantil: alguns conceitos fundantes” —, inicialmente, discutimos o
conceito de crianca e infancia. Posteriormente, exploramos o conceito de Educacéo
Infantil e, na Ultima parte, descrevemos o0s documentos oficiais — Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacéao Infantil (2010), Base Nacional Comum Curricular
da Educacéao Infantil (BNCC) e Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — que tratam desses
conceitos.

Na secdo 3 — “Inclusdo, educacdo de surdos e lingua de sinais” —,
discorremos, na primeira parte, sobre o conceito de inclusédo de acordo com diferentes
autores. Na segunda parte, reconstruimos a trajetoria historica da educacgéao de surdos
no Brasil até o contexto atual, procurando evidenciar a legislagdo envolvida. Na
terceira parte, ocupamo-nos da Libras e das leis em vigor.

Na secdo 4 — “Meétodo, procedimentos e contexto da pesquisa” —,
discorremos sobre os procedimentos metodologicos e caracterizamos o0 contexto da

pesquisa. J4 na secao 5 — “Praticas de ensino com criancas surdas no contexto do
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ensino regular” —, procedemos a analise dos relatos das participantes, ancorando-
nos nos autores que compdem a fundamentacéao teorica.

Na secao 6 — “Produto Educacional” —, ocupamo-nos da breve descri¢do do
produto educacional a ser desenvolvido a partir dos resultados da investigacao. Por
fim, na secdo 7 — “Consideracdes finais” —, refletimos sobre o percurso investigativo,
considerando as analises realizadas sobre os sujeitos envolvidos, os contextos nos
quais eles se inserem e a necessidade de revisitar nossas percepgdes acerca do

tema.



28

2 INFANCIA, CRIANCA E EDUCACAO INFANTIL: ALGUNS
CONCEITOS FUNDANTES

Nesta secéo, inicialmente, discutimos o conceito de crianga e infancia. Em
seguida, tratamos da Educacéo Infantil e, por fim, verificamos como os documentos
oficiais — Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéo Infantil (2009) e Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educacéo Infantil (2017) — abordam os

referidos conceitos.
2.1 Crianga, infancia e Educacgéao Infantil

O conceito de crianca e infancia ndo € estatico e Unico; pelo contrério, ele sofre
mudancgas provocadas pelo contexto social, cultural, econdmico e politico. Portanto,
guando definimos esses conceitos, € necessario situa-los. A partir do fim do século
XVIII e do inicio do século XIX, por exemplo, com a consolida¢do da educacao formal
e das ideias modernas acerca do desenvolvimento humano, a infancia passou a ser
reconhecida como uma fase distinta e crucial da vida.

A crianca é comumente entendida como um ser em desenvolvimento, em
constante evolucao fisica, cognitiva, emocional e social. No entanto, essa definicdo
reducionista ndo contempla toda a complexidade e a riqueza que envolvem a infancia.
Segundo Arroyo (2000), ela representa um periodo Unico na vida de cada individuo,
marcado por descobertas, aprendizados, brincadeiras e interagdes que contribuem
para a formacédo de sua identidade e visao de mundo.

O autor a entende como um momento singular e valioso na vida das criangas,
no qual sédo reconhecidas como sujeitos de direitos e de experiéncias proprias: “as
criancas devem ser vistas em sua condicdo prépria, portadoras de uma cultura
especifica e de direitos préprios, ndo como futuros adultos, mas como sujeitos de sua
propria historia” (p. 45). Essa perspectiva desafia as concepcdes reducionistas e
paternalistas que frequentemente moldam as praticas pedagogicas, oferecendo uma
visdo enriquecida da infancia como um periodo pleno de significados préprios.

Entretanto, o conceito de infancia ndo €, como ja dissemos, universal, variando
de acordo com contextos histéricos, culturais e sociais. Diferentes culturas e
sociedades atribuem-lhe significados distintos, e isso influencia as praticas

educativas, os valores e as representacdes associadas as criancas. Nesse sentido, a
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infancia € socialmente construida, refletindo, portanto, as normas, crencas e
expectativas presentes em cada contexto em relacéo a esses individuos.

Arroyo (2000) argumenta que a formacao educativa deve acolher a condicao
infantil em sua totalidade, proporcionando um ambiente de respeito e dignidade. Por
isso, “a educacéao infantil precisa ser repensada ndo como um espaco de preparacao
para o futuro, mas como um direito presente de viver a infancia em plenitude, com
todas as suas peculiaridades e potencialidades” (p. 68). Para tanto, € necessério
transformar préaticas educacionais, no sentido de contemplar as vozes e experiéncias
das criangas como centrais no processo de ensino-aprendizagem.

No ambito educacional, a concep¢do de crianca e infancia tem sido
redimensionada ao longo do tempo, ressaltando a importancia de uma abordagem
pedagdgica que reconhec¢a as criangas como sujeitos ativos e participativos de seu
processo de aprendizagem. Ainda segundo Arroyo (2000, p. 112): “As infancias séo
multiplas e diversas, moldadas por inUmeras variaveis contextuais que definem as
experiéncias e vivéncias das criangas”.

Valorizar a voz, a autonomia e a criatividade das criancas torna-se fundamental
para promover praticas educativas que respeitem e potencializem suas singularidades
e diversidades. Por conseguinte, exige-se dos educadores um olhar critico e uma
abordagem pedagdgica que responda as distintas realidades das criancas,
respeitando-as. Assim, o supracitado autor clama por uma educagdo que seja nao
apenas inclusiva, mas que celebre a diversidade presente no universo infantil,
promovendo a justica social ao combater as desigualdades presentes.

E indispenséavel considerar a diversidade das experiéncias infantis ao abordar
tais conceitos, entendendo que ndo existe uma unica infancia, mas multiplas. Fatores
socioeconémicos, culturais, étnicos e geograficos influenciam profundamente a
vivéncia das criancas. Politicas publicas e praticas educativas devem ser sensiveis a
essas diversidades, promovendo um ambiente inclusivo que respeite as
especificidades de cada um desses individuos. Compreender a crianga e a infancia
em toda sua complexidade € essencial para a elaboracao de praticas pedagdgicas e
politicas educacionais que visem ao desenvolvimento integral e a valorizagdo dos
direitos das criangas como sujeitos plenos na sociedade.

A participacdo da crianca na sociedade é essencial para o desenvolvimento de
comunidades saudaveis e inclusivas. A esse respeito, Formosinho (2007) argumenta

gue, desde cedo, elas aprendem valores, direitos e responsabilidades que moldam
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seu papel como futuros cidadaos. Incentivar a participacdo ativa das criancas nas
decisbes que afetam suas vidas promove a autoconfianca e a responsabilidade social.
Além disso, a autora assevera: “de fato, a pedagogia da infancia pode reclamar que
tem uma heranca rica e diversificada de pensar a crianga como ser participante, e ndo
como um ser em espera de participacdo” (Formosinho, 2007, p. 13).

Ao ouvir e respeitar as opinides das criancas, a sociedade enriquece suas
perspectivas e solucdes para os desafios contemporaneos. Para Formosinho (2017),
a Educacéo Infantil deve ser entendida como um direito fundamental e uma etapa
essencial para a construcdo de uma sociedade equitativa e inclusiva. Ademais, a
tedrica considera que a Educacado Infantil de qualidade ndo apenas promove o0
aprendizado académico, mas também o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, fundamentais para a formagéo de cidad&os criticos e participativos.

A abordagem pedagdgica adotada nesse segmento deve se centrar na crianca,
valorizando suas experiéncias, interesses e necessidades. Por esse motivo, as
praticas educativas que respeitam e promovem a autonomia e a participacao ativa das
criangas, sado fundamentais para o seu desenvolvimento integral. Dito de outro modo:
“‘nesta pedagogia, o respeito pela identidade da crianca conduz inevitavelmente a
concec¢ao de uma pessoa na escola como participe respeitado, ouvido, respondido e,
por isso, incluido” (Formosinho, 2017, p. 122).

No concernente a inclusdo ativa das criangcas no contexto social, Moss (2009)
complementa essa visdo ao enfatizar a necessidade de repensar e transformar as
abordagens tradicionais na Educacédo Infantil. O autor defende uma pedagogia da
escuta, ha qual a voz da crianga é central no processo educativo. Ele argumenta que
as criancas devem ser vistas como coautoras de seu aprendizado, e os educadores
precisam criar ambientes que incentivem a exploracéo, a curiosidade e a expressao
individual.

Ainda segundo Moss (2009), essa etapa da Educacdo Basica tem de ser vista
como um espaco de potencialidade e transformacdo, no qual as criancas séo
reconhecidas como cidadaos competentes e coautores de seu proprio aprendizado.
Em suas palavras:

A criancga é entendida como um cidaddo competente, um especialista em sua
propria vida, tendo opinifes que sao dignas de serem ouvidas e tendo o

direito e competéncia para participar da tomada de decisdes coletiva. E
importante reconhecer, também, que criancas (e adultos) tém uma centena



31

de linguagens para se expressarem, e pratica democratica significa ser capaz
de “ouvir’ essas linguagens (Moss, 2009, p. 426).

Corsaro (2011) também desafia a visdo tradicional de que as criancas séo
passivas e influenciadas pela companhia dos adultos. O autor oferece uma visao
sociolégica profunda sobre a infancia e a Educacéo Infantil, destacando a importancia
das interagfes sociais e culturais no desenvolvimento infantil. Para ele, esse periodo
deve ser entendido ndo apenas como uma fase de preparacéo para a vida adulta, mas
como uma etapa significativa e autbnoma da vida, na qual as criancas sdo agentes
ativos e participantes nas suas proprias culturas de pares. Do mesmo modo,
argumenta-se que elas constroem e negociam suas realidades sociais por meio de
interacOes continuas, desafiando a ideia de que sdo apenas receptores passivos de
cultura. Mais especificamente:

Quando aplicadas a sociologia da infancia, as perspectivas interpretativas e
construtivistas argumentam que as criancas, assim como os adultos, sdo

participantes ativos na constru¢do social da infancia e na reproducgéo
interpretativa de sua cultura compartilhada (Corsaro, 2011, p. 19).

Como se pode constatar, os tedricos mencionados destacam a relevancia de
reconhecer as criangcas como sujeitos de direitos e participantes ativos na construcao
de suas préprias experiéncias e culturas. Por isso, a Educacdo Infantil deve ser
entendida como direito fundamental e etapa crucial para o desenvolvimento integral
das criancas, nao se limitando a preparacéo para a vida adulta, mas valorizando suas
peculiaridades, potencialidades e vozes.

Politicas publicas e praticas pedagogicas devem ser inclusivas, respeitando a
diversidade e as especificidades de cada crianca, além de promover um ambiente
educativo que celebre a pluralidade e contribua para a constru¢dao de uma sociedade
mais justa e equitativa. A etapa em foco, centrada na criangca e nas suas
necessidades, tem o potencial de transformar ndo apenas as vidas das criangas, mas
também a sociedade como um todo, ao formar cidadaos criticos, participativos e

conscientes de seu papel no mundo.

2.2 A Educacao Infantil e a legislagéo

Em nosso pais, a educacdo das criancas de zero a cinco anos €

tradicionalmente pautada por um carater social e garantida por lei (Brasil, 1996). O
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artigo 208 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988) foi o primeiro passo para o
lancamento da Politica Nacional de Educacéo Infantil. No Capitulo 1ll, a Carta Magna
consagra o direito a Educacéao Infantil, reconhecendo a necessidade de as criangas
de zero a cinco anos serem atendidas em creches e jardins de infancia (Brasil, 1988).
O Codigo da Infancia e da Adolescéncia (Brasil, 1990) e a Lei Nacional de Orientacdes
e Principios Basicos da Educacao (Brasil, 1986) reafirmam tal direito, estabelecendo
um novo rumo ao instituirem a educacdo pré-escolar como a primeira etapa da
Educacéo Basica.

A legislacdo desse segmento estabelece um arcabouco normativo essencial
para a definicdo dos principios, objetivos e praticas educativas para criangas de zero
a cinco anos. Ele é composto de varios documentos-chave, a saber: a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Cada um
desses documentos desempenha papel crucial na configuracdo da Educacéao Infantil
no pais.

A LDB, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, como o préprio nome diz,
estabelece as diretrizes e bases da Educacdo Nacional e define o segmento em tela
como parte da Educacdo Basica. Segundo essa legislacdo, a Educacéo Infantil
constitui a primeira etapa da educacéao basica, destinada ao desenvolvimento integral
da crianca até cinco anos, abrangendo os aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais
e sociais, complementando a acdo da familia e da comunidade. Reconhece-se,
portanto, a importancia dessa etapa como direito fundamental e fase crucial ao
desenvolvimento infantil, orientando a politica publica e as praticas pedagogicas
voltadas para essa etapa de ensino.

Por sua vez, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEI) complementam essa visdo ao destacar a importancia de considerar a crianga
como sujeito social e histérico, com direitos especificos e com lugar central na
proposta educativa. Conforme se 1é nesse documento, “a crianga deve ser
reconhecida em sua singularidade, inserida em contextos sociais, culturais e historicos
diversos” (Brasil, 2009, p. 19). Isso reflete uma abordagem que valoriza as
experiéncias vividas pelas criancas e suas multiplas formas de expresséo e interacao
com o mundo.

Vale lembrar que a Educacdo Infantil tem origem na antiga pré-escola ou

7

creche e é referida como ‘[...] todo atendimento fora da familia a criancas e
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adolescentes que nao frequentavam o que se considerava escola. [...] a ideia de pré-
escola restringiu-se aquilo que nossa legislagao chama de Educacéo Infantil” (Oliveira,
2011, p. 35). Além disso, fundamenta-se na perspectiva do desenvolvimento integral
da crianca, o que significa reconhecer e respeitar a singularidade de cada individuo,
levando em consideracdo suas dimensdes fisicas, cognitivas, emocionais, sociais e
culturais. Ao proporcionar um ambiente que estimule o crescimento em todas essas
areas, 0 segmento visa a garantir que a crianca se desenvolva de forma equilibrada e
harmoniosa.

A necessidade de um curriculo nacional vem sendo discutida desde a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que previu a elaboracdo de um
documento dessa natureza. No entanto, a formulacdo concreta da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) s6 ganhou forca com a aprovacdo do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) em 2014, que estabeleceu, como uma de suas metas, a
implementacdo da BNCC. Segundo o plano, “A BNCC é fruto de um processo
democrético e participativo, que envolveu diferentes segmentos da sociedade” (Brasil,
2017, p. 8).

A Base surgiu de um processo longo e colaborativo, envolvendo diversas fases
de elaboracédo, consulta publica e revisdo. A partir de entdo, o Ministério da Educacao
(MEC) coordenou a elaboracdo do documento, que intencionou contar com a
participacdo de professores, gestores, especialistas e a sociedade civil em geral. O
processo incluiu varias versdes preliminares e periodos de consulta publica,
permitindo amplas possibilidades de participacéo.

A BNCC esta organizada em trés etapas principais: Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Para cada uma delas, definem-se competéncias e
habilidades que os alunos devem desenvolver. No caso da Educag&o Infantil, o
documento estd organizado em torno de seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, operacionalizados por meio de cinco Campos de Experiéncia.
Esses componentes séo estruturados com vistas a assegurar uma abordagem
integrada do desenvolvimento infantil, afinal: “A crianga deve ser vista como sujeito de
direitos e de sua propria trajetoria de aprendizagem” (Brasil, 2017, p. 13).

A Base também ressalta a importancia de “ambientes de aprendizagem que
respeitem a diversidade e promovam a participagao das criangas” (Brasil, 2017, p. 15).
Partindo de tal premissa, estabelecem-se principios fundamentais para a Educacéao

Infantil, considerando-se a crianga como ser ativo, curioso e criativo, que aprende por
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meio da exploracdo, do brincar e das interacdes sociais: “[...] a aprendizagem
acontece na interacdo com 0 outro e que a crianga constroi conhecimento a partir
dessas interagbes” (Brasil, 2017, p. 34).

A definicdo de crianga e o entendimento de suas especificidades s&o elementos
centrais nas politicas educacionais que orientam a Educacéo Infantil no Brasil. Tanto
a BNCC quanto as DCNEI oferecem uma visdo abrangente sobre tal conceito,
reconhecendo o0s pequenos como sujeitos de direitos e protagonistas de seus
processos de aprendizagem.

Ainda com relacdo a BNCC, ela entende a crianca como ser integral, cujas
aprendizagens e cujo desenvolvimento ocorrem de maneira interligada e continua.
Trata-se, pois, de um

sujeito histérico e de direitos, que, nas intera¢cBes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi

sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (Brasil, 2017, p.
39).

Essa definicdo ressalta a importancia do contexto social e cultural no
desenvolvimento infantil, colocando a crianca como agente ativo de seu processo de
aprendizagem.

O documento também reconhece a singularidade de cada crianca, valorizando
a diversidade e a inclusdo. Nele, podemos ler que: “A Educacéo Infantil deve respeitar
e valorizar a diversidade, garantindo a todas as criancas o direito de aprender e se
desenvolver plenamente” (Brasil, 2017, p. 36). Dessa forma, propde-se uma
abordagem pedagogica que considere as diferentes experiéncias, culturas e contextos
das criangas, assegurando que todas tenham acesso as mesmas oportunidades
educacionais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) fornecem um contexto essencial para
entender e abordar tais conceitos na pratica educacional brasileira. Segundo a
primeira, a infancia é reconhecida como uma fase fundamental do desenvolvimento
humano, na qual “a crianga é vista como um ser integral e pleno de potencialidades,
gue deve ser compreendido em suas diversas dimensoes: fisica, emocional, social e
cognitiva” (Brasil, 2017, p. 33).

Isso reforga a ideia de que a Educacéo Infantil deve proporcionar espacos e

tempos adequados para que as criangas possam expressar ideias, questionamentos
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e hipoteses, numa perspectiva de desenvolvimento integral. Essa abordagem busca
garantir que esse segmento do ensino ndo apenas prepare as criancas para o Ensino
Fundamental, mas também reconheca e valorize suas experiéncias e identidades
dnicas.

A Educacao Infantil € um espaco privilegiado para o desenvolvimento de
habilidades sociais, como o respeito, a cooperacao, a solidariedade e a empatia. Por
meio de atividades colaborativas, jogos em grupo e projetos coletivos, as criangcas
aprendem a conviver com a diversidade, a resolver conflitos de forma pacifica e a
construir relacdes interpessoais saudaveis. Ao criar situacdes de aprendizagem que
tenham relevancia e sentido para elas, oportuniza-se a construcédo de conhecimentos
solidos e duradouros.

Como vemos, a legislacdo dessa etapa da Educacdo Basica preconiza um
sistema integrado a fim de promover o desenvolvimento integral das criancas de zero
a cinco anos. Do mesmo modo, os documentos estabelecem que a Educacao Infantil
deve ser um direito garantido por lei, com préaticas pedagdgicas que respeitem a
individualidade e a cultura desses individuos, promovendo um ambiente educativo
inclusivo e estimulante. A integracdo de tais documentos € crucial para assegurar que
a Educacéo Infantil no Brasil atenda as necessidades das criancas e contribua para a

construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.
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3 INCLUSAO, EDUCACAO DE SURDOS E LINGUA DE SINAIS

Nesta secédo, discorremos sobre o conceito de inclusdo no contexto escolar.
Em seguida, aprofundamo-nos nas especificidades da educacdo de surdos e na
importancia da Libras no processo de inclusdo. Por fim, examinamos alguns
documentos oficiais que tratam da educacdo de criangcas surdas, com énfase no
Decreto n°® 5.626/2005, que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, reconhecendo a Libras
como meio legal de comunicacdo e expresséo, e estabelecendo diretrizes para a

formacéao de profissionais e o atendimento educacional as pessoas surdas.

3.10 que é incluséo?

O conceito de inclusdo é um tema central no debate sobre a Educacédo
contemporanea, refletindo o esforco para garantir que todos o0s alunos,
independentemente de suas caracteristicas pessoais e sociais, tenham acesso pleno
e equitativo ao curriculo e a vida escolar. Cristina Broglia Feitosa de Lacerda (2020)
aborda a inclusdo como um processo que vai além da mera presenca fisica dos alunos
nas salas de aula:

A incluséo € mais do que a simples presenca fisica do aluno na sala de aula;
ela envolve a participacao plena e a valorizagdo das diferencas, com a criacao

de condi¢des para que todos possam aprender e desenvolver-se em um
ambiente educativo diversificado (Lacerda, 2020, p. 45).

A autora argumenta que a inclusédo requer uma transformacéo nas estruturas e
praticas pedagogicas das instituicbes educacionais, promovendo um ambiente que
respeite e integre a diversidade dos estudantes. Em suas palavras, “a inclusao exige
mudancas estruturais e pedagodgicas que vao além da adaptacdo de materiais e
praticas, implicando uma transformagéao cultural na escola para acolher a diversidade
e promover a equidade” (Lacerda, 2020, p. 47). Essa perspectiva sugere que a
inclusdo deve ser integrada de forma holistica nas politicas e praticas escolares,
exigindo uma revisdo das normas e abordagens tradicionais que, muitas vezes,
perpetuam a excluséo.

Acerca da importancia de tratar a inclusdo como direito fundamental, Ronice
Muller de Quadros (1997, p. 67) assim se manifesta: “a inclusao deve ser entendida
como um direito de todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des, e



37

nao como uma opc¢do ou uma politica secundaria”. A autora defende que a inclusao
deve ser acompanhada de praticas pedagogicas que atendam as necessidades
especificas dos discentes, sem segregé-los ou marginaliza-los. Ademais, ela reforca
gue a inclusao deve proporcionar oportunidades iguais de aprendizado e participacéo
para todas as criancas, eliminando barreiras que possam impedir seu acesso e sua
plena inclusédo (Quadros, 2017).

Para Maria Teresa Eglér Mantoan, a concepcao de inclusédo transcende a mera
integracao de alunos com deficiéncia em escolas regulares. Mais especificamente, a
verdadeira inclusdo demanda uma transformacéo profunda nas praticas pedagogicas,
nas atitudes dos educadores e na estrutura organizacional das escolas. Trata-se,
portanto, de

[...Juma agéo intencional, planejada e sustentada por convicg8es filoséficas e
politicas que se traduzem em praticas educativas democraticas, onde todos

tém o direito de aprender juntos, sem qualquer tipo de discriminacao
(Mantoan, 2003, p. 45).

Nesse contexto, a inclusdo ndo se limita a presenca fisica dos alunos com
deficiéncia no ambiente escolar, mas sim a sua participacao ativa e significativa no
processo educativo. De acordo com essa autora, a inclusdo escolar se materializa na
medida em que as instituicbes educacionais se reorganizam para oferecer
oportunidades de aprendizagem a todos os estudantes, respeitando suas diferencas
e promovendo a convivéncia entre eles. Em suma, “a inclusdo escolar se concretiza
na medida em que as escolas conseguem se organizar para oferecer oportunidades
de aprendizagem a todos os alunos, respeitando suas diferencas e promovendo a
convivéncia entre eles” (Mantoan, 2003, p. 62).

A pesquisadora ainda assevera que as criangas precisam da escola para
aprender e ndo para marcar passo ou ser segregada em classes especiais e
atendimentos a parte. A seu ver, priorizar a qualidade do ensino regular € um desafio
urgente e inadiavel que precisa ser assumido por todos os educadores, gestores e
demais envolvidos no processo educacional (Mantoan, 2002). A construgao de uma
escola inclusiva exige o comprometimento coletivo com praticas pedagdgicas que
valorizem a diversidade e promovam a igualdade de oportunidades para todos os
alunos. A inclusdo ndo pode ser vista como um mero adendo ao sistema educacional;
trata-se de um principio fundamental que guia todo o processo de ensino-

aprendizagem.
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A autora também critica 0 modelo tradicional de Educacdo, que tende a
categorizar e segregar os alunos com base em suas habilidades e dificuldades,
reforcando praticas excludentes. Ela defende que a escola tradicional, ao insistir em
praticas homogeneizadoras, exclui agueles que ndo se encaixam no padrao
estabelecido:

A escola tradicional, ao insistir em praticas homogeneizadoras, acaba por
excluir aqueles que nédo se encaixam no padrao estabelecido. A verdadeira

inclusdo desafia essa logica, propondo uma educacdo que valorize a
diversidade e promova a equidade (Mantoan, 2003, p. 80).

No que diz respeito a “verdadeira inclusao” citada por Mantoan, Carlos Skliar
(2003) explora tais nuances na Educacao Infantil, defendendo uma abordagem que
valorize a diversidade e promova a equidade desde os primeiros anos de
escolaridade. Assim, ele enfatiza a importancia de uma educacdo inclusiva que
reconheca e celebre as diferencas entre as criancas. A seu ver, a inclusdo na
Educacao Infantil ndo deve ser entendida apenas como a insergéo de criangas com
deficiéncia em ambientes educacionais regulares, mas como uma pratica pedagoégica

gue respeite e valorize as singularidades de cada uma:

A inclusdo ndo é apenas uma questdo de presenca fisica nas escolas, mas
sim de criar um ambiente em que todas as crianc¢as, independentemente de
suas habilidades ou caracteristicas, possam participar e aprender de maneira
significativa (Skliar, 2003, p. 15).

3.2Educacéo de surdos no Brasil

No que diz respeito a surdez, a inclusdo de surdos no ambito da Educacgédo
atual traduz o distanciamento gradativo da visdo medicalizada da surdez e o
reconhecimento politico dessa populacdo. Isso revela novos horizontes que traduzem
a viabilidade na construcdo de projetos politicos-pedagégicos que focalizem o
conhecimento determinado pela diversidade cultural constituinte da sociedade em
toda a sua magnitude, incluindo a cultura surda (Quadros, 2006).

Na Idade Média, a falta de comunicacdo oral era erroneamente associada a
falta de inteligéncia. A surdez, historicamente, foi associada a incapacidade

intelectual, resultando na marginalizacdo dos surdos (Skliar, 1999). Essa associacao
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negativa gerou um estigma profundo, levando a excluséo sistematica dos surdos de
atividades sociais e educacionais.

A exclusdo nédo se restringia apenas ao ambito social mais amplo; era
prevalente no ambito familiar. Tratava-se de uma realidade predominante e refletia a
falta de reconhecimento de suas capacidades linguisticas e cognitivas (Lacerda,
2009). As familias, influenciadas pelo preconceito social, muitas vezes viam os filhos
surdos como um fardo, o que resultava em negligéncia e falta de apoio para o
desenvolvimento educacional desses individuos.

Devido a alta excluséo familiar e social, a Educacdo das pessoas surdas era
qguase inexistente. A auséncia de métodos educacionais adaptados e a falta de
professores capacitados impediam gue elas tivessem acesso ao conhecimento e ao
desenvolvimento de suas habilidades. Segundo Skliar (1998, p. 130-131), “a imagem
do surdo é vista socialmente como incapaz. [...] Isso significa, em ambos o0s casos,
um fortalecimento da suposta inferioridade dos surdos em relacdo aos ouvintes”.

O ensino para surdos no Brasil teve origem durante o periodo do segundo
Império, gracas a contribuicdo de Flausino José da Gama, ativista e escritor surdo
brasileiro. Em 1857, ainda ndo havia escolas especiais para pessoas com surdez no
Brasil; logo, Gama fundou uma escola residencial no Rio de Janeiro. Com o apoio do
Imperador D. Pedro Il, o espaco tornou-se o Instituto dos Surdos-Mudos, existente até
hoje como instituicdo federal, agora com o nome Instituicdo Nacional de Educacao de
Surdos (Ines).

A incluséo pressupde que todas as criangas, incluindo as surdas, tém o direito
de receber uma educagdo em escolas regulares, que devem estar preparadas para
atender as suas necessidades especificas. Segundo Garrutti-Lourenco (2017, p. 35),
“aléem da valorizacdo da lingua de sinais como primeira lingua da comunidade surda
brasileira, ha outro motivo para essa disciplina ser obrigatéria: a inclusao”.

A construcédo de uma escola inclusiva exige o comprometimento coletivo com
praticas pedagodgicas que valorizem a diversidade e promovam a igualdade de
oportunidades para todos os alunos. A inclusédo educacional parte do principio de que
todos os estudantes precisam aprender juntos independentemente de suas
dificuldades e diferencas. Desse modo, as escolas devem se organizar para satisfazer
as necessidades diversas de seus discentes (Garrutti-Lourenco, 2017, p. 27).

A Constituicdo Federal de 1988 foi um ponto de inflex&o significativo na histéria

dos direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo os surdos. Ela estabeleceu a
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Educacdo como um direito de todos, sem discriminacdo, e previu a garantia de
atendimento especializado aos alunos com deficiéncia (Lacerda, 2009).

A Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, estabelece
orienta¢des fundamentais para a Educacao Especial no contexto da Educacéo Basica,
sendo elaborada com base em diretrizes internacionais. Elas séo alicercadas no
conceito de Educacdo Inclusiva e estdo divididas em dois blocos principais: o0s
sistemas de ensino e a capacitacdo dos professores. O principio orientador das
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica € a incluséo. Ele
enfatiza a relevancia de reconhecer e valorizar as diferencas individuais, reforcando
gue a escola deve se ajustar as necessidades dos alunos com deficiéncia, e ndo o
oposto. Em outras palavras, a adaptacéo dos processos pedagdgicos e do ambiente
escolar deve priorizar a criagdo de condi¢des que favorecam o aprendizado e a
participacéo plena de todos os alunos, independentemente de suas particularidades
e limitacdes, promovendo um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo e
acolhedor.

Os surdos brasileiros contam, hoje, com medidas legais que orientam sua
educacéo, inclusdo educacional e social. Dentre eles, merece destaque a Lei n°
10.436/2002, que confere a Libras o status de lingua oficial da comunidade surda
brasileira. No decreto n° 1 da referida lei, identificamos medidas para operacionaliza-
la. Entretanto, a inclusdo da crianca surda ainda tem sido um desafio.

Em 2005, o Decreto n°® 5.626 regulamentou a Lei n® 10.436/2002, dispondo
sobre a inclusdo da Libras como disciplina obrigatéria na formacao de professores e
profissionais de Educacdo, e assegurando o direito dos alunos surdos a uma
educacéo bilingue.

O decreto 5.626 de 2005 assinala que a educac¢do de surdos no Brasil deve
ser bilingtie, garantindo o acesso a educacao por meio da lingua de sinais e

0 ensino da lingua portuguesa escrita como segunda lingua (Quadros;
Schmiedt, 2006, p. 17).

De acordo com o Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a Lei n°
10.436/2002, é importante distinguir as fun¢des dos profissionais que atuam com a
Libras no contexto educacional. O professor de Libras € o responsavel pelo ensino da
lingua como disciplina curricular, sendo exigida formacédo superior especifica em
Letras—Libras. Ja o instrutor de Libras atua geralmente no ensino da lingua como L1

para alunos surdos, podendo ter formacdo em nivel médio ou superior, desde que
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reconhecido como membro da comunidade surda e com dominio da lingua. O
intérprete educacional, por sua vez, atua ha mediacdo comunicativa entre o professor
ou demais membros da escola e os estudantes surdos, devendo ter dominio da Libras
e formagéo especifica, conforme descrito no artigo 19 do decreto. A clareza quanto ao
papel desempenhado pelos profissionais € fundamental para garantir o atendimento
adequado aos estudantes surdos e respeitar suas singularidades linguisticas e

culturais.

Ainda em relacdo ao Decreto n. 5.626 (Brasil, 2005), embora represente uma
conquista do movimento de luta empreendido pela prépria comunidade surda, ele traz
“[...] indicacBes basicas delineadas como necessidades minimas para favorecer o

acesso a educacao ao publico surdo” (Garrutti-Lourengo, 2017, p. 22).
3.3Libras

Reconhece-se que a lingua ndo se limita apenas a fala, jA& que € uma pratica
fundamental para o processo de desenvolvimento do individuo. A comunicacao se
amplia nas mais variaveis relacbes humanas com base nas necessidades adquiridas
(Luria, 1987). Considerando a crian¢a surda, entre essa variedade de linguagens,
destaca-se a lingua de sinais.

Segundo o Decreto 5.626 (Brasil, 2005, art. 2), considera-se pessoa surda
“aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o0 mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras”. Esta ultima &€ uma lingua de modalidade gestual-visual,
utilizada pela comunidade surda, e, por meio dela, o surdo se comunica com 0S
ouvintes. Nas palavras de Damasio (2005, p. 61), ela “possibilita 0 desenvolvimento
linguistico, social e intelectual daquele que a utiliza enquanto instrumento
comunicativo, favorecendo seu acesso ao conhecimento cultural cientifico, bem como
a integracao no grupo social ao qual pertence”.

Para Goldfeld (2002), o sujeito deve ser introduzido a Libras o mais cedo
possivel, permitindo maior desenvolvimento e interagcdo com a lingua de sinais e o
portugués escrito. Dito de outro modo:

Se a lingua de sinais € uma lingua natural adquirida de forma espontanea

pela pessoa surda em contato com pessoas que usam essa lingua e se a
lingua oral é adquirida de forma sistematizada, entao as pessoas surdas tém
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o direito de ser ensinada em lingua de sinais. A proposta bilingue busca
captar esse direito (Goldfeld, 2002, p. 27).

Em 1911, quando o Ines foi fundado, inicialmente se utilizava a lingua gestual.
No entanto, devido as diretrizes estabelecidas pelo Congresso de Mildo, houve uma
mudanca para a metodologia do oralismo puro, resultando na proibicdo do uso de
sinais que ja eram empregados no Instituto Brasileiro (Honora; Frizanco, 2009).

Até meados do século XX, a educacdo dos surdos baseava-se no oralismo,
gue enfatizava o aprendizado da fala e da leitura labial, relegando lingua de sinais
como modalidade linguistica ao nivel secundario. Porém, com o passar do tempo, as
politicas educacionais passaram a reconhecer a importancia da lingua de sinais como
lingua natural dos surdos e a valorizar a abordagem pedagdgica que a incluia. De
acordo com Gesser (2009, p. 38), foi Ivete Vasconcellos quem, influenciada pela
abordagem da comunicacdao total, desenvolveu novas propostas, “defendia que: fala,
gestos, pantomima e sinais deveriam ser empregados na formacdo dos individuos
surdos”.

Para Goes (1996, p. 40), a comunicacao total representa "uma das filosofias
gue aparece marcando algumas mudancas no cenario educacional”. Essa abordagem
foi considerada uma maneira mais inclusiva e flexivel de se comunicar com pessoas
surdas, ao permitir o "uso de multiplos meios de comunicacao, buscando trazer para
a sala de aula os sinais utilizados pelas comunidades de pessoas surdas" (Goes,
1996, p. 40). A Lingua Brasileira de Sinais, por sua vez, "[...] ultrapassa os objetivos
de uma simples comunidade e constitui-se na expressao da identidade de uma
comunidade” (Skliar; Perlin, 1998, p. 52).

Um passo importante nesse sentido foi a Lei Nacional de Orientagéo e
Educacgédo Bésica (LDB), de 1996, que reconheceu a Libras como meio legal de
comunicacao e expressao para surdos, garantindo o direito de distribuicéo e utilizacéo
em todos os niveis de ensino. Além disso, “o reconhecimento da Libras representou
um passo importante para a valorizagédo da identidade cultural dos surdos e para a
promoc¢do de uma educacdao bilingue” (Skliar, 1999).

A LDB estabeleceu a necessidade de os sistemas educacionais garantirem a
formacéo de professores capazes de prestar atendimento educacional especializado
aos alunos com deficiéncia, inclusive aos surdos. Em 2002, a Lei n° 10.436
reconheceu oficialmente a Libras como meio de comunicacdo e expressdao das

comunidades surdas no Brasil e estipulou que o poder publico garantisse a inclusédo
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da lingua como disciplina obrigatéria nos cursos de formacgéo dos professores. Essa
lei foi regulamentada pelo decreto n°. 5.626/2005, que dispde sobre a inclusdo da
Libras como meio legal de comunicacéo e expressédo, além de estabelecer diretrizes
para o atendimento educacional especializado as pessoas surdas.

Essas legislacdes representam avancos na promocao da inclusao educacional
e social dos surdos no Brasil, reconhecendo a importancia da Libras e garantindo o
acesso a uma Educacao de qualidade que respeite a diversidade linguistica e cultural
dessas pessoas. No entanto, permanecem desafios para garantir a plena
implementacdo dessas politicas, particularmente em relacdo a formacdo de
professores e a disponibilizacdo de recursos adequados nas escolas para satisfazer

as necessidades especificas dos alunos surdos.

3.4Bilinguismo

Para o desenvolvimento linguistico do surdo, segundo Garrutti-Lourenco
(2017), o bilinguismo é visto como necessario. Ele é a base de qualquer iniciativa
inclusiva para esse publico. Vale ressaltar que essa perspectiva esta presente nos
documentos legais relacionados a incluséo (Brasil, 2011; 2015)

O conceito de educacéao bilingue ganhou relevancia na década de 1970 e foi
fortalecido na década de 1980, em paises como Inglaterra e Suécia (Goldfeld, 2002).
O bilinguismo para surdos consiste na superacdo de conceitos linguisticos e no
contato com seu grupo social minoritario, interagindo com a Libras e o portugués, de
forma escrita e acessivel a esses alunos. Tal como diz Quadros (2005, p.16), “para
além da questao da lingua, portanto, o bilingiismo na educacao de surdos representa
guestdes politicas, sociais e culturais”.

Segundo a Lei 14.191/2021, artigo 60-a, a educacao bilingue de surdos € vista
como:

[...] @ modalidade de educagdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos
surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas

habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes
pela modalidade de educacao bilingue de surdos (Brasil, 2021).
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Entretanto, em escolas regulares, a lei ndo se aplica da mesma forma. E o que
podemos observar no paragrafo terceiro da referida lei, o qual diz:

[...] sera efetivado sem prejuizo das prerrogativas de matricula em escolas e

classes regulares, de acordo com o que decidir o estudante ou, no que

couber, seus pais ou responsaveis, e das garantias previstas na Lei n°

13.146, de 6 de julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que

incluem, para os surdos oralizados, 0 acesso a tecnologias assistivas (Brasil,
2021).

Nesse sentido, compete as escolas regulares promoverem a inclusdo. Todavia,
a pratica do bilinguismo no contexto educacional vai além da simples oferta de Libras
como disciplina; ela implica a criacdo de um ambiente no qual essa lingua seja
utilizada como meio de instrugdo e comunicagao cotidiana, respeitando a identidade
linguistica e cultural da crianca surda. Isso requer a presenca de professores
bilingues, intérpretes de Libras e materiais acessiveis em ambas as linguas. O
Decreto n°® 5.626/2005, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002, reforca tal exigéncia
ao dispor que a formacado docente para atuacao na educacao bilingue deve considerar
Libras como primeira lingua e o portugués escrito como segunda, conforme o artigo
5°.

Na prética, escolas que implementam o bilinguismo com criancas surdas na
Educacédo Infantil costumam promover atividades que integrem os dois cdodigos
linguisticos desde o inicio da vida escolar. Isso pode ser observado na utilizacao de
rodas de conversa sinalizadas, contacdo de historias em Libras, uso de materiais
visuais e interativos bilingues, além de momentos de interacdo intencional entre
criangcas surdas e ouvintes com mediacdo de intérpretes. Experiéncias como a
descrita na presente dissertacao, nas quais ha a atuacao de uma intérprete na rotina
das turmas e o envolvimento da comunidade escolar em formacdes de Libras, revelam
gue o bilinguismo é uma proposta viva, coletiva e formativa, que transforma o
ambiente em um espaco de incluséo real.

A educacédo bilingue também assume papel importante na formacdo da
identidade da crianca surda, pois reconhece seu pertencimento a uma comunidade
linguistica especifica, valorizando a Libras como lingua legitima. Segundo Lacerda
(2020), esse reconhecimento é essencial para o desenvolvimento da autonomia e da
autoestima, bem como para a construcdo de conhecimento das criancas surdas.

Contudo, a consolidacdo dessa proposta enfrenta desafios significativos, entre

eles, a caréncia de profissionais qualificados, a limitacdo de recursos pedagdgicos em
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Libras e a resisténcia por parte de gestores ou familias que ainda veem a Libras como
um obstaculo em vez de uma ponte. Assim, a efetivacdo do bilinguismo demanda
politicas publicas eficazes, formacdo continuada de professores e compromisso da
comunidade escolar com praticas inclusivas e equitativas.

Feitas essas consideracfes, na proxima secdo, tratamos do método, dos

procedimentos para coleta de dados e do contexto da pesquisa.
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4 METODO, PROCEDIMENTOS E CONTEXTO DA PESQUISA

Nesta secao, inicialmente, apresentamos a escolha metodoldgica que orientou
a investigacdo. Na sequéncia, discorremos sobre os procedimentos utilizados e, por

ultimo, ocupamo-nos do contexto da pesquisa e da caracterizacao das participantes.

4.1A escolha do método

O presente trabalho caracteriza-se por sua abordagem qualitativa com carater
descritivo-analitico, de natureza basica. O principal objetivo da analise descritiva &
servir de apoio para garantir a autenticidade do tema. Uma investigagdo desse tipo
descreve as caracteristicas do tema abordado e estabelece conexdes com diversos
aspectos. A perspectiva analitica, por sua vez, promove reflexdes para entender o
contetdo, oferecendo dados que sustentam a analise e os pontos de discussao.
Segundo Lidke e André (1986), a pesquisa qualitativa é uma abordagem
caracterizada por seu foco em compreender fen6menos sociais e educativos a partir
da perspectiva dos participantes. As autoras também afirmam que “a pesquisa
gualitativa sup8e o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a
situacdo que esta sendo investigada” (p. 11).

A pesquisa qualitativa tem um compromisso com a compreensao holistica dos
fendbmenos. Seu intuito € obter uma viséo integral e compreensiva do fenémeno
estudado, considerando suas multiplas facetas e inter-relacées (Ludke; André, 1986,
p. 22). Isso implica uma analise que vai além dos dados superficiais, buscando
entender 0s processos subjacentes e as significacdes atribuidas.

Esse tipo de investigagdo tem o ambiente natural como fonte direta de dados e
0 pesquisador como principal instrumento (Ludke; André, 1986, p. 11). Este ultimo é
parte ativa do processo, pois suas interpretacdes e percepcoes influenciam
diretamente o desenvolvimento do estudo. Consideram-se as influéncias da trajetoria
profissional dos entrevistados como parte integrante da constru¢cdo do conhecimento,
as quais sao reconhecidas ao longo do percurso e acabam refletindo-se no estudo
empreendido.

Uma das principais caracteristicas do texto qualitativo € a flexibilidade,
permitindo que o planejamento inicial seja revisado e adaptado conforme a coleta de
dados avanca. Para Ludke e André (1986, p. 45), “analisar os dados qualitativos
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significa ‘trabalhar’ todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, 0s relatos de
observacao, as transcricdes de entrevista, as analises de documentos e as demais
informacdes disponiveis”. (p. 45). Ademais, as autoras destacam que a pesquisa
qualitativa tem grande relevancia no campo da educacdo, pois permite uma anélise
aprofundada das interacfes e praticas educativas. Por meio dessa abordagem, é
possivel acessar as percepcoes e experiéncias dos individuos no ambiente escolar.

Para a realizacao do presente estudo, valendo-nos da abordagem qualitativa,
seguimos estas etapas:

12, Etapa: levantamento dos estudos correlatos na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacfes (BDTD), a partir das seguintes palavras-chave: “Educacéao
de surdos”, “criangas surdas na Educacao Infantil”, “Libras para ouvintes” e “Libras na
Educacao Infantil”;

22, Etapa: Descricdo dos seguintes documentos: Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), Lei de Diretrizes e bases (LDB) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educagéo Infantil;

32, Etapa: Realizacao de questionario e entrevista com profissionais que atuam
na Educacao Infantil: uma professora da sala regular que atende a uma crianca surda,
a intérprete que acompanha a professora e a coordenadora pedagdgica. Inicialmente,
o questionario (Apéndice 1) foi enviado aos participantes da pesquisa, que
responderam por escrito. Na sequéncia, foram agendadas e realizadas as entrevistas
(Apéndice 2). Considerando os procedimentos utilizados, estabelecemos como critério
de inclusdo profissionais (professora, intérprete e coordenadora pedagogica) que
atuavam na creche Emei Rosa Perrella, da rede municipal de Sdo Caetano do Sul.
Além disso, levamos em conta o aceite das participantes e suas assinaturas do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Por fim, é valido mencionar que as
entrevistas foram gravadas e transcritas em conformidade com as normas do Comité
de Etica (Anexo 1).
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4.20 contexto da pesquisa: Sao Caetano do Sul — Emei Rosa Perrella

A escola que acompanhamos estéa localizada em Sao Caetano do Sul. Na figura

1, é possivel ver a localizagdo do municipio.

Figura 1 — Mapa da Grande Sao Paulo com destaque da localizacdo de Sao Caetano do Sul
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Fonte: Prefeitura de Sédo Caetano? [s.d.]. Mapa sem escala.

Sédo Caetano do Sul € uma cidade localizada na regido metropolitana de Sao
Paulo e tem 147 anos de existéncia. Faz parte da regido do Grande ABC, composta
por um conjunto de sete cidades. Conforme destacado no mapa acima, o municipio
esta diretamente conectado com a capital do estado de Séo Paulo.

De acordo com o IBGE, a populacdo estimada, em 2024, era de 172.109
habitantes. Ocupando uma é&rea de 15,331 km?, resulta em uma densidade
demografica de 10.805,23 hab./ km2, segundo o censo em 2022. Atualmente, a
prefeitura esta sob administracdo de Anacleto Campanella Junior, conhecido por Tite
Campanella.

No contexto educacional, a cidade dispde de uma rede de ensino que vai da
Educacao Infantil ao Ensino Superior. Dados do censo de 2023 mostram que a

Secretaria de Educacao teve aproximadamente 20.502 alunos na Educacéao Infantil e

1 Disponivel em: www.saocaetanodosul.sp.gov.br. Acesso em: 23 de novembro de 2024
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nos anos iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com a Secretaria de Educacao
(Seeduc) (Sao Caetano do Sul, ano 2023),
a cidade conta com 16 Escolas Municipais Integradas (EMIs), que séo as
creches que oferecem Educacédo Infantii em tempo integral; 30 Escolas
Municipais de Educacéo Infantil (EMEIs); uma creche conveniada; 20 Escolas

Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs), 09 delas oferecendo ensino em
tempo integral e 11 meio-periodo; e 01 com Ensino Fundamental e Médio.

Nas Diretrizes Educacionais do municipio, afirma-se que as escolas se
esforcam para oferecer um ensino de qualidade. Vale ressaltar que a presente
investigacdo esta centrada no contexto infantil, ou seja, do qual fazem parte criancas
de zero a cinco anos de idade. Como ja dito, a Educacédo Infantil é considerada
essencial para o desenvolvimento desses individuos, proporcionando oportunidades
de aprendizagem, socializacéo e desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

Os patrticipantes desta pesquisa — uma professora de Educacédo Infantil que
acolheu uma crianc¢a surda, a coordenadora pedagodgica e a intérprete de Libras —
sao profissionais que atuam na Escola Municipal de Educacgao Infantil (Emei) Rosa
Perrella. Inaugurada em 05 de agosto de 1968, ao longo dos anos, a instituicdo passou
por diversas reformas e ampliacdes, sendo a ultima realizada em 2020, durante o
periodo da pandemia. O nome da escola presta homenagem a senhora Rosa Perrella,
uma imigrante italiana que contribuiu significativamente para o desenvolvimento da
cidade de S&do Caetano do Sul. A unidade escolar contempla as modalidades de
Educacao Infantil (bercério e 1° ciclo), numa perspectiva que considera a educacao
inclusiva.

Atualmente, a Emei Rosa Perrella conta com quatro salas de referéncia, cada
uma com capacidade para atender a até 25 criangas por turno. Em 2024, a distribui¢céo
das turmas foi organizada da seguinte forma: no periodo da manha, ha um grupo 4
(G4) e um grupo 5 (G5) em meio periodo, além de uma turma integral de cada. No
periodo da tarde, ha um grupo 2 (G2) e um grupo 3 (G3). Devido ao grande numero
de transferéncias nos grupos 2 e 3, restaram poucas criangas, 0 que levou a Seeduc
a determinar a juncao das turmas, formando assim a primeira classe multisseriada da
rede municipal.

A instituicdo conta com 21 docentes, divididos entre 9 professoras de educacao
infantil e 12 auxiliares. O ambiente administrativo € composto pela diretora, assistente

de direcao, coordenadora pedagdgica e um auxiliar administrativo, responsavel pelos
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setores financeiros e patrimoniais. Nesse espaco, ocorrem reunides importantes,
incluindo encontros do Cecape, do conselho escolar e das supervisdes de ensino.

Os recursos fisicos e pedagdgicos da escola séo variados. A secretaria dispde
de quatro computadores, dois Chromebooks, duas impressoras, dois notebooks, dois
aparelhos de som, um projetor e um data show. Ja na biblioteca, h4 uma lousa digital
(Figuras 2 e 3), um projetor e um data show. As salas de aula do periodo integral
contam com dois televisores de tela plana. Ao todo, em 2024, a escola contava com
56 criancas matriculadas.

Figura 2 — Lousa digital na biblioteca Figura 3 — Lousa digital na sala do G5
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023). Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

A avaliacdo do desenvolvimento infantil segue as diretrizes estabelecidas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI). As professoras
registram a evolugcdo dos alunos em cadernos individuais, abordando aspectos
cognitivos (linguagem, memdria, percepcdo e raciocinio), motores (competéncias
motoras, equilibrio, esquema corporal, lateralidade e motricidade) e sociais
(desenvolvimento social, cooperacao, empatia, comunicagao e respeito). O Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da escola apresenta um exemplo de caderno de registros

pedagdgicos:
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Figura 4 — Caderno de avaliagao pedagoégica

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Em termos de acessibilidade, a escola apresenta infraestrutura adaptada,
incluindo uma vaga prioritaria para pessoas com mobilidade reduzida em frente a
instituicdo, rampas de acesso ao patio, nas portas de entrada e nas salas, além de
banheiros acessiveis. H& trocadores e sanitérios infantis, sendo necesséaria a
presenca de um adulto para auxiliar a locomoc¢ao das criancas nesses espacos. A
vaga prioritaria foi um pedido da Emei a prefeitura, tendo sido inserida em 2022, junto

a remocao de uma arvore grande que havia no local.

Figura 6 — Rampa de acesso Figura 5 — Vaga de acessibilidade
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Fonte: Acervo da pesquisadora Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).
(2024).
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Segundo os registros do PPP, na secdo sobre a educacéo inclusiva, cinco
criancas com diferentes laudos foram matriculadas em 2023 e receberam
acompanhamento individualizado por meio do Plano Educacional Individualizado
(PEIl), elaborado em conjunto com a professora regente e considerando as
necessidades especificas de cada estudante. Dentre essas criancas, havia uma aluna
surda, para a qual a escola solicitou a Seeduc um intérprete de Libras.

A profissional desenvolveu um projeto integrador que visava nao apenas a
auxiliar a aluna na comunicagcdo com professores e colegas, mas também a tornar a
Libras uma parte ativa da rotina escolar. A gestdo escolar concordou em adotar tais
préticas, e a intérprete péde ampliar seu projeto inicial.

O projeto (figuras 7 e 8) envolveu encontros ludicos regulares desde 2022, nos
quais, por meio de musicas, jogos, contacdo de historias sinalizadas e brincadeiras
interativas, todas as criancas passaram a ter contato com a lingua de sinais. A
intérprete visitava todas as turmas, semanalmente, e tinha disponiveis 40 minutos por
dia/turma para aplicar as “aulinhas”. Com as criancas, ela organizava pequenas aulas
diarias em cada turma, utilizando masicas, teatro, contacao de histérias e brincadeiras

gue favoreciam o aprendizado da Libras de forma ludica e interativa.

Figura 7 — Aula de Libras basico para criancas do Figura 8 — Aula de Libras basico para criangas do
G3 G4

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023). Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).



53

A profissional também se dispds a realizar um trabalho continuo de formacéao
dos professores e funcionarios (Figura 9). Durante a Hora de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC), dedicava 30 minutos para ensinar Libras basica as professoras,
abordando vocabulario essencial para o cotidiano escolar e estratégias para
comunicacdo com criancas surdas. A iniciativa também se estendeu aos funcionarios
da escola, incluindo equipe de apoio, merendeiras e gestores, que receberam no¢des
bésicas de Libras para facilitar a interagdo com a aluna e promover um ambiente mais

inclusivo.

Figura 9 — HTPC com formacao de Libras por meio da musica

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Em 2024, uma nova intérprete assumiu o acompanhamento da aluna, dessa
vez contratada pela familia. Além da mediacédo linguistica, a profissional apoiou as
atividades escolares e incentivou a socializagcdo da estudante com o0s colegas,
utilizando recursos como jogos de mimica e brincadeiras de comunicagéo
exclusivamente por sinais. Ela também deu continuidade ao trabalho de formagéo
pedagdgica com os professores, 0 que resultou em profissionais que adotavam a
Libras em outros momentos da rotina escolar, como na contacdo de histérias,
explicacdo de atividades e rodas de conversa.

Figura 11 — Aula de Libras basico por meio da Figura 10 — Professora do G4 aplicando a Libras
musica para criancas do G3 em roda de conversa

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023). Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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A escola se dedica a adaptacdo e confeccdo de materiais inclusivos, um
trabalho realizado pelos educadores sob a orientacdo da professora de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e da coordenadora pedagdgica. O especialista em
AEE oferece orientacdes a cada trés meses, garantindo que o desenvolvimento e a
aprendizagem de todos os alunos sejam promovidos e assegurados. Durante as
aulas, a intérprete ndo apenas traduzia o conteudo, mas também adaptava
metodologias para garantir que a aluna compreendesse 0s conceitos de maneira
visual e acessivel. Esse processo envolvia o uso de materiais tateis, imagens
ilustrativas e estratégias ludicas, respeitando a especificidade da aprendizagem
bilingue. Um dos materiais mais utilizados, inclusive, pela professora da turma G5
eram os “cartes informativos”. Tratava-se de recortes de imagem sobre a rotina

escolar, com a legenda em portugués e sua representacao em Libras.

Figura 12 — Cartes informativos (portugués e Libras)
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

A escola em questéo foi escolhida como campo de pesquisa por ser a Unica da
regido a trabalhar ativamente com a Libras na Educacdo Infantil devido a matricula de
uma criangca com surdez. A aluna entrou na escola em 2022 no grupo G3 e ficou na
escola até o fim de 2024, concluindo sua fase de Educacao Infantil no G5. Apoés a
formatura da estudante — e por ndo haver mais intérprete presente —, a escola nao

manteve o projeto de Libras.
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4.3 Perfil dos participantes

A seguir, apresentamos os participantes da pesquisa, com énfase na formacéo
académica e profissional: a intérprete de Libras (Verde), a professora de Educacao
Infantil (Rosa) e a coordenadora pedagdgica (Amarelo). A crianca surda também
recebeu nome ficticio (Lilas) pois foi amplamente citada nos relatos. A fim de manter
anonimato dos envolvidos, optamos por substituir os nomes reais por nomes ficticios,
utilizando o campo semantico cores.

VERDE

Verde € intérprete de Libras e atua na rede de S&do Caetano do Sul desde 2021.
Ela tem 37 anos de idade, concluiu o curso de Pedagogia em 2018 na modalidade
presencial em uma faculdade privada. Sua formacao no Ensino Fundamental e Médio
ocorreu, inicialmente, em instituicbes publicas, porém, em outros momentos, estudou
em escolas da rede particular.

Apoés a conclusdo de sua graduacdo em Pedagogia, sentiu interesse em se
aprimorar em Libras e iniciou um curso basico na Apasma (Associacao de Pais e
Amigos dos Surdos de Maua), onde frequentou os modulos bésico, intermediario e
avancado. Em 2020, concluiu uma especializacdo em Libras, realizada em uma
instituicdo particular. Teve experiéncias anteriores como assistente de sala em
periodo de estagio em 2 escolas privadas e, depois de concluir o curso de Pedagogia,
optou por ingressar na rede publica. Mesmo sendo intérprete na rede de Sao Caetano
do Sul desde 2021, foi apenas em 2024 que ela comecou sua trajetéria na Educacéo
Infantil.

Anteriormente, suas experiéncias foram no Ensino Fundamental e Médio. Hoje
se dedica apenas ao publico surdo, atuando seis horas diarias como intérprete na
Educacéao Infantil. No periodo vespertino, € intérprete voluntaria em uma igreja crista,
funcéo por ela desempenhada 3 vezes por semana. Sua carga horaria na rede publica
€ de 30 horas semanais e, como intérprete voluntaria, € de 10 horas semanais,
totalizando 40 horas semanais de jornada de trabalho.

Sua experiéncia profissional envolve a Educacao Infantil com grupos da faixa
etaria de 5 anos, anos finais do Ensino do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Na
rede de Educacdo de S&o Caetano do Sul j& trabalhou em mais de 3 escolas

diferentes. E relativamente nova na docéncia e, mesmo com oportunidades de
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participacao de programas de iniciacéo a docéncia, optou por dedicar tempo ao estudo
continuo de Libras, cursando especializacdes na area.
ROSA

Rosa tem 55 anos de idade e mais de 25 anos de experiéncia na docéncia. Sua
formacéo, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, ocorreu em escolas
publicas. Cursou Ensino Médio profissionalizante do magistério. Sempre atuou com
0s anos iniciais da Educacédo Basica, destacando-se a Educacéo Infantil na faixa etaria
de 3 a5 anos.

Atua na rede publica de Sdo Caetano do Sul desde 2014 e em escola da rede
privada de ensino, localizada em outra cidade. Divide sua ocupacédo em dois campos
de atuacao, com jornada de 30 horas semanais em cada um. Antes de atuar como
professora, trabalhou na area da Educagdo como assistente de ensino em uma
instituicdo privada, acompanhando as criancas no contraturno em suas tarefas
escolares e atividades extracurriculares.

Escolheu a escola onde atua pela localidade, por ser proxima de sua atual
residéncia. Na rede de Educacédo de Sao Caetano do Sul, trabalhou em apenas 2
escolas diferentes e ingressou no cargo por meio de concurso publico em 2014. O
inicio de sua carreira como docente foi de grande relevancia para seu
amadurecimento pessoal, pois iniciou muito jovem e obteve grande apoio da gestao
das escolas em que trabalhou. Nao teve oportunidades de participar de programas de
iniciacdo a docéncia.

AMARELO

Amarelo tem 57 anos, € coordenadora de ensino na instituicdo pesquisada.
Graduada em Pedagogia na modalidade presencial, cursou duas especializacdes lato
sensu: em Psicopedagogia e em Educacdo Especial. Sua trajetdoria no Ensino
Fundamental e Médio deu-se na rede publica de ensino.

Atuou em redes de ensino privado por mais de 10 anos e ingressou na rede
publica em 2017. Inicialmente, conciliou os cargos em ambas as redes, porém, depois
de 3 anos na rede publica, optou por manter apenas o cargo publico. Atualmente,
ocupa a funcéo gratificada de coordenadora na escola em que atua, da qual ja era
docente desde 2017. Seu principal papel é orientar e supervisionar escolas da Rede
de Educacéo, transitando por assuntos administrativos e pedagdgicos.

Tem carga horaria de 40 horas, sendo integralmente destinada a sua ocupacao

como coordenadora. Em relagéo a escola na qual atua, Amarelo a escolheu por ser
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localizada em local de facil acesso e por se tratar de uma instituicdo bem-conceituada
com relacédo a Educacao Inclusiva na Rede de Educacéo. Sua experiéncia profissional
envolve a docéncia desde a Educacdo Infantii até os Anos Finais do Ensino
Fundamental. Na Rede de Educacgé&o de Sao Caetano do Sul, apenas teve experiéncia
em uma escola, sendo a de atual ocupacao.

Ela n&o teve oportunidade de participar de programas de iniciacdo a docéncia.
Iniciou na profissdo apenas com os estagios obrigatorios realizados na graduacgdo. No
inicio de sua trajetoria como docente, foi importante o fato de ser autodidata e ter
desenvolvido um perfil investigativo. Ademais, contou com o0 apoio de gestores
competentes e colegas professores que colaboraram significativamente para seu
desenvolvimento profissional. Realizou diversos cursos de extensdo como formacao
continuada a fim de ampliar sua rede de conhecimentos. Dentre 0s cursos, destacam-
se o de Educacéo Especial e o de Gestao e Alfabetizacao, os quais, segundo Amarelo,
foram considerados marcos importantes para seu crescimento profissional.

Resumidamente, no que concerne as participantes da pesquisa, todas sao
graduadas em instituicdes particulares e atuam tanto na rede publica de Sado Caetano
do Sul quanto na rede privada de ensino.

Findo o percurso metodoldgico, passamos, na proxima secdo, a analise dos

dados coletados na pesquisa de campo por meio de questionarios e entrevistas.



58

5 PRATICAS DE ENSINO COM CRIANCAS SURDAS NO CONTEXTO
DO ENSINO REGULAR

Nesta secdo, inicialmente, discorremos sobre a escolha das categorias. Na
sequéncia, apresentamos e analisamos o0s dados coletados por meio dos
questionérios e das entrevistas. Por fim, estabelecemos uma articulacdo entre os
dados analisados e o referencial tedrico, com vistas a aprofundar as interpretacdes

construidas ao longo do estudo.

5.1A escolha das categorias: a organizacdo dos dados

A fim de investigar e analisar as préaticas pedagdgicas de inclusdo de criancas
surdas e o uso da Libras como estratégia pedagodgica, as participantes foram
convidadas a responder um questionario e a participar de uma entrevista. Para a
organizacdo e andlise dos dados, partimos das categorias retiradas dos objetivos
especificos propostos na pesquisa, a saber: i.) analisar como Libras esta inserida nas
atividades pedagogicas desenvolvidas no contexto da Educacdo Infantil; e ii.)
identificar e analisar estratégias pedagdgicas que promovam a inclusao da crianca
surda no contexto escolar.

Os encontros foram agendados considerando a disponibilidade das
participantes e realizados por meio da plataforma Google Meet. O ambiente on-line
contribuiu para que se sentissem mais a vontade para compartilhar suas experiéncias
e percepcdes, além de facilitar a disponibilidade das respondentes. Vale ressaltar que,
antes da realizacdo das entrevistas (Apéndice 2), elas responderam a um questionario
(Apéndice 01). A partir das respostas obtidas, realizamos as entrevistas com a
intencao de aprofundar as ideias mencionadas pelos professores. A combinacéo entre
guestionario e entrevista favoreceu uma abordagem mais rica, pois possibilitou
triangular dados e compreender nuances das praticas docentes. A fim de manter o
sigilo, tanto as participantes quanto as criangcas mencionadas nas entrevistas
receberam nomes ficticios.

No quadro a seguir, apresentamos as categorias elencadas com base nos

objetivos especificos e na leitura recorrente das respostas dadas pelas respondentes.
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Quadro 3 — Objetivos da pesquisa e categorias

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CATEGORIAS

— Analisar como Libras estéd inserida nas
atividades pedagdgicas desenvolvidas no

contexto da Educacao Infantil;

Liboras e as atividades pedagdgicas
desenvolvidas no contexto da Educacéo

Infantil

— ldentificar e analisar estratégias
pedagodgicas que promovam a inclusao da

crianca surda no contexto escolar.

Estratégias pedagdgicas que promovem a

inclusédo da crianga surda

Desafios e barreiras da inclusao

Fonte: Elaboracao propria.

Apesar de ndo termos estabelecido o objetivo especifico de conhecer os

participantes, optamos por elaborar, como primeira categoria, a sua formacao

académica. Por fim, definimos as seguintes categorias de analise:

e Formacédo académica: quem sao o0s participantes;

e Libras e as atividades pedagdgicas desenvolvidas no contexto da Educacao

Infantil;

e Estratégias pedagodgicas que promovem a inclusdo da crianca surda;

e Desafios e barreiras da inclusao.

5.2Formacao académica: quem séo os participantes

Nesta categoria, valemo-nos das perguntas que tratavam da formacao

académica e da experiéncia profissional das respondentes. Para tal, elaboramos trés

guestdes que concerniam basicamente a trajetdria profissional: 1. “Conte um pouco

sobre sua trajetoria profissional.”; 2. “O que te fez escolher a area da Educacéo?”; e

3. “Quanto tempo vocé esta nessa ocupacao?”.

Nos excertos a seguir, € possivel verificar o que as participantes disseram a

respeito de sua formacédo académica:

Sempre soube que meu propdsito estava em algo que envolvesse
comunicacao, incluséo e, principalmente, a possibilidade de fazer a diferenca
na vida das pessoas. A escolha pela educacéo foi quase um reflexo natural
disso. Desde que me entendi por gente, percebi o poder que a educacéo tem
de transformar realidades e de abrir portas para um mundo mais justo e
acessivel. E quando decidi me aprofundar na pedagogia, foi uma escolha
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muito consciente de que, além de ser professora, poderia atuar de uma forma
mais ampla, ajudando a construir um ambiente escolar mais inclusivo e
acolhedor (Verde).

O gosto por lecionar sempre foi uma paixao e nunca tive ddvidas de que esta
seria minha profissdo. Minha primeira formag&o na &rea foi o0 magistério, no
gual contribuiu muito para minha carreira. O magistério foi a porta de entrada
para essa profisséo que tanto amo, dai por diante segui estudando por conta
para ampliar meus horizontes (Rosa).

Apesar de ser uma posicao que exige bastante responsabilidade, sinto uma
enorme satisfagcdo em poder contribuir para a construcdo de um ambiente
educacional saudavel e acolhedor. Acredito que, quando temos o olhar atento
para as necessidades das criangas e trabalhamos juntos, enquanto equipe,
podemos criar um espaco realmente significativo para elas. E isso € o que
me motiva. Ver o progresso de cada criangca, o amadurecimento dos
educadores e 0 impacto positivo na comunidade escolar me da um senso
profundo de realizagdo. Eu realmente acredito no poder transformador da
educacdo, e é isso que me guia todos os dias na minha jornada (Amarelo).

Analisando as respostas, podemos afirmar que elas refletem uma profunda
conexdo profissional das participantes com a area da Educacdo. Mais
especificamente, € possivel notar a existéncia de uma preocupacdo geral como ponto
inicial que as motivou a ingressarem no curso de Pedagogia. Segundo Arroyo (2000,
p.64), apesar dos obstaculos, os docentes devem exercer, junto ao aluno, um papel
muito maior do que apenas o de meros transmissores de contelddos, e iSso se
comprova nas falas aqui reproduzidas.

No segundo momento de entrevista, solicitamos mais detalhes a respeito da
formacdo académica de cada uma delas. As ponderacdes podem ser vistas nos

proximos fragmentos:

Estudei em escolas publicas até a 52 série, e esse periodo marcou muito a
minha vida. Minha escola era simples, com salas cheias e poucos recursos,
mas tinha professores dedicados que faziam o melhor com o que tinham. Foi
la que desenvolvi um amor por aprender e, também, a resiliéncia para lidar
com as dificuldades. Depois disso, mudei para uma escola particular. A
adaptacdo nao foi facil; tudo parecia novo e meio intimidador no comeco.
Quando terminei o ensino médio, ndo entrei na faculdade de imediato. Passei
alguns anos cuidando da vida pessoal, trabalhando e tentando entender o
que realmente queria fazer. Foi um periodo de muita reflexdo e
amadurecimento. Em 2015, com a cabeca mais no lugar, decidi comecar
Pedagogia. Confesso que no inicio fiquei cheia de davidas: "Sera que ainda
era tempo? Serd que era 0 curso certo para mim?" Apesar do receio, segui
em frente. Durante o curso, tive meus altos e baixos. Mas tudo mudou quando
conheci a Libras. Foi amor a primeira vista! Descobrir a lingua de sinais abriu
um universo que eu nunca tinha explorado antes. Me encantei com a cultura
surda e com a importancia de garantir inclusdo para todos. Foi ali que tudo
fez sentido e senti que estava no caminho certo. Me formei em 2018 e, desde
entdo, tenho me dedicado a Libras. Fiz cursos comecando do nivel mais
béasico, depois de terminar no nivel avancado, ingressei na graduacédo de
Libras, participei de eventos e desde entdo comecei a atuar como intérprete
(Verde).
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Eu comecei meus estudos em escola publica, 1a na cidade mesmo. A escola
era simples, com aquelas carteiras antigas de madeira, mas tinha uma
energia boa. As professoras eram muito dedicadas e davam o melhor delas
pra ensinar a gente. Era aquela coisa: sala cheia, tudo meio apertado, mas
foi ali que comecei a gostar de escola e a sonhar em ser professora. Quando
chegou o Ensino Médio, escolhi fazer o magistério, que naquela época era o
caminho pra quem queria ser professora logo. E eu queria! Aprendi muito
nesse curso: como ensinar as criancas, planejar atividades, fazer
brincadeiras educativas... Adorava aquelas aulas e ja me sentia pronta pra
encarar uma sala de aula, mesmo novinha. Eu cuidava de varias criancas ali
do bairro e todos me elogiavam e falavam que eu daria uma étima professora.
Casei, tive meus filhos e sé depois que eles cresceram que voltei a trabalhar.
Comecei como auxiliar em algumas escolas e em 2014 entrei ‘aqui’ pelo
concurso. Hoje ja sédo mais de 25 anos na educacao infantil, e, mesmo sem
ter feito faculdade, sinto que minha caminhada me ensinou muito. Ser
professora de educagéo infantil € minha paixdo. Ver as criancas aprendendo,
crescendo, descobrindo o mundo... Isso ndo tem preco. Cada abraco, cada
sorriso, cada "tia, eu consegui!" faz valer a pena. E enquanto Deus me der
saude, vou continuar fazendo o que amo: ensinar e aprender com o0s
pequenos (Rosa).

Minha trajetdria académica comecou na rede publica de ensino, onde estudei
durante todo o Ensino Fundamental e Médio. Foi nesse ambiente que aprendi
a importancia da educagdo como ferramenta de transformacéo social. Tive
professores que marcaram minha vida e me inspiraram a seguir o caminho
da docéncia. Ingressei na faculdade de Pedagogia com o objetivo de ser
professora, e esse curso me abriu muitas portas. Aprendi ndo apenas sobre
0 ensino em sala de aula, mas também sobre a gestédo escolar e o papel da
educacéo inclusiva. Apés me formar, decidi continuar os estudos e fiz duas
especializacdes: Psicopedagogia e Educacdo Especial. Essas formacdes
ampliaram minha visdo sobre o0 processo de ensino-aprendizagem e sobre
como atender melhor os diferentes perfis de alunos. Em 2017, comecei a
trabalhar como docente na escola onde atuo até hoje. Sempre me dediquei a
sala de aula e ao trabalho coletivo com meus colegas, 0 que me levou a ser
convidada para ocupar a funcao de coordenadora pedagodgica. Desde entéo,
tenho trabalhado para construir uma escola mais inclusiva, acolhedora e
voltada para o sucesso dos estudantes. Como coordenadora, busco utilizar
todo o conhecimento acumulado ao longo dos anos para apoiar 0s
professores, mediar conflitos e criar estratégias que melhorem o desempenho
da escola. Minha formacdo em Psicopedagogia e Educacao Especial tem
sido fundamental para entender e atender as necessidades especificas de
alunos e professores. A educacéo sempre foi a base da minha vida, e acredito
gue, como coordenadora, posso contribuir ainda mais para o crescimento e a
transformacgéo da escola e da comunidade ao redor (Amarelo).

Todas afirmaram que a Educacédo Basica foi realizada em escolas publicas. As
professoras Verde e Amarelo cursaram Pedagogia, e Rosa, o Magistério. Ademais,
foi mencionado que a escolha profissional também se deu por influéncia de boas
professoras.

E aqui vale mencionar o estudo coordenado pela pesquisadora Bernardete
Gatti (2019), o qual aponta que a maioria dos ingressantes nas licenciaturas

frequentou escolas publicas:
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Ensino médio de origem — a maioria provém do ensino médio geral, portanto,
sem nenhuma iniciagcdo em aspectos da area educacional. Entretanto, nos
cursos de pedagogia, diplomados em magistério ainda constituem % dos
concluintes desse curso. Observa-se ainda um aumento significativo de
alunos da escola publica nas licenciaturas o que leva a constatacéo que eles
se tornaram cursos “populares”, a medida que os seus alunos passaram a
efetivamente representar as camadas majoritarias da populagédo (p. 309).

Verde, a intérprete, afirmou que busca continuar sempre estudando e
atualizando seus conhecimentos na area de Libras, pois se trata de uma lingua em
constante atualizacdo. Rosa, a professora, comentou que, mesmo nhao tendo
formacdo em nivel superior, fez varios cursos de extensdo, voltados a area da
Educacgéo Especial e Inclusiva, a fim de se manter atualizada e preparada para
enfrentar as possiveis necessidades de ensino. Por fim, Verde relatou que, mesmo
tendo interesse em se especializar antes do cargo gratificado, utilizou isso como
impulso para colocar o interesse em pratica; logo, a poés-graduacdo em
Psicopedagogia foi decorrente da gratificacdo como coordenadora de ensino.

Conforme observado nas falas das participantes, o desenvolvimento
profissional se apresenta como iniciativa individual e solitaria, sem o respaldo de uma
construcdo institucional. A especializacdo docente € tdo importante que o Plano
Nacional de Educacgéo reserva um conjunto de metas voltadas exclusivamente a
valorizac&o dos profissionais da Educacao, organizadas em objetivos. No documento,
lemos: “A ‘formacao continuada’ traz consigo a ideia de que a formacdo dos
professores ndo se encerra com a conclusdo de um curso preparatorio inicial, mas diz
respeito a necessidade de formagédo permanente dos professores [...]” (Brasil, 2015,
p.282).

Além disso, para Antonio Novoa (2024, p. 11):

[...]aformacéo continuada ndo deve dispensar nenhum contributo que venha
de fora, sobretudo o apoio dos universitarios e dos grupos de pesquisa, mas
€ no lugar da escola que ela se define, enriquece-se e, assim, pode cumprir
0 seu papel no desenvolvimento profissional dos professores.

Ainda que, ao longo do desenvolvimento profissional docente, tenhamos
momentos solitarios — tal qual mencionaram as respondentes —, € necessario
estruturar, no contexto escolar, espacos de formacdo que valorizem o trabalho

colaborativo.
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5.3Libras e as atividades pedagodgicas desenvolvidas no contexto da Educacéao
Infantil

Nesta etapa da entrevista, as perguntas foram mais direcionadas a cada
profissional, lembrando que as trés atuam em fung¢des diferentes: professora (Rosa),
intérprete (Verde) e coordenadora (Amarelo). Algumas questdes, tanto dos
qguestionarios quanto das entrevistas, convergiram para um objetivo comum:
compreender de que maneira a Libras é incorporada ao cotidiano pedagdgico e como
se efetiva nas préticas educativas. Com isso, obtivemos as seguintes respostas:

Por ser uma turma de etapa final da educacao infantil, eles tém atividades de
leitura e escrita e, nesses momentos, a professora da turma faz as atividades
com Lilas por meio de um atendimendo individualizado. Ela tém aprendido a
escrita do portugués observando as letras do alfabeto e correlacionando
sempre com o alfabeto em Libras e com alguma imagem. No geral, sdo todos
muito receptivos, os aluninhos entdo, amam quando chega nosso horério,
eles adoram e de fato praticam em casa. Quando comecei a trabalhar com
Lilas, percebi que muitos professores e funcionarios tinham uma no¢ao muito
superficial sobre a surdez e a importancia da Libras. Isso demandou um
esforgo inicial para mostrar que o uso da Libras nao é apenas um recurso de
comunicacdo, mas uma ponte para a incluséo e o respeito a cultura surda.
Nas turmas de outras criangas, especialmente aquelas que ndo convivem
diretamente com a Lil4ds, houve no inicio certa curiosidade misturada com
receio. Muitos perguntavam: "Eu vou conseguir aprender Libras? E muito
dificil?". Minha resposta sempre foi que 0 mais importante é o desejo de se
comunicar, porque a pratica vem com o tempo. Comecamos a introduzir
sinais simples, como bom dia, por favor, obrigado e nomes proprios dos
colegas, durante atividades coletivas, como eventos escolares. Hoje, é
comum ver criangas de outras turmas acenando para Lilas ou tentando se
comunicar com ela no patio, o que é muito bonito de ver (Verde).

Eu adapto meu ensino de forma bem pratica, sempre pensando em como
tornar as atividades mais acessiveis para a Lild&s e ao mesmo tempo
envolventes para toda a turma. Na sala de aula, por exemplo, gosto de usar
muitos recursos visuais. Tenho um quadro de rotina com imagens e, quando
consigo, também coloco os sinais em Libras ao lado. Isso ajuda néo sé ela,
mas todas as crian¢as a entenderem o que vem a seguir, para isso eu tenho
0 apoio e ajuda da intérprete, pois ainda ndo estou ‘craque’ nos sinais. Eu
tento usar o0s sinais que sei e compenso com gestos e expressdes, mas, as
vezes, percebo que ndo consigo passar tudo o que quero. Isso me deixa
frustrada, porque quero que ela entenda tudo, assim como os outros. Sao
esses momentos que ficam a mercé da intérprete .[...] Nas rodas de historia,
procuro usar livros bem ilustrados e fago gestos enquanto conto a historia, e
a intérprete me ajuda bastante fazendo a traducéo durante a histéria. Ela faz
esses sinais ndo s para a Lilds, mas para toda a turma, porque acho
importante que os colegas também aprendam a se comunicar com ela. I1sso
cria uma conexdo bonita entre eles. Nos momentos de brincadeira, tanto
dentro quanto fora da sala, gosto de propor atividades que ndo dependem
tanto de fala, como jogos de mimica ou brincadeiras em grupo, onde todos
colaboram. Quando estamos no patio, eu explico as regras das brincadeiras
com gestos e até desenhos no chéo, para garantir que ela se sinta incluida.
Com mdsica e arte, nds sempre damos um jeitinho. [...] Nas aulas de musica,
a gente usa instrumentos que ela pode sentir as vibragbes, como o0s
tambores, e percebo que ela adora participar. Na hora de desenhar ou pintar,
ofereco varias opcdes de materiais para que ela possa explorar e se
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expressar de forma bem livre. [...] Eu sempre estou atenta a interacédo dela
com os colegas. Quando vejo que precisa de um empurrdozinho, dou uma
ajudinha para que todos se envolvam juntos. Também mantenho um contato
bem préximo com a familia. Sempre pergunto o que funciona melhor para ela
em casa e conto o que estamos fazendo aqui na escola (Rosa).

As formagdes internas foram simples, mas bem direcionadas. Como nossa
equipe ndo tem muita familiaridade com Libras e a inclusdo de criancas
surdas, comecamos pelo basico, focando no que seria mais (til para o dia a
dia na sala de aula e nos momentos de interacdo com a Lilas. Em conjunto
com a intérprete de Libras, elaboramos uma oficina inicial. Ela ensinou sinais
basicos, como "bom dia", "brincar”, "hora do lanche" e "ajuda", além do
alfabeto manual. A ideia foi dar aos professores ferramentas praticas que eles
ja pudessem usar na sala. Também fizemos uma dindmica para que a equipe
sentisse, ainda que de forma breve, como é depender de uma lingua visual.
Isso ajudou a aumentar a empatia e a compreenséo (Amarelo).

Ao analisar os excertos, observamos que a utilizacdo da Libras esta presente
nas atividades pedagogicas de maneira intencional e adaptada a realidade escolar,
porém seu uso, em alguns momentos, é desafiador. Verde, a intérprete, relatou: “a
professora da turma faz as atividades com crianca surda por meio de um atendimento
individualizado”, mostrando que o aluno recebe adaptacbes e um atendimento
especifico para acompanhar a rotina escolar da turma. Rosa, a professora da turma,
destacou a importancia dos recursos visuais, embora ainda enfrente algumas
dificuldades: “percebo que néo consigo passar tudo o que quero”. Ela também
mencionou que outros profissionais da escola tém dificuldade na comunicagéo por
meio dos sinais. Por fim, ressaltou que a parceria com a intérprete garante a
compreensao das atividades pela da crianca surda.

Como vemos, o uso da Libras no contexto escolar € uma pratica em constante
construcdo e demanda engajamento, formacédo e sensibilidade dos profissionais
envolvidos. Em sua fala, a professora Rosa, por exemplo, mostra grande empenho
em adaptar suas praticas pedagogicas para incluir a crianca surda, apesar de suas
dificuldades em aprender a lingua de sinais. Essa atitude evidencia um compromisso
ético com a incluséo, que vai ao encontro da perspectiva de Mantoan (2015), para
guem “a escola inclusiva é aquela que reconhece e valoriza as diferencas, buscando
romper com os padrdes tradicionais de normalidade e homogeneizag&o do ensino” (p.
72).

Amarelo, por sua vez, revelou uma visdo de gestdo acerca do uso de Libras,
mencionando as pequenas formacdes ofertadas aos profissionais de educacéo
durante os encontros de reunido pedagdgica: “Em conjunto com a intérprete de Libras,

elaboramos uma oficina inicial [...] A ideia foi dar aos professores ferramentas praticas
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que eles ja pudessem usar na sala”. Essa prética da gestdo estd em consonancia com

0 posicionamento de Mantoan (2006) a respeito da formacéo continuada:

No ambito da formacao dos profissionais ja engajados em sistemas de
ensino, é preciso ultrapassar o que vem sendo promovido, ou seja, a
realizagdo de encontros formativos que se encerram na mera defesa
da educacédo como direito de todos, ou que informam os principios
filosoficos e politicos da inclus&o escolar e suas prerrogativas legais. E
preciso promover sua continuidade, com aprofundamento das
reflexdes e da formulacdo de proposicdes para construir alternativas
de escolarizacdo para todos (p.25).

Na sequéncia, perguntamos as participantes como Libras esta inserida nas

demais turmas, na comunidade escolar e nos espacos de formacdo. As respostas

foram as seguintes:

Com os professores, o processo tem sido mais desafiador. Muitos estédo
sobrecarregados com outras demandas e, as vezes, veem o aprendizado da
Libras como mais uma obrigacdo. Para isso, junto a coordenacéo,
promovemos formagdes mensais, onde ensino sinais basicos que eles
possam usar no cotidiano, além de trazer dindmicas que mostram como a
Libras é pratica e rica. Por exemplo, em uma oficina recente, fizemos uma
roda de "jogos de adivinhacdo" usando Libras. Isso gerou muitas risadas e
ajudou a quebrar o gelo. Um desafio que ainda enfrentamos é a resisténcia
de alguns pais. J& ouvi comentarios como: "Mas por que meu filho precisa
aprender Libras? Ele ndo € surdo!". Nessas situac¢des, tento mostrar que a
inclusdo beneficia a todos, porque ensina empatia, amplia as formas de
comunicacao e nos prepara para um mundo mais diverso. Um pai que tinha
esse pensamento acabou mudando de opinido depois que viu seu filho
traduzindo em Libras uma musica do Dia das Maes. Ele ficou emocionado e
disse que ndo imaginava que o aprendizado de Libras pudesse ser tédo
significativo (Verde).

E muito dificil aprender uma nova lingua, ainda mais na minha idade, mas
tenho me empenhado pra garantir que a crianga surda seja incluida, até
porque € nés que temos que mudar por ela. Além disso, também sera (util
caso haja outros alunos na mesma situacéo. Apesar de eu ainda estar
aprendendo, o mais importante é garantir que ela se sinta incluida,
compreendida e valorizada. Cada desafio vira uma oportunidade para criar
novas estratégias, e isso, no fim das contas, é o que faz a diferen¢a (Rosa).

Depois dessa primeira experiéncia com as formacdes, percebemos que
incluir Libras no dia a dia da escola ndo era s6 uma necessidade para a
crianca surda, mas também uma oportunidade de enriquecer o aprendizado
de todas as criangas. Entao, transformamos isso em um projeto pedagdégico
da escola. Agora, a intérprete tem horarios fixos para vir a escola e dar
pequenas "aulinhas" para todas as turmas, ndo sé para a turma do G5. Essas
aulas sdo bem ladicas, com musicas, jogos e histérias, para que o
aprendizado da lingua de sinais seja natural e divertido. E incrivel como as
criancas estdo engajadas! Elas aprendem rapidamente e, muitas vezes,
surpreendem os proprios professores usando 0s sinais no dia a dia (Amarelo).

Com base nas falas registradas, notamos que todas as respondentes salientam

a importancia da utilizacao de Libras. Verde afirma que, até na comunidade escolar
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(pais e familias), viu retorno positivo, mesmo apés alguns questionamentos acerca do
aprendizado de uma nova lingua para todas as crian¢cas. Rosa informou que sente
alguma dificuldade no aprendizado da Libras, porém enfatiza a relevancia e a
necessidade de manter o aprendizado.

As experiéncias descritas revelam que a inclusdo efetiva da crianca surda
passa pelo compromisso coletivo com o bilinguismo, pela escuta atenta as suas
necessidades especificas e pela criacdo de espacos formativos que respeitem e
valorizem a Libras como lingua legitima. O desafio ndo € apenas técnico, mas ético,
politico e pedagdgico — como afirmam Mantoan (2015) e Skliar (1998). Assim, 0s
relatos analisados ndo apenas ilustram praticas pontuais, mas também apontam para
a construcao de uma nova cultura educacional, na qual a diferenca € compreendida
como poténcia e ndo como obstaculo.

A coordenadora Amarelo traz uma contribuicdo fundamental ao descrever
como a gestao escolar tem se posicionado diante do desafio da inclusdo. Sua fala
mostra a tentativa de consolidar uma cultura institucional de respeito a diferenga, por
meio de formacgdes continuas e a¢des colaborativas. As oficinas de Libras promovidas
com a intérprete indicam uma postura propositiva, que ultrapassa a mera “aceitacao
da diferenga” e busca efetivamente incluir todos os sujeitos da escola no processo de
transformacao. Esse esforco € coerente com o que defende Cristina Broglia Feitosa
de Lacerda (2020), ao destacar que “a escola precisa assumir a responsabilidade de
ser espaco de uso da Libras e garantir o acesso a comunicacédo e a aprendizagem do
aluno surdo em uma perspectiva bilingue” (p. 29).

Na entrevista com Verde, aprofundamo-nos na questdo da alfabetizacdo da
crianga surda e o bilinguismo. Nesse caso, utilizamos como pergunta norteadora: “O
gue vocé tem visto de avanco com relagéo ao desenvolvimento da crianca surda e da

turma, com relag&o ao bilinguismo utilizado em sala de aula?”. A resposta foi:

A proposta bilingue, que valoriza tanto a Libras quanto a lingua portuguesa,
tem permitido que Lilas se sinta incluida e ao mesmo tempo fortalecida em
sua identidade linguistica e cultural. Para mim, o mais gratificante tem sido
ver como a presenca de Lilas e o uso da Libras tém transformado o ambiente
escolar. Nao se trata apenas de atender as necessidades de uma crianga,
mas de construir uma escola onde todas as diferencas sdo valorizadas. A
cada sinal aprendido, a cada tentativa de comunicacéo entre as criancas e
Lilas, vejo que estamos caminhando na direcao certa. Ainda ha muito a fazer,
mas 0s passos que ja demos sdo motivo de orgulho. Além disso, percebo
que a turma desenvolveu um olhar mais inclusivo e empatico. Muitas vezes,
vejo criancas explicando atividades para Lilas, mostrando desenhos ou
reforcando instrucdes com gestos para garantir que ela tenha entendido. E
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como se a inclusao tivesse se tornado parte natural do comportamento deles.
O desafio maior, claro, é manter o equilibrio entre Libras e portugués no
ambiente bilingue, garantindo que tanto Lilas quanto seus colegas estejam
sendo estimulados de forma adequada. Porém, os avancos que temos visto
mostram que estamos no caminho certo. Essa préatica ndo so6 beneficia Lilas,
mas transforma a sala de aula em um espaco verdadeiramente inclusivo,
onde todos aprendem com as diferengas (Verde).

Nessa fala, ecoa a concepcdo de bilinguismo defendida por Carlos Skliar
(1998), segundo o qual a proposta bilingue vai além do simples ensino de duas
linguas, promovendo uma transformacéo cultural e relacional no ambiente escolar.
Quando Verde afirma que “a presenca de Lilas e o uso da Libras tém transformado o
ambiente escolar’, ela ilustra o que autor aponta ao dizer que “o bilinguismo nao é
uma combinagado de recursos divisiveis para cada um dos planos educativos” (Skiar,
1998, p.52).

A pratica descrita por Verde evidencia uma visdo mais ampla e relacional da
inclusdo. Sua experiéncia mostra que o uso da Libras ndo se limita ao atendimento
individual da crianga surda; extrapola os limites da sala de aula e se insere na
dindmica da escola como um todo, promovendo interagcdes significativas entre
criancas surdas e ouvintes. Ao relatar que a presenca da crianga surda tem promovido
mudancas na postura dos colegas e professores, a entrevistada se aproxima, mais
uma vez, do que defende Skliar (1998, p. 44): “a diferenga n&o ¢é algo a ser tolerado,
mas acolhido e compreendido como constitutiva do sujeito e das relacdes
pedagogicas”.

Ainda na fala da respondente, verificamos a presenca do bilinguismo como uma
proposta transformadora da cultura escolar. O relato sobre a valorizacdo da Libras e
a convivéncia entre os dois codigos linguisticos permite retomar as contribuicbes de
Ronice Muller de Quadros (2017), que assim se manifesta sobre o assunto: “a
educacgédo bilingue para surdos ndo se resume ao ensino de duas linguas, mas a
constituicdo de sujeitos surdos com identidades prOprias, pertencentes a
comunidades surdas e orais” (p. 15).

Trata-se, portanto, de uma experiéncia educativa mais ampla, que envolve o
reconhecimento da identidade linguistica e cultural do aluno surdo como parte
integrante da construcéo coletiva da escola. A valorizagdo da Libras e do portugués,
articulada com préaticas de convivéncia e empatia, atesta que a inclusdo, quando
baseada no bilinguismo critico — e n&do apenas instrumental — se torna um

catalisador de mudancas na postura de toda a comunidade escolar. Nesse sentido,
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Verde mostra como a pratica bilingue, centrada na troca e no respeito as diferencas,
transforma a sala de aula em um espaco de aprendizagem mutua, reafirmando a visédo
de Skliar (1998) sobre a poténcia educativa do bilinguismo como pratica cultural e
politica.

5.4Estratégias pedagdgicas que promovem a inclusao da crianca surda

Em continuidade, na entrevista, elencamos as préticas de inclusdo adotadas
na escola, focalizando os métodos de inclusdo da crianca surda em contextos
regulares. Trata-se do tépico B do questionario de entrevista (apéndice 2). As

respostas foram:

Atualmente a minha experiéncia na educacéo infantil € com o grupo G5,
acompanho a aluna Lilas de 5 anos que uma crianca nascida surda. Ela faz
uso de aparelho auditivo coclear e esta em contato com a Libras e o
portugués, como segunda lingua. Seu aprendizado da Libras e do portugués
ocorre nao apenas na escola, mas também no nucleo familiar. Na escola
fazemos as aulas de Libras em todas as salas de aula, pelo menos uma vez
por semana, assim todas as criancas tem oportunidade de aprender a se
comunicar e interagir, mesmo gue minimamente, com Lilas (Verde).

No caso da Lilas, quando eu percebo que ela estd com mais dificuldade na
compreensao da atividade, eu vou até ela e a intérprete para dar esse auxilio.
Quando temos aula de leitura e escrita, que é quando eles praticam para a
alfabetizacao, é mais quando tenho que dar suporte individual para ela. Nao
que nao seja dificil para os demais alunos, mas no caso da Lilas, ela aprende
dois alfabetos ao mesmo tempo, portugués e Libras, entdo ela vem sempre
comparando um com 0 outro para se alfabetizar sem usarmos a fonética.
Além disso, quando a intérprete ndo esta, a Lilas fica bem préxima de mim ao
longo do dia, talvez por sentir mais seguranca, entdo acaba que para ela eu
explico utilizando os cartes visuais ou desenhos. [...] Eu fui montando
conforme a necessidade, e tem me ajudado muito, principalmente nos
momentos que estou sozinha na sala (Rosa).

Olha, na minha viséo, o acolhimento da Lilas foi feito com muito cuidado e
empenho por parte da equipe. Quando soubemos que ela viria, comecamos
a pensar nas adaptacdes e no suporte que seriam necessarios para recebé-
la da melhor forma. Conversamos com a familia, porque acreditamos que
entender o histdrico e as necessidades dela é o primeiro passo para garantir
uma incluséo mais efetiva (Amarelo).

Todas as participantes relataram que a escola tem adotado as praticas de
inclusdo para com a crianca surda. Assim, € possivel depreender a existéncia de
diferentes dimensdes da pratica inclusiva de Lilas. No primeiro relato, evidencia-se a
importancia da acessibilidade linguistica, especialmente, por meio da insercéo de

Libras na rotina escolar. A experiéncia narrada reforca as reflexdes de Lacerda (2020),
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gue destaca a necessidade de um ambiente bilingue como condicéo fundamental para
o desenvolvimento linguistico e social da crian¢a surda.

Notamos que a escola oferece aulas de Libras a todos os estudantes,
mostrando compromisso com a educacao bilingue e com a interacdo entre ouvintes e
surdos. Esse esforco alinha-se as ideias de Mantoan (2003), que defende que a escola
deve ser um ambiente no qual todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas, possam aprender e do qual possam participar ativamente. Em suas
palavras: "A inclusédo escolar ndo se refere apenas a matricula de alunos com
deficiéncia, mas a transformacéo da escola como um todo, com a reorganizacao de
Seus espacos, praticas e curriculos para que todos os alunos possam aprender”
(Mantoan, 2003, p. 75). Ao promover a aprendizagem da Libras entre as criangas
ouvintes, a escola contribui para a construgdo de um ambiente de empatia, respeito
mutuo e reconhecimento da diversidade como valor educativo.

A fala da professora Rosa ilustra os desafios reais do cotidiano escolar
especialmente quando precisa equilibrar o atendimento a aluna surda e as demandas
das demais criancas. Esse cenario revela a necessidade de préaticas pedagogicas
flexiveis, que valorizem a mediacao visual e 0 apoio interpessoal como ferramentas
essenciais para a aprendizagem da crianca surda. Mantoan (2003) reforca esse ponto
ao afirmar que “a construgcao de uma escola para todos depende da capacidade de os
professores transformarem sua pratica e ressignificarem a propria funcdo docente
frente as diferengas” (p. 36). A adaptagdo dos recursos, como os cartes visuais e 0s
atendimentos individualizados, mostram esse esforco préatico da docente.

Verde, ao relatar o esforgo coletivo para ensinar Libras a todas as turmas,
reforca a ideia de que a inclusdo nédo é responsabilidade de um Unico profissional,
mas de toda a comunidade escolar. Esse olhar coletivo esta em consonancia com a
proposta de Skliar (1998), que nos lembra de que “a inclusdo ndo € uma técnica, mas
uma postura ética diante da diferenca” (p. 43). Em seu relato, a respondente
aprofundou sua resposta sobre o tema, tendo em vista seu trabalho Unico e
direcionado a crianca surda:

Lilas consegue interagir com as demais criancas por meio da sinalizacéo, pois
a mesma ainda esta no processo de aprendizagem da Libras. Ela participa
das mesmas atividades, os colegas interagem bastante por meio do toque e

da pratica gestual, alguns colegas, quando ndo sabem o sinal em Libras,
fazem desenhos para se comunicar com ela (Verde).
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Essa observacédo revela que a interacao entre as criancas se da por multiplos
canais comunicativos, alinhando-se a proposta de uma pedagogia visual defendida
por Lacerda (2020), segundo a qual “a comunicagdo com o aluno surdo n&o deve se
limitar & Libras, mas pode se valer de recursos visuais, gestuais e pictograficos para
garantir acesso ao conteudo e a interagao social” (p. 33).

Ainda nas palavras da participante:

No inicio da sua trajetéria escolar, Lilas ndo tinha conhecimento da Libras e
toda sua interacéo com as demais criangas era por meio do toque fisico e por
meio de ilustracdes. Ainda utilizam um pouco essa estratégia, porém com a
intervencdo de ensinar a Libras para as turmas da escola, tém sido mais
utilizado a Libras (mesmo que basica) para se comunicar com ela. Vejo um
grande esforco de toda a comunidade escolar para inclui-la sempre em tudo,
isso € bem animador mas também desafiador. Fico ao lado dela a todo tempo,
mas deixo ela desenvolver a autonomia dela. Em muitos momentos quando
um coleguinha se confunde no sinal, eu espero ela pedir minha intervencéo,
e é muito lindo de ver eles aprendendo junto dela e ela mesma ajudando eles
nisso. Nas aulas, estou sempre em parceria com a professora da turma e ela
sempre me pede auxilio na hora de adaptar as atividades e brincadeiras, me
perguntando se isso seria adequado para Lilas ou ndo. As brincadeiras sdo
adaptadas de modo que tanto ela quanto as criangas ouvintes possam
realizar na mesma intensidade, essas préaticas de inclusdo tém avancado
muito no desenvolvimento da Lilas (Verde).

O trecho reforca a importancia da construcdo coletiva do conhecimento
linguistico e da cultura visual no ambiente escolar. Ademais, mostra a evolucao da
crianca e seus colegas em direcdo a um ambiente cada vez mais acessivel, revelando
um esfor¢co continuo e intencional da equipe pedagoégica. Como reforca Mantoan
(2003, p. 45), “a inclusao ndo é uma meta a ser atingida, mas uma pratica a ser
construida no cotidiano da escola”. Tal colaborac¢éo se alinha ao que Mantoan (2015)
denomina “trabalho em rede”, no qual todos os profissionais compartilham
responsabilidades na efetivacdo da incluséo escolar. A intencionalidade pedagogica
e o didlogo entre os educadores tornam-se essenciais para garantir a participacao
plena da crianga surda.

A respondente da um exemplo concreto de adaptagéo:

Um exemplo de atividade que foi adaptada e aplicada para a turma toda foi
de caca-objetos coloridos, no qual foi distribuido para os alunos uma
lanterninha e varios objetos foram espalhados pelo ambiente. A professora
deu as instrugBes em portugués, eu fiz a tradugdo para Libras (para que Lilas
pudesse entender porém o diferencial é que, quando um objeto fosse
encontrado, em vez do grupo gritar “achei” eles tinham que piscar a luz da
lanterna, para demonstrar que o objeto foi encontrado. Com essa atividade
também trabalhamos as cores em Libras para a turma, posterior a
brincadeira. Légico que ela acaba perdendo algumas interacdes espontaneas

do dia a dia, como conversas paralelas ou brincadeirinhas de outros colegas
no intervalo. Nem tudo ao redor esta adequado para ela, mas busco oferecer
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0 maximo possivel de informacdes quando ela demonstra interesse e
curiosidade (Verde).

A adaptacao da linguagem verbal para a linguagem visual consiste em uma
pratica inclusiva sensivel as necessidades da crianca surda. Essa proposta
pedagogica evidencia como a surdez é, sobretudo, uma experiéncia marcada pela
predominancia do canal visual. Ao incorporar luzes, gestos e cores, a atividade
mobiliza elementos visuais que favorecem a participacdo e compreensao da crianga,
demonstrando o uso intencional da imagem como recurso pedagogico.

Segundo Quadros (2017), tais estratégias sdo fundamentais para garantir o
acesso equitativo ao curriculo e promover a convivéncia entre as diferencas. A
transposicgdo linguistica vai além de uma mera traducé@o de codigos; trata-se de um
reposicionamento metodolégico que valoriza o0 modo de percepcéo e apreensao de
mundo das crianc¢as surdas, baseado em experiéncias visuais e espaciais. Lacerda
(2020) reforca que a mediacdo pedagdgica deve considerar o canal visual como
central, possibilitando que os estudantes surdos compreendam o que esta sendo
ensinado e se apropriem do conhecimento de forma significativa.

Além disso, ao tornar a atividade acessivel a todos, reforcam-se principios de
acessibilidade e equidade, uma vez que sdo propostas estratégias que beneficiam a
diversidade do grupo, e ndo apenas os educandos que tém necessidades especificas.
Essa perspectiva dialoga com os fundamentos do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), que defende a flexibilizacdo das formas de ensino,
representacéo e expressao, visando a contemplar diferentes formas de aprender
(Cast, 2011). Embora Mantoan (2015) n&o se ocupe diretamente do DUA, sua defesa
de uma escola inclusiva que acolha todos os estudantes, independentemente de suas
especificidades, contribui para ampliar as reflexdes acerca de praticas pedagogicas
acessiveis e justas.

No trecho “Nem tudo ao redor esta adequado para ela, mas busco oferecer o
maximo possivel de informa¢cées quando ela demonstra interesse e curiosidade’,
Verde revela os limites estruturais da incluséo, especialmente fora da sala de aula
formal. A sensibilidade da intérprete ao observar e intervir conforme a demanda
espontanea do estudante € uma demonstracéo pratica de um olhar atento e ético.

No caso da crianca acompanhada nesta pesquisa, que utiliza implante coclear,
€ importante salientar que o desenvolvimento da oralidade pode ocorrer de forma
paralela ao aprendizado da Libras. De acordo com Lacerda (2012), a crianga surda
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com implante coclear pode ter contato com a Libras como segunda lingua (L2), sendo
0 portugués, em sua modalidade oral, favorecido pelo recurso tecnolégico. No entanto,
essa ndo é uma regra fixa, e sim uma decisdo que deve considerar o acesso real a
comunicacdo e a experiéncia linguistica mais significativa para o individuo. Mesmo
com o implante, € fundamental garantir o acesso a Libras como lingua de instrucdo e
interacdo no ambiente escolar, respeitando sua identidade surda e ampliando suas
possibilidades comunicativas.
Para concluir, Verde relata as adaptacdes relacionadas ao uso do aparelho
auditivo:
As vezes, ela fica parada observando outras criangas conversando e tenho
ajudado ela a identificar algumas palavras por meio da leitura labial também.
O uso do aparelho ajuda para que ela reconheca os sons e compreenda a
fala, isso também tém ajudado na sua inclusdo. O comeco do uso do aparelho
foi um pouco sofrido pois ela sentiu muita dificuldade de distinguir sons e
falas, atualmente ela tem se adaptado bem, mas de vez em quando ela tira
quando estamos em ambientes com mais ruidos, como no parquinho, que €
um ambiente mais barulhento. E nestes momentos que fago mais
intervencdes entre ela e as demais criancas, de modo a traduzir grande parte
das brincadeiras entre elas. No comeco as pessoas vinham direto a mim
quando queriam falar com a Lilas, mas isso sempre aconteceu mais com 0s
adultos, as criangas geralmente vao direto nela e quando ela ndo entende ou

percebe que a outra crianga ndo entende, quando ha uma dificuldade na
comunicacao, é entdo que ela olha pra mim e pede que eu intervenha (Verde).

O excerto chama atencédo para a importancia de respeitar o tempo e o conforto
da crianca em relag&o ao uso de tecnologias assistivas. Lacerda (2020) assevera que
a escuta da crianca surda é um elemento essencial do processo inclusivo, e suas
escolhas comunicacionais devem ser valorizadas como parte da construcdo de sua
identidade. Essa concluséo traz um dado revelador: a crianga surda, empoderada em
seu processo de comunicacdo, escolhe quando solicitar mediacdo, mostrando-se
agente ativa em seu processo de inclusdo. Tal atitude evidencia que a autonomia e o
pertencimento podem ser cultivados por meio de estratégias acessiveis, relacdes
respeitosas e espacgos escolares transformadores. Por essa razao, é fundamental o
trabalho em equipe e da escuta as familias, aspectos centrais para uma incluséo
eficaz. Sobre isso, Lacerda (2020) afirma: “a inclusdo do aluno surdo requer agdes
conjuntas entre familia, escola e profissionais especializados, tendo a Libras como
eixo central das interacdes e aprendizagens” (p. 37).

No segundo relato de Verde, percebemos a relevancia das estratégias
pedagogicas para o ensino da lingua escrita a criancas surdas em contexto de

segunda lingua. A experiéncia relatada vai ao encontro do que diz Lacerda (2023)
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sobre a Lei n® 14.191, 2021, destacando que a alfabetizacédo bilingue deve respeitar
a Libras como primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua. Desse
modo, garante-se que a crianca surda tenha um referencial linguistico sélido, além de
ser um estudo cujo inicio deve se dar na Educacéo Infantil.

[...] a modalidade de educacéo escolar oferecida em Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educagéo bilingue de surdos,
para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com
outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacao
bilingue de surdos (Brasil, 2021).

De acordo com o texto, a modalidade de ensino deverd ser iniciada na
Educacéao Infantil e se estender ao longo da vida (Lei n® 14.191, 2021),
confirmando a importancia de estudos que pautem o ensino de Libras
e seu desenvolvimento desde o inicio da escolarizacéo (Lacerda, 2023,

p. 2)

A adaptacao das atividades por meio de recursos visuais e desenhos revela
uma pratica pedagogica alinhada a essa perspectiva, permitindo que Lilas
compreenda os conteados sem depender exclusivamente da oralidade.

Retomando-se as respostas das participantes, Amarelo amplia o olhar para a
dimenséo institucional da inclusdo. Ao relatar os ajustes estruturais e pedagdgicos
realizados desde a chegada da crianca surda, evidencia-se que a inclusdo demanda
planejamento coletivo e formac&o continua. Na entrevista com essa profissional,
também nos aprofundamos na temética abordada. Como resposta, obtivemos o
préximo trecho transcrito:

Por outro lado, ndo vou dizer que foi simples ou que tudo fluiu perfeitamente.
A nossa equipe de professores é dedicada, mas nem todos tém formacgéao ou
experiéncia com Libras ou com a incluséo de criancas surdas, entdo tivemos
gue aprender juntos. Comecamos utilizando a comunicacdo por imagens,
logo organizamos algumas formagfes internas e convidamos uma
profissional especializada para orientar os professores da Educacéo Infantil,
mas sabemos que ainda é um processo em construgdo. Desde que ela
entrou, aos 3 anos, a rede disponibilizou uma acompanhante intérprete, e isso
foi o que trouxe mais embasamento da pratica pedagogica com a Lilas, o que
tem sido fundamental. Isso d4 um suporte tanto para ela quanto para os

professores, ja que eles ainda estdo desenvolvendo suas habilidades em
Libras (Amarelo).

A respondente reconhece as lacunas na formacao docente, especialmente no
que se refere ao bilinguismo e a inclusdo da crianca surda. A honestidade de sua fala
reforca a ideia de que a pratica pedagdgica inclusiva €, muitas vezes, construida no
exercicio diario e colaborativo da docéncia — um processo continuo de aprendizagem

e reconstrucdo, como afirma Paulo Freire (1996, p. 25): “ninguém nasce sabendo,
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ninguém sabe tudo. Sabemos algumas coisas, ignoramos outras. Por isso,
aprendemos sempre”. A auséncia de formacao especifica em Libras por parte dos
professores é o reflexo de um problema estrutural ainda presente na maioria dos
cursos de formacao inicial de docentes no Brasil.

Sobre isso, Lacerda (2012) assim se manifesta:

Mesmo apés a inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de
licenciatura, ainda ha um despreparo dos professores quanto ao
trabalho com alunos surdos, sobretudo na Educacédo Infantil, onde a
abordagem bilingue ainda é pouco compreendida (p. 140).

A estratégia inicial da equipe — utilizar imagens e buscar formacdes internas
— revela criatividade e engajamento diante da falta de formacdo especifica. Tal
iniciativa dialoga com Skliar (2003), que propde uma pedagogia da escuta e da
sensibilidade: “mais do que saber ensinar, trata-se de saber escutar, de permitir-se
afetar pelo outro e transformar-se a partir da presenga do outro” (p. 95).

Assim, compreendemos que os esfor¢cos formativos descritos por Amarelo
representam ndo apenas um movimento de superacéo de dificuldades, mas também
um primeiro passo na constru¢cdo de uma cultura institucional mais acessivel e
sensivel a diversidade. A atuacdo da equipe, ainda que em processo, aponta para
uma prética colaborativa e reflexiva que sustenta o caminho para uma inclusao efetiva.
Essa trajetéria de aprendizagem e reorganizacao institucional prepara o terreno para
ajustes mais profundos na rotina escolar.

Estamos constantemente avaliando e ajustando as praticas, porque sabemos
gue inclusédo é um processo continuo e exige adaptagdo constante. No geral,
acho que acolhemos bem, dentro das nossas possibilidades. Sempre da para
melhorar, claro, mas vejo que estamos no caminho certo, buscando entender
0 que funciona para ela e ajustando as praticas conforme aprendemos mais.
E um trabalho coletivo, e todo mundo est4d dando o melhor de si. [...] O
ambiente escolar também exigiu ajustes. Coisas que nem percebiamos
antes, como a forma de dar instru¢des ou a dindmica de algumas atividades
em grupo, tiveram que ser repensadas. Por exemplo, nas rodas de conversa,
0 ritmo precisava ser mais visual e pausado, para que a Lilds pudesse
acompanhar. [...] Precisamos de paciéncia e constancia para sensibilizar a
turma e criar momentos onde todos se sentissem conectados. O suporte da

intérprete e o trabalho em conjunto com a professora da turma foi essencial
para colocar isso em pratica (Amarelo).

A pratica educativa descrita pela coordenadora Amarelo se aproxima da
concepcao de curriculo participativo e coconstruido, tdo valorizada por Julia Oliveira-
Formosinho (2017), que considera a escola um espaco vivo de relagdes, escuta e

coaprendizagem. Para ela, “incluir & escutar. E criar um ambiente que reconhece cada
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crianca como um ser Unico e participante, cujas necessidades, vozes e formas de
expressdo merecem ser acolhidas e compreendidas (p. 32)”. Entendemos que a
inclusdo ndo se limita a ac¢des pontuais ou adaptacbes técnicas; envolve uma
reorganizacdo da cultura pedagogica, que sO acontece quando educadores se
comprometem com uma escuta verdadeira das criancas e com o trabalho colaborativo
entre adultos.

Ao relatar que foi necessario repensar a forma de dar instrugdes e o ritmo das
rodas de conversa, Amarela expressa exatamente o que Formosinho (2013) propde
como olhar atento a pedagogia da participacdo — ou seja, uma abordagem em que
0S espacos, 0s tempos e as relacbes sdo moldados a partir das necessidades
concretas das criancas, e ndo o contrario.

Todas as participantes mencionam como a escola tem adotado as praticas de
inclusdo para com a crianca surda. Com isso, foi possivel verificar a existéncia de
diferentes dimensdes da pratica inclusiva de Lilas. Nos primeiros relatos, evidencia-
se a importancia da acessibilidade linguistica, especialmente por meio da insercéo de
Libras na rotina escolar. A experiéncia narrada reforca o posicionamento Lacerda
(2020), segundo o qual um ambiente bilingue é condicdo fundamental para o
desenvolvimento linguistico e social da crian¢a surda. Em suma, as falas indicam que
os colegas ouvintes também se beneficiam da aprendizagem da Libras, promovendo-
se uma interacdo mais equitativa e inclusiva. Desse modo, corrobora-se a ideia de

que a escola deve ser um espaco bilingue e acessivel a todos.

5.5Desafios e barreiras da inclusao

As trés respondentes, mesmo com experiéncias diferentes ao longo da jornada
profissional, relataram uma série de desafios e barreiras presentes na pratica da
inclusdo escolar. Para uma andlise mais aprofundada, em outro momento da
entrevista, langamos méao das seguintes questbes: 1. “Como foi enfrentar os desafios
de receber uma crianca surda em um contexto inclusivo no ensino regular?”; 2. “Quais
foram os maiores desafios?”; 3. “Quais sdo os desafios nessa préatica?”; e “Fale um

pouco sobre esses desafios”. As respostas sao transcritas na sequéncia:

Sempre tera desafios, também enfrentei varios, ndo tanto com Lilas por conta
de ela ja estar nesse processo com a escola, a gestao e a familia antes de
eu entrar I4. Mas sempre tem uma coisa ou outra que tenho que respirar fundo
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e pensar bastante. [...] sdo pequenos desafios que fazem parte da area e
também da vivéncia, eles servem de aprendizado. L4 com Lilds um dos
maiores desafios é que ela ainda estd em processo de aprender Libras e tudo
bem porque ela ainda é muito crianca, mas esse aprendizado esta vindo a
tona junto com o portugués como L2, e isso as vezes deixa ela confusa, ela
me questiona bastante nas aulas de alfabetizag&o. [...] Os desafios séo
mostrar como é simples aprender através da repetigdo diaria, praticar assim
como qualquer outra lingua (Verde).

De desafio, geralmente acontece quando a intérprete nao esta presente. Um
momento que me marcou foi numa roda de histéria, em que eu estava
contando uma histéria com bastante entusiasmo, usando os sinais que eu
sabia, mas percebi que ela ficou olhando para mim com um jeitinho de davida.
Foi um baque, sabe? Parecia que ela ndo estava conseguindo acompanhar
a histéria. Isso me fez perceber que, por mais que eu esteja tentando, ainda
preciso melhorar muito para que ela realmente participe como as outras
criancas. [...] Um desafio é quando as criangas estdo muito agitadas e
dispersas, como acontece em algumas brincadeiras no patio ou na hora do
lanche. A aluna fica meio perdida porque os movimentos séo tdo grandes que
nem sempre é facil ela acompanhar o que esta acontecendo. [...] Pra mim a
tecnologia ndo ajuda muito, porque ndo sou la muito boa com isso. Ja pensei
em usar videos em Libras ou aplicativos educativos, mas sé de pensar em
mexer com essas coisas, me da um frio na barriga. Fico com receio de nao
saber usar ou de acabar complicando mais do que ajudando. [...] Um desafio
que enfrento bastante € garantir que ela participe das brincadeiras em grupo,
especialmente quando as atividades envolvem muita fala. [...] Acredito que
receber uma crianca surda na escola é um grande desafio para todos (Rosa).

Um dos maiores desafios foi, sem divida, a comunica¢do. A maioria dos
professores ndo tinha conhecimento de Libras, entdo surgiu aquela sensacao
inicial de insegurancga: "Sera que vamos conseguir nos fazer entender? Sera
gue ela vai se sentir acolhida?". A falta de formacao especifica € um ponto
gue pegou bastante, mas, ao mesmo tempo, nos fez buscar solugées rapidas,
como as formacdes e o projeto pedagogico com a intérprete. Claro que
manter o projeto tem seus desafios, como organizar os horarios das
"aulinhas" dentro da rotina j4 cheia da escola e garantir que todos os
professores se envolvam. [...] Além disso, teve também o desafio emocional,
tanto da Lilds quanto dos professores. Para ela, entrar num ambiente novo,
com pessoas que nao falam sua lingua, foi assustador, nos seus primeiros
dias ela chorou bastante. Para nds, professores, foi um processo de aprender
a lidar com nossas limitag6es e superar o medo de "néo dar conta". [...] Outro
desafio foi garantir que a inclusdo nao fosse s6 uma ideia bonita no papel,
mas algo que realmente acontecesse no dia a dia. Isso significa ndo sé
adaptar materiais e atividades, mas também trabalhar com os colegas da
turma. Criancas na primeira infancia sdo curiosas, mas muitas vezes ndo
entendem de imediato como incluir uma colega que ndo se comunica como
elas. [...] Um desafio que ainda enfrentamos € o equilibrio entre o papel da
intérprete e a relagdo direta da Lilas com a professora. Como a professora
nao domina Libras, ha momentos em que a Lilas acaba recorrendo mais a
intérprete do que a educadora, o que pode criar certa dependéncia. [...] No
inicio do G3, a aluna ainda pequena, sentiu muita dificuldade na adaptacéo,
chorou bastante (Amarelo).

Como vemos, todas as entrevistadas relataram dificuldade na comunicacéo.
Verde, como intérprete, mencionou a barreira linguistica por parte da crianca: “ela
ainda estd em processo de aprender Libras, [...] mas esse aprendizado esta vindo a

tona junto com o portugués como L2, e isso as vezes deixa ela confusa”. Amarelo, por
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sua vez, citou a barreira linguistica por parte dos demais docentes e profissionais da
educacao: “a maioria dos professores néo tinha conhecimento de Libras, entdo surgiu
aquela sensacéo inicial de inseguranga” — reforcando a necessidade da formacéo
continuada para os professores e a capacitagdo em Libras. Por fim, Rosa salientou a
problematica da comunicacdo por parte das demais criancas e a sua propria
dificuldade, enfatizando que isso tem refletido como um desafio de inclusdo e
socializacéo da crianca surda com as demais.

Sobre a inclusédo, N6voa (2007, p.12) assevera que “s6 ha uma maneira de
incluir: € conseguir que as criancas adquiram o conhecimento”. Tal posicionamento
condiz com o depoimento de Amarelo, mais especificamente neste trecho: “isso
significa ndo s6 adaptar materiais e atividades, mas também trabalhar com os colegas
da turma. Criancas na primeira infancia séo curiosas, mas muitas vezes nao entendem
de imediato como incluir uma colega que nao se comunica como elas”. Em acréscimo,
Noévoa (2007) assevera que “a pior discriminagao, a pior forma de exclusao € deixar a
crianga sair da escola sem ter adquirido nenhuma aprendizagem, nenhum
conhecimento, sem as ferramentas minimas para se integrar e participar ativamente
das sociedades do conhecimento” (p.12). Como vemos, o autor é bem incisivo em
suas afirmacdes a respeito dos desafios existentes nos contextos escolares, 0s quais
nao se limitam apenas a inclusao:

E um problema talvez do Estado, talvez de alguém, das autoridades,
mas ndo um problema nosso. Mas este &, sim, um problema nosso e
dramético da profissdo. Porque se ndo formos capazes de construir
formas de integracdo mais harmoniosas, mais coerentes desses
professores, nds vamos justamente acentuar nesses primeiros anos de
profissdo dinamicas de sobrevivéncia individual que conduzem
necessariamente a um fechamento individualista dos professores. E
um problema dramatico da organizagéo da profissdo: 0 modo como nos
organizamos na escola, como nos organizamos com 0s colegas e
como integramos os jovens professores. Se nao for possivel resolver

isso, havera muita dificuldade em resolver muito dos outros problemas
gue temos pela frente (N6voa, 2007, p.13).

Um desafio apontado pelas entrevistadas foi o fato de a crian¢a surda ainda ter
pouca fluéncia em Libras. Vale mencionar que, além dessa questéo, a professora da
sala regular tem dificuldade com Libras, cabendo a intérprete fazer a mediacdo do que
esta sendo proposto. Quando, por algum motivo, ela ndo esti presente, a crianca
surda, as vezes, ndo consegue acompanhar as atividades propostas pela professora
(a leitura do livro). Ademais, nos momentos do brincar, a docente relatou que um

desafio é fazer com que a crianca surda participe das brincadeiras em grupo. Como
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mencionado anteriormente, de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 9°, “os eixos
estruturantes das praticas pedagodgicas dessa etapa da Educacdo Basica sédo as
interagdes e a brincadeira” (Brasil, 2009)”. A BNCC igualmente defende que o brincar
€ um dos eixos estruturantes da Educacéo Infantil:
Na primeira etapa da Educacédo Basica, e de acordo com os eixos
estruturantes da Educagéo Infantil (interagbes e brincadeira), devem
ser assegurados seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento,

para que as crian¢as tenham condi¢des de aprender e se desenvolver
(Brasil, 2009, p. 25)

Na entrevista com a professora Rosa, realizamos um aprofundamento nos
desafios especificos para realizar o trabalho de inclusédo da crianca surda, enfatizando
0S momentos em que a professora necessita realizar um atendimento individualizado
e manter o atendimento as demais criancas. A pergunta utilizada foi: “Vocé sente que
nesses momentos se torna mais desafiador o trabalho de incluséo da Lilas? Como é

guando surgem esses desafios mais especificos?”. A resposta pode ser lida a seguir:

Ah, muita coisa muda, pois eu também tenho que manter o ensino e a atencao
das demais criancas ali, né. Quando surgem desafios especificos tento
encara-los de forma prética, com sensibilidade e foco na inclusdo. A primeira
coisa que faco é observar muito bem a situacdo para entender onde esta a
dificuldade: serd que € a comunicacdo? A interagdo com os colegas? Ou até
mesmo algo na organizacdo da atividade? Por exemplo, quando percebo que
a Lilds est4 tendo dificuldade em entender as instrucbes de uma tarefa, eu
faco ajustes no momento. Uso gestos mais claros (aqueles que eu sei),
mostro como fazer ao invés de so explicar, e as vezes chamo um colega que
tenha mais facilidade em interagir com ela para ajudar. Sempre tento reforcar
o visual, seja com imagens, demonstra¢des ou materiais que ela possa tocar
e explorar [...] Se ela ainda parecer isolada, eu me aproximo para mediar a
interacdo, ajudando os colegas a inclui-la de forma mais natural. Nos
momentos de brincadeira, a intérprete se mantém mais observadora, até para
garantir a autonomia da Lilas (Rosa).

Vale destacar que os desafios enfrentados pelos docentes sdo multiplos e
complexos, como evidenciado nas falas das entrevistadas. Suas experiéncias revelam
trajetérias marcadas por aprendizados emocionais e profissionais, muitas vezes,
construidos em meio a situacfes desafiadoras. Ao refletir sobre tais vivéncias, em
didlogo com autores da area, torna-se evidente a urgéncia de pensar em acoes
concretas de acolhimento, critérios mais justos para a atribuicdo de turmas, formacéo
mais solida para o exercicio da docéncia e estratégias que garantam o bem-estar
fisico e emocional dos educadores. Afinal, os obstaculos vivenciados na pratica

profissional inevitavelmente repercutem na esfera pessoal.
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Outro aspecto relevante mencionado pelas participantes foi a adesédo das
criancas as praticas em Libras, mesmo que de forma nao sistematizada. A introducéo
da lingua de sinais na rotina das salas ocorreu mediante o uso de musicas sinalizadas,
rodas de conversa, histérias visuais e outros recursos acessiveis que favorecessem o
contato com a lingua. Essa pratica mostra uma compreensdo sensivel das
possibilidades do bilinguismo na Educacao Infantil. Ao utilizar estratégias ludicas,
visuais e compartilhadas com o grupo todo, a escola cria oportunidades de
aprendizagem coletiva, colaborativa e equitativa. Nas palavras de Lacerda (2020, p.
79), “o ensino da Libras para criangas ouvintes tem grande potencial para desenvolver
a empatia e ampliar as formas de comunicacdo no ambiente escolar, promovendo o
respeito as diferencas e a cultura surda”.

A presenca da intérprete também é destacada como uma ponte entre a crianga
surda e o restante da turma. Entretanto, a escola foi além da atuacgéao individual dessa
profissional, promovendo um espaco de formacéo coletiva e compartilhamento de
praticas pedagodgicas entre professores e auxiliares. Isso se evidencia quando a
participante relata o envolvimento dos demais docentes em ajustar suas estratégias
comunicativas. Tal postura reflete o que Skliar (1998) descreve como uma pedagogia
da escuta: "a inclusao se constroi a partir do reconhecimento do outro como legitimo
interlocutor, e da disposicdo ética de transformar nossas praticas para permitir sua
participacéo plena" (p. 43).

Ao identificar que “os colegas da Lilas passaram a utilizar a Libras como forma
de se comunicar com ela e entre si, mesmo que de forma rudimentar”, percebe-se um
avango no que se refere a constru¢do de uma cultura de inclusédo. Essa atitude dos
colegas revela que a Libras, ao ser incorporada as interacdes cotidianas, ultrapassa
a barreira da necessidade e passa a ser vista como uma linguagem legitima dentro da
escola. Segundo Quadros (2017, p. 93), “criangas ouvintes, ao terem contato precoce
com a Libras, desenvolvem competéncias comunicativas visuais que ampliam sua
percepcado de mundo e facilitam interac¢des interculturais”.

O trabalho conjunto é descrito como essencial para a construcéo de praticas
mais adequadas as necessidades da crianca surda. Essa vivéncia confirma o que
defende Mantoan (2003), ao afirmar que a inclusdo s6 é possivel quando a escola
assume, como projeto coletivo, a tarefa de repensar seu curriculo, suas relacdes e

seu modo de ensinar. Para a autora, "incluir ndo é delegar funcdes especificas a
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especialistas, mas construir com todos os educadores uma escola que acolhe e ensina
a todos" (p. 42).

E necessario destacar que, mesmo com todos os esforgos relatados, as
participantes reconhecem que o processo é continuo e inacabado. Isso fica evidente
nas seguintes falas: “ainda ha professores que ndo dominam a Libras” e “alguns
momentos espontaneos, como as brincadeiras no intervalo, ainda ndo sao acessiveis
para a aluna surda”. Tais limitagGes ndo sao vistas como fracasso, mas como parte
de um percurso em construgdo. Como nos lembra Paulo Freire (1996, p. 43), “a
educacdo € um movimento constante de busca, onde ensinar exige aprender e
reaprender com os proprios sujeitos do processo”.

Além das barreiras pedagdgicas e estruturais mencionadas, a relacdo entre a
equipe docente e a intérprete de Libras também surgiu como uma dimenséo critica do
processo de inclusdo. Sobre isso, Amarelo relata:

No inicio, houve um certo distanciamento, ndo por falta de vontade, mas
porque muitos professores ainda ndo sabiam bem como integrar a intérprete
no dia a dia da sala de aula. Alguns achavam que ela ficaria apenas

'traduzindo' as falas do professor para a Lilas, sem perceber que o trabalho
dela vai muito além disso. Com o tempo, essa visdo foi mudando.

Essa mudanca se intensificou com a participacdo da intérprete nas formacdes
internas e com a realizacao das "aulinhas" de Libras, momento em que ela passou a
interagir mais com os professores. A participante completa:

[...] Isso ajudou a quebrar barreiras e fez com que a equipe comecgasse a vé-

la como uma parceira no processo de ensino e inclusdo, ndo apenas como
alguém que esta ali para atender uma Unica crianca (Amarelo).

Esse movimento de integracdo revela a importancia da dimensao colaborativa
no trabalho pedagodgico inclusivo. De acordo com Lacerda (2020), o intérprete de
Libras deve atuar como parte integrante do processo educativo, articulando-se com
os professores no planejamento e na mediagédo das atividades, e ndo apenas como
um suporte técnico isolado. Entretanto, a rotina escolar intensa e a auséncia de tempo
destinado ao planejamento conjunto ainda figuram como obstaculos:

A rotina corrida da escola nem sempre permite que ela participe de todas as
reunies pedagogicas, o que dificulta um pouco a troca de ideias mais

aprofundadas sobre as adaptacdes necessarias [...] Mas a ideia é que essa
integracdo aconteca cada vez mais (Amarelo).
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Outro aspecto importante mencionado é a necessidade de equilibrar o papel da
intérprete com o envolvimento direto da professora regente na comunicacdo com a
crianga surda:

Como a professora ndo domina Libras, ha momentos em que a Lilas acaba
recorrendo mais a intérprete do que a educadora, o que pode criar certa
dependéncia. Estamos trabalhando para que a professora também se

envolva mais na comunica¢do, mesmo que ainda esteja aprendendo os sinais
basicos (Amarelo).

Ainda que a docente ndo domine a Libras, sua participacdo ativa na tentativa
de comunicacéo é vista como essencial para fortalecer os vinculos pedagdégicos e a
autonomia da crianga, como também defende Quadros (2017).
Por fim, Amarelo afirma que o papel da intérprete vai além da mediagcéo
linguistica:
Ela participa da adaptacédo de materiais, propde estratégias visuais e ludicas,

e colabora para tornar a aprendizagem mais acessivel e significativa
(Amarelo).

Essa visdo se alinha ao que Skliar (2003) denomina “préaticas éticas de
inclusdo”, ou seja, acdes que ndo se limitam a responder a uma auséncia, mas que
produzem novas formas de convivéncia, escuta e construcdo coletiva do
conhecimento.

Os relatos e andlises apresentados ao longo deste capitulo permitiram
compreender os caminhos, avancos e obstaculos enfrentados no processo de
inclusdo da crianca surda na Educacao Infantil. As experiéncias vividas pelas
participantes evidenciam que a construcdo de praticas pedagogicas inclusivas
demanda escuta, formacao, colaboracdo e compromisso ético com a diversidade.
Com base nos relatos, elaboramos um produto educacional voltado ao fortalecimento
dessas préticas: um e-book formativo destinado a docentes que atuam com criangas
surdas no contexto regular, como estratégia pedagogica de incluséo.

Na proxima sec¢éo, apresentamos esse material, suas intengdes, estrutura e

contribuicGes para o cotidiano escolar.
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6 O PRODUTO EDUCACIONAL

A educacao inclusiva é um compromisso fundamental das instituicdes de
ensino, garantindo que todas as criancas tenham acesso a um ambiente pedagdgico
acessivel e acolhedor. No contexto da Educacéo Infantil, a presenca de criancas
surdas requer estratégias especificas para promover a comunicacao e a interacao
entre surdos e ouvintes. Com base nas discussdes sobre o ensino de Libras na
Educacao Infantil, promovemos, como protétipo de produto, um material formativo
bilingue (Libras e Portugués). Ele foi projetado para atender a um publico diverso,
incluindo os que se comunicam predominantemente em Portugués e os que utilizam
a Libras como lingua priméria ou secundaria. Nesse cenério, o produto educacional
“‘Maos que ensinam: estratégias pedagogicas para incluir Libras na Educacéo Infantil”
surge como recurso para docentes que desejam promover um ensino

verdadeiramente bilingue e inclusivo.

6.1 Objetivo do produto

O e-book tem como principal objetivo fornecer suporte pedagdgico aos
professores da Educacédo Infantil, auxiliando-os na inclusdo da Libras. Para tal, o
material reline um conjunto de estratégias praticas que facilitam a comunicacéo e a
interacdo entre criancas surdas e ouvintes, promovendo um ambiente de aprendizado
mais inclusivo. Além disso, busca-se conscientizar os docentes sobre a importancia
da acessibilidade linguistica desde a infancia, contribuindo para a construcao de uma
escola mais acolhedora e respeitosa com a diversidade.

Por meio de recursos interativos e materiais acessiveis, o livro digital traz
sugestdes de praticas pedagogicas que podem ser facilmente aplicadas no contexto
escolar. O uso de QR Codes permite que os professores acessem videos, animacoes
e outros conteudos audiovisuais que complementam a formagdo e tornam o
aprendizado da Libras mais dinAmico e envolvente. Dessa forma, oferece-se uma
formacéao basica para que o docente desenvolva uma nocéo introdutéria do ensino da
Libras, fornecendo ferramentas essenciais para a constru¢cdo de um ambiente bilingue

e inclusivo no segmento em questao.
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6.2 Estrutura do e-book

Como ja dito, o e-book é voltado a professores da Educacdo Infantil,
configurando-se como material formativo. Todavia, em virtude da linguagem de facil
acesso e das ilustracbes animadas, ele também pode ser apresentado as criancas e
a comunidade. Ademais, o produto se apresenta como estratégia de inclusédo a ser

usada pelos docentes como objeto de formagéo.

Figura 13 — Capa do produto educacional (e-book)

M&os que Ensinam:

Estratéglas pedagogicas para incluir Libras na Educagdo Infantil

LIBRAS}

\\
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Fonte: Elaboracao propria.

O livro digital é interativo, ou seja, conta com links de acesso que redirecionam
o leitor a outras paginas, de modo a dar complemento no contetdo descrito. Em todas
as paginas, ha Qr Codes que conduzem o leitor a videos do contetdo traduzido em
Libras, a fim de garantir um documento acessivel. No sumario, todos os capitulos séo
interativos e, ao clicar, o leitor é direcionado para a pagina ao qual o capitulo inicia.
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Figura 14 — Sumario do livro bilingue (produto educacional)
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Fonte: Elaboragéo propria.

O material formativo foi estruturado de forma a atender tanto a professores que
tém conhecimentos prévios em Libras quanto aos que estédo iniciando o contato com
a lingua. A organizacao dos capitulos busca conduzir o docente desde uma introducgao
a incluséo escolar até a aplicacdo de estratégias praticas na sala de aula.

Em relacdo aos QR Codes que constam do e-book, a tecnologia escolhida foi
a ferramenta gratuita HandTalk, na qual utilizamos os sinais como traducéo literal do
conteudo. Para a elaboragao do livro, contamos com duas ferramentas principais: o
Canva e 0 Google Drive. A estruturacéo centrou-se no aplicativo de edi¢cdo Canva, por
sua facilidade e seu visual — e a versao paga nos permitiu gerar todos os QR Codes
sem data de expiracdo. J& o Google Drive foi utilizado para armazenar, de maneira
segura, os videos gravados das traducdes em Libras realizadas pelo aplicativo Hand
Talk.

6.3 Conteudo e desenvolvimento
O material contém sugestbes e praticas que podem ser utilizadas como

estratégia de inclusdo de criancas surdas na escola regular. A linguagem é

direcionada a professores atuantes, porém aborda temas que podem ser Uteis a outros
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nacleos sociais. O diferencial do livro consiste no modo como pretende abordar a
inclusdo e a acessibilidade. Com vistas a interatividade, o e-book é intuitivo e de facil
manuseio.

Inicialmente, s&o apresentados conceitos fundamentais sobre a incluséo,
destacando sua importancia e os principios pedagogicos que a sustentam. Em
seguida, abordam-se aspectos centrais sobre a surdez e a Libras, fornecendo um
panorama sobre a cultura surda e a relevancia de uma abordagem bilingue na
educacao infantil.

Posteriormente, o livro se volta para a implementacéo de estratégias de ensino
da Libras em sala de aula, trazendo sugestfes praticas para que os professores
possam inserir a lingua de sinais de forma ludica e interativa no cotidiano escolar.
Além disso, ha um aprofundamento na comunicacgao visual e na expresséao corporal,
com orientacdes sobre o0 uso de gestos, expressdes faciais e outros elementos nao
verbais essenciais para uma interacdo eficaz com as criancas surdas.

Complementando a abordagem pratica, apresenta-se um conjunto de
atividades desenvolvidas para promover a inclusdo, como brincadeiras, dinamicas e
a contacdo de historias em Libras, incentivando a participacdo ativa de todos os
alunos.

O desenvolvimento desse material estd embasado nos principios da educacgéao
bilingue para surdos, conforme defendido por autores como Skliar (1999), Quadros
(2004) e Mantoan (2003), que destacam a necessidade da Libras como primeira lingua
para criancas surdas, garantindo o pleno desenvolvimento cognitivo e social.
Aldemais, seguem-se as diretrizes da BNCC e da Lei n° 10.436/2002, que reconhece

a Libras como lingua oficial da comunidade surda no Brasil.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como proposito central analisar estratégias
pedagdgicas que promovem a inclusdo de criangas surdas no contexto da Educacéo
Infantil de uma escola de ensino regular, reconhecendo a importancia da Libras como
ferramenta essencial para a construgéo de préaticas educativas inclusivas, dialdgicas
e emancipatorias. A investigacéo, de cunho qualitativo e carater descritivo-analitico,
revelou a urgéncia de se repensarem os modos de ensinar e incluir, sobretudo quando
se trata de garantir os direitos linguisticos e culturais das criancas surdas.

A partir das entrevistas realizadas com profissionais da Emei Rosa Perrella,
observou-se que, embora existam esfor¢cos pontuais no sentido da incluséo, ainda ha
barreiras significativas para a consolidacéo de uma prética bilingue eficaz. A auséncia
de formacao continuada especifica — em especial quando a crian¢a surda ndo esta
frequentando a escola—, a caréncia de materiais didaticos acessiveis e a insuficiéncia
de politicas publicas direcionadas emergiram como entraves concretos a promogao
de uma educacdo verdadeiramente inclusiva, corroborando os apontamentos de
Lacerda (2020), que defende que a incluséo ultrapassa a simples presenca fisica do
aluno e requer participacao plena e reconhecimento das diferencas.

A construcdo de um ambiente educativo equitativo demanda uma escuta
sensivel as multiplas infancias (Arroyo, 2000), bem como uma postura ética e estética
de acolhimento, tal qual propde Malaguzzi (2013) ao defender uma escola que
respeite os "cem modos de ser da crianga". Os resultados desta pesquisa reiteram a
concepcao de infancia como uma fase rica em expressividade, criatividade e
potencialidade, e que precisa ser vivida em sua plenitude, conforme propdem
Formosinho (2007) e Moss (2009), que consideram a crianga coautora de seu
processo de aprendizagem.

No campo da educacéo de surdos, reafirma-se o papel da Libras como lingua
de instru¢cdo e comunicacdo da comunidade surda, sendo imprescindivel desde os
primeiros anos escolares, conforme salientam Quadros (1997; 2017) e Skliar (1998).
Além disso, a defesa de uma perspectiva inclusiva, pautada na convivéncia com a
diferenca e na quebra de paradigmas excludentes, esta em consonéancia com 0s
principios de Mantoan (2003), para quem a escola inclusiva é aquela que se
reorganiza para ensinar todos, com todos e para todos.
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Como vimos, apesar de a escola ter uma intérprete e realizar oficinas de Libras
para os seus profissionais, tanto a crianca surda quanto a professora da sala regular
ainda careciam de uma fluéncia mais avancada na Libras. Como as mediac¢des, em
sua maioria, dependiam da intérprete, o papel da docente e da intérprete se
misturavam. Outro aspecto que merece destaque é o fato de que, com a ida do aluno
para o Ensino Fundamental, a Libras sai de cena, provavelmente comprometendo a
pouca fluéncia conquistada por todos — funcionarios da escola, familias e criancas.

A nosso ver, espagos comprometidos com a incluséo deveriam antecipar suas
demandas ndo apenas da crianca surda, mas também de outras criancas que
necessitem de um acompanhamento mais individualizado.

O produto educacional aqui proposto — um e-book bilingue e interativo —
figura como resposta pratica as demandas evidenciadas na pesquisa, oferecendo aos
docentes ferramentas pedagdgicas acessiveis e culturalmente significativas para o
ensino de Libras desde a Educacéao Infantil. Trata-se de um esforco de traducdo dos
saberes académicos em ac¢Oes formativas e transformadoras no cotidiano escolar,
visando a uma educacéo linguistica inclusiva, que contemple as vozes e 0S cOrpos
historicamente marginalizados.

Reconhecemos, todavia, as limitacdes da pesquisa quanto a abrangéncia
amostral e ao contexto especifico analisado. Nesse sentido, novas investigacdes
poderiam explorar outras realidades educacionais, ampliar o nimero de participantes
e aprofundar o impacto da formacéo docente em Libras na pratica pedagdgica.

Por fim, reafirmamos que uma educacédo inclusiva exige coragem, escuta e
compromisso, como nos lembra Paulo Freire (1996), ao afirmar que “a educagéo € um
ato de amor e, por isso, um ato de coragem” (p.104) Que possamos, portanto,
continuar lutando por uma escola que acolha, respeite e celebre a diversidade, desde

a primeira infancia.
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Orientadora:

inclusdo

Mestranda: Bianca de Oliveira Fodor

Profa. Dra. Maria de Fatima Ramos de Andrade

Tema da pesquisa: Libras na Educacao Infantil: estratégias pedagogicas de

O objetivo dessa pesquisa realizada pela Universidade de Sao Caetano do Sul é
analisar, sob a otica da professora que atua na Educacéao Infantil, as estratégias

pedagdgicas que promovem a inclusédo de criangas surdas no ambiente escolar.

1. Identificac&o do participante (opcional)

Nome completo:

Idade:

2. FORMACAO ACADEMICA (marque todas as alternativas vivenciadas)

( ) Magistério

()

Graduacgéao

Qual ou quais:

( ) Pos-
Graduagao

(lato sensu)

Qual ou quais:

( ) Pos-

Graduagao

( ) Mestrado - Linha da pesquisa ou tema/assunto da dissertagéo:

(stricto

sensu)

( ) Doutorado - Linha da pesquisa ou tema/assunto da tese:
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APENDICE B — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Entrevistas

1. Entrevista com intérprete atuante na Educacéao Infantil

A) Formagéo e experiéncia

- Conte um pouco sobre sua trajetoria como intérprete de Libras na Educacao Infantil.
- Como vocé se especializou em Libras?

- H& quanto tempo vocé trabalha como intérprete de Libras?

- Quando e como surgiu o interesse em trabalhar com interpretacdo na Educacgéo
Infantil?

- Especificamente na Educacéo Infantil, qual é a sua experiéncia?

B) Incluséo

- Quais habilidades em Libras as criangas ouvintes ja adquiriram?

- Como € a integracao social da aluna surda com as demais criancas?

- Ela participa das mesmas atividades? Os colegas ajudam na comunicacao?

- Como é a integracao social da aluna surda com as demais criancas?

- Como esta o desempenho académico da aluna surda? Ela consegue acompanhar
as aulas e as atividades propostas?

- Que tipo de adaptacdes vocé tem que fazer para garantir que a aluna surda esteja

totalmente incluida nas atividades escolares?

C) Dinamica em sala de aula

- Quais as estratégias que vocé utiliza para integracdo da Libras nos processos
comunicacionais tanto com as criangas ouvintes quanto com as criancas surdas?
Exemplifique.

- Como as criangas ouvintes participam das atividades direcionadas as criancas
surdas?

- Como as criangas ouvintes tém reagido ao aprendizado de Libras?

- Quais sdo os desafios e os obstaculos que vocé enfrenta como intérprete na

Educacéao Infantil?
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- Vocé percebe algum impacto positivo ou negativo no desenvolvimento da aluna
surda devido a inclusédo no ambiente de Educacéo Infantil?

- Na sua opinido, o que poderia ser melhorado na inclusdao de criangas surdas na
Educacao Infantil? Vocé tem alguma sugestéo para aprimorar esse processo?

- Como é a sua colaboracdo com os demais educadores da escola? Eles tém

conhecimento de Libras? Como vocé trabalha junto a eles para promover a inclusdo?

2. Entrevista com docente atuante na Educacéao Infantil com criangas surdas

A) Formacéao e experiéncia
- Fale sobre os motivos que fez vocé escolher a docéncia como profissao.
- Fale sobre as contribui¢cdes do curso superior para sua atuagcao como professora de

Educacao Infantil.

B) Incluséo e adaptacao

- Como vocé adapta seu ensino para atender as necessidades individuais da crianca
surda em sua sala de aula de Educacéao Infantil?

- Quais estratégias especificas vocé implementa para garantir a inclusdo total da
crianca surda em todas as atividades educacionais e sociais?

- Como vocé trabalha em colaboragdo com outros profissionais, como intérpretes de
Libras, para apoiar a crianga surda em sua jornada educacional?

- De que forma vocé promove a comunicacdo eficaz entre a crianca surda e seus
colegas ouvintes para estimular a interacdo e a aprendizagem inclusiva?

- Como vocé aborda desafios especificos que podem surgir ao ensinar uma crianca

surda na Educacao Infantil e quais estratégias de apoio vocé implementa?

C) Bilinguismo e a pratica docente

- Como vocé trabalha em parceria com a intérprete de Libras para garantir que a
crianca surda tenha acesso completo ao conteudo e participe ativamente das
atividades em sala de aula?

- De que maneira vocé utiliza a presenca da intérprete para promover a interacao entre
a crianca surda e os colegas ouvintes, estimulando a comunicacdo em ambas as

linguas (Libras e Portugués)?
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- Quais desafios vocé encontra ao integrar o bilinguismo na sala de aula, considerando
a presenca da intérprete, e como vocés, como equipe, lidam com essas dificuldades?
- Como vocé adapta suas estratégias de ensino para garantir que todos os alunos,
tanto surdos quanto ouvintes, se sintam incluidos e engajados nas atividades
bilingues (Libras e Portugués)?

- Em sua opinido, qual o impacto do trabalho conjunto entre vocé e a intérprete de
Libras no desenvolvimento da aluna surda, e como isso favorece a aprendizagem e a

socializagéo de todos os alunos na turma?

3. Entrevista com coordenador(a) pedagdgico(a) atuante na Educacéao Infantil

com criancgas surdas.

A) Formacao e experiéncia
- Fale sobre sua trajetoria profissional. Como chegou até sua posicao atual?
- Como suas formacdes impactaram na sua ocupacao atual e no seu trabalho?

- Quando e como surgiu o interesse inicial em trabalhar na area da educagédo?

B) Incluséo

- Como a escola lidou quando houve a matricula de uma crianca surda?

- Como foi a integracéo da escola com a crianca surda?

- Quais foram os principais desafios encontrados na inclusdo da crianga surda no
ambiente escolar?

- Como a escola se preparou para receber e incluir a crianga surda? Houve
treinamento para a equipe?

- Quais estratégias pedagogicas tém sido usadas para atender as necessidades

especificas da crianca surda na sala de aula?

C) Uso de Libras

- Qual é o papel do intérprete de Libras no contexto da sala de aula?

- Como o intérprete de Libras é integrado as atividades e ao planejamento pedagdgico
da escola?

- Quais sao os principais desafios enfrentados pela intérprete de Libras e como a

escola a apoia?
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- Como a presenca do intérprete influencia a comunicacéo entre a crianca surda, 0s
professores e os colegas de classe?

- Que tipo de formacao ou atualizagcdo o intérprete de Libras recebe para melhorar a
qualidade da incluséo?

D) Impacto e Feedback

- Como a coordenacado pedagdgica avalia o progresso da crianca surda em termos de
aprendizado e integracao social?

- Quais feedbacks foram recebidos dos professores e dos colegas da aluna sobre a
presenca do intérprete e a inclusao da crianca surda?

- Ha algum plano de acdo ou melhoria que esta sendo considerado para aprimorar a
inclusédo da crianca surda e o uso de Libras na escola?

- Como a escola lida com as questdes de acessibilidade e adequacdo dos materiais
didaticos para a crianca surda?

- Como a escola envolve a familia da crianca surda no processo educativo e na

construcdo de estratégias para a inclusao?
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ANEXO A — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

ENTREVISTA COM INTERPRETE ATUANTE NA EDUCACAOQO INFANTIL
(GOOGLE MEET)

PESQUISADORA: Oi Verde, boa tarde tudo bem?

INTERPRETE (VERDE): Boa tarde, tudo bem!

PESQUISADORA: Primeiramente eu queria te agradecer por topar participar dessa
entrevista, ela vai ser muito importante para preencher os dados da minha dissertacéo
de mestrado intitulada como “LIBRAS NA EDUCACAO INFANTIL: ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS DE INCLUSAO”

INTERPRETE (VERDE): E um prazer poder ajudar

PESQUISADORA: Bom, recebi seu manuscrito com as respostas do questionario, e
tudo ficou tao instigante que senti a necessidade de mais informacdes, fez eu querer
saber mais detalhes sobre como tudo isso funciona, como é sua pratica e claro, esse
trabalho lindo de inclusdo que vocé tem feito com a Lil4s. Primeiro gostaria que falasse
um pouco mais sobre sua formacédo, desde a escolarizacdo basica, como foi sua
trajetéria?

INTERPRETE (VERDE): Vamos ver se vou lembrar de tudo (risadas). Estudei em
escolas publicas até a 5% série, e esse periodo marcou muito a minha vida. Minha
escola era simples, com salas cheias e poucos recursos, mas tinha professores
dedicados que faziam o melhor com o que tinham. Foi la que desenvolvi um amor por
aprender e, também, a resiliéncia para lidar com as dificuldades. Depois disso, mudei
para uma escola particular. A adaptacdo nao foi facil; tudo parecia novo e meio
intimidador no comec¢o. Quando terminei o ensino médio, ndo entrei na faculdade de
imediato. Passei alguns anos cuidando da vida pessoal, trabalhando e tentando
entender o que realmente queria fazer. Foi um periodo de muita reflexdo e
amadurecimento. Em 2015, com a cabeca mais no lugar, decidi comecar Pedagogia.
Confesso que no inicio fiquei cheia de duvidas: "Sera que ainda era tempo? Sera que
era 0 curso certo para mim?" Apesar do receio, segui em frente. Durante o curso, tive
meus altos e baixos. Mas tudo mudou quando conheci a Libras. Foi amor a primeira
vista! Descobrir a lingua de sinais abriu um universo que eu nunca tinha explorado
antes. Me encantei com a cultura surda e com a importancia de garantir inclusao para

todos. Foi ali que tudo fez sentido e senti que estava no caminho certo. Me formei em
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2018 e, desde entdo, tenho me dedicado a Libras. Fiz cursos comecando do nivel
mais basico, depois de terminar no nivel avancado, ingressei na graduacgéao de Libras,
participei de eventos e desde entdo comecei a atuar como intérprete.
PESQUISADORA: Realmente a Libras é muito instigante! Também me apaixonei
guando tive o primeiro acesso, mas ainda estou aprendendo a lingua.

INTERPRETE (VERDE): Sim, demais! E ela n&o é dificil, vocé vai aprender rapido.
PESQUISADORA: E como comecgou 0 seu interesse por Libras e pela area da
educacao?

INTERPRETE (VERDE): Sempre soube que meu propdsito estava em algo que
envolvesse comunicacgdo, inclusdo e, principalmente, a possibilidade de fazer a
diferenca na vida das pessoas. A escolha pela educacgéao foi quase um reflexo natural
disso. Desde que me entendi por gente, percebi o poder que a educacdo tem de
transformar realidades e de abrir portas para um mundo mais justo e acessivel. E
guando decidi me aprofundar na pedagogia, foi uma escolha muito consciente de que,
além de ser professora, poderia atuar de uma forma mais ampla, ajudando a construir
um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor.

PESQUISADORA: Conte um pouco da sua experiéncia como intérprete da Lilas.
INTERPRETE (VERDE): Atualmente a minha experiéncia na educacao infantil é com
o grupo G5, acompanho a aluna Lilas de 5 anos que uma crian¢a nascida surda. Ela
faz uso de aparelho auditivo coclear e estd em contato com a Libras e o portugués,
como segunda lingua. Seu aprendizado da Libras e do portugués ocorre ndo apenas
na escola, mas também no nucleo familiar. Na escola fazemos as aulas de Libras em
todas as salas de aula, pelo menos uma vez por semana, assim todas as criangas tem
oportunidade de aprender a se comunicar e interagir, mesmo que minimamente, com
Lilas.

PESQUISADORA: Entendo. Agora sobre a incluséo da Lilas, como € isso na pratica?
Ela realmente interage com os colegas ou ha momentos que fica mais sé ela e vocé?
INTERPRETE (VERDE): Lilas consegue interagir com as demais criangas por meio
da sinalizacéo, pois a mesma ainda esta no processo de aprendizagem da Libras. Ela
participa das mesmas atividades, os colegas interagem bastante por meio do toque e
da pratica gestual, alguns colegas, quando ndo sabem o sinal em Libras, fazem
desenhos para se comunicar com ela. No inicio da sua trajetoria escolar, ndo tinha
conhecimento da Libras e toda sua interagdo com as demais criangas era por meio do

toque fisico e por meio de ilustragdes. Ainda utilizam um pouco essa estratégia, porém



100

com a intervencdo de ensinar a Libras para as turmas da escola, tém sido mais
utilizado a Libras (mesmo que basica) para se comunicar com ela. Vejo um grande
esforco de toda a comunidade escolar para inclui-la sempre em tudo, isso é bem
animador mas também desafiador. Fico ao lado dela a todo tempo, mas deixo ela
desenvolver a autonomia dela. Em muitos momentos quando um coleguinha se
confunde no sinal, eu espero ela pedir minha intervencéo, e € muito lindo ver eles
aprendendo junto dela e ela mesma ajudando eles nisso. Nas aulas, estou sempre em
parceria com a professora da turma e ela sempre me pede auxilio na hora de adaptar
as atividades e brincadeiras, me perguntando se isso seria adequado para Lilas ou
nao. As brincadeiras sdo adaptadas de modo que tanto ela quanto as criancas
ouvintes possam realizar na mesma intensidade, essas préaticas de inclusédo tém
avancado muito no desenvolvimento da Lilds. Um exemplo de atividade que foi
adaptada e aplicada para a turma toda foi de caca-objetos coloridos, no qual foi
distribuido para os alunos uma lanterninha e varios objetos foram espalhados pelo
ambiente. A professora deu as instrugdes em portugués, eu fiz a traducéo para Libras
(para que Lilas pudesse entender) porém o diferencial é que, quando um objeto fosse
encontrado, em vez do grupo gritar “achei” eles tinham que piscar a luz da lanterna,
para demonstrar que o objeto foi encontrado. Com essa atividade também
trabalhamos as cores em Libras para a turma, posterior a brincadeira. Ajustando
pequenas coisas aqui e ali que vao melhorar a inclusédo de Lilas em um ambiente onde
todos séo ouvintes, o foco é que o ambiente se adeque a ela e ndo ela se adequar ao
ambiente. Légico que ela acaba perdendo algumas interacdes espontaneas do dia a
dia, como conversas paralelas ou brincadeirinhas de outros colegas no intervalo. Nem
tudo ao redor esta adequado para ela, mas busco oferecer o0 maximo possivel de
informacgdes quando ela demonstra interesse e curiosidade. As vezes ela fica parada
observando outras criangas conversando e tenho ajudado ela a identificar algumas
palavras por meio da leitura labial também. O uso do aparelho ajuda para que ela
reconheca 0s sons e compreenda a fala, isso também tém ajudado na sua incluséao.
O comeco do uso do aparelho foi um pouco sofrido pois ela sentiu muita dificuldade
de distinguir sons e falas, atualmente ela tem se adaptado bem, mas de vez em
guando ela tira quando estamos em ambientes com mais ruidos, como no parquinho,
que é um ambiente mais barulhento. E nestes momentos que faco mais intervencdes
entre ela e as demais criancas, de modo a traduzir grande parte das brincadeiras entre

elas. No comeco as pessoas vinham direto a mim quando queriam falar com a Lilas,
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mas isso sempre aconteceu mais com 0s adultos, as criancas geralmente vao direto
nela e quando ela ndo entende e percebe que a outra crianca nao entende, quando
h& uma dificuldade na comunicacgdo, é entdo que ela olha pra mim e pede que eu
intervenha.

PESQUISADORA: Incrivel. Estou amando saber de tudo isso. Trabalho com inclusdo
e as vezes os desafios sdo tdo grandes que ofuscam todas as coisas lindas que essa
area propde.

INTERPRETE (VERDE): Sempre tera desafios, também enfrentei varios, ndo tanto
com Lilas por conta de ela ja estar nesse processo com a escola, a gestao e a familia
antes de eu entrar la. Mas sempre tem uma coisa ou outra que tenho que respirar
fundo e pensar bastante.

PESQUISADORA: Pode me falar um pouco sobre esses desafios? Relaxa que nao
vou te comprometer! (risadas)

INTERPRETE (VERDE): Imagina, ndo é nada comprometedor, sdo pequenos
desafios que fazem parte da area e também da vivéncia, eles servem de aprendizado.
La com Lilas um dos maiores desafios € que ela ainda estad em processo de aprender
Libras, e tudo bem porque ela ainda € muito crianca, mas esse aprendizado esta vindo
a tona junto com o portugués como L2, e isso as vezes deixa ela confusa, ela me
guestiona bastante nas aulas de alfabetizacao.

PESQUISADORA: Como séo essas aulas de alfabetizacéo?

INTERPRETE (VERDE): Por ser uma turma de etapa final da educac&o infantil, eles
tém atividades de leitura e escrita e, nesses momentos, a professora da turma faz as
atividades com Lilas por meio de um atendimento individualizado. Ela tem aprendido
a escrita do portugués observando as letras do alfabeto e correlacionando sempre
com o alfabeto em Libras e com alguma imagem.

PESQUISADORA: Tadinha, deve ser muita informag&o.

INTERPRETE (VERDE): Sim, mas ela esta se saindo muito bem, nisso a escola tem
sido de muito apoio.

PESQUISADORA: E como esta sendo essa pratica do uso de Libras com relacéo as
outras turmas, com a comunidade escolar, professores e etc?

INTERPRETE (VERDE): No geral, sdo todos muito receptivos, os aluninhos ento,
amam quando chega nosso horario, eles adoram e de fato praticam em casa. Quando
comecei a trabalhar com Lilas, percebi que muitos professores e funcionarios tinham

uma nogao muito superficial sobre a surdez e a importéancia da Libras. Isso demandou
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um esforco inicial para mostrar que o uso da Libras ndo é apenas um recurso de
comunicacdo, mas uma ponte para a incluséo e o respeito a cultura surda. Nas turmas
de outras criancas, especialmente aquelas que ndo convivem diretamente com a Lil4s,
houve no inicio certa curiosidade misturada com receio. Muitos perguntavam: "Eu vou
conseguir aprender Libras? E muito dificil?". Minha resposta sempre foi que o mais
importante € o desejo de se comunicar, porgue a pratica vem com 0 tempo.
Comecgamos a introduzir sinais simples, como bom dia, por favor, obrigado e nomes
proprios dos colegas, durante atividades coletivas, como eventos escolares. Hoje, é
comum ver criancas de outras turmas acenando para Lilas ou tentando se comunicar
com ela no patio, o que é muito bonito de ver.

PESQUISADORA: Que fofos! Criangas sao incriveis. E como é com os funcionarios,
as familias?

INTERPRETE (VERDE): Com os professores, 0 processo tem sido mais desafiador.
Muitos estdo sobrecarregados com outras demandas e, as vezes, veem O
aprendizado da Libras como mais uma obrigacdo. Para isso, junto a coordenacao,
promovemos formagdes mensais, onde ensino sinais basicos que eles possam usar
no cotidiano, além de trazer dindmicas que mostram como a Libras é pratica e rica.
Por exemplo, em uma oficina recente, fizemos uma roda de "jogos de adivinhacao"
usando Libras. Isso gerou muitas risadas e ajudou a quebrar o gelo. Um desafio que
ainda enfrentamos é a resisténcia de alguns pais. Ja ouvi comentarios como: "Mas
por que meu filho precisa aprender Libras? Ele ndo é surdo!". Nessas situacdes, tento
mostrar que a inclusao beneficia a todos, porque ensina empatia, amplia as formas de
comunicacgdo e nos prepara para um mundo mais diverso. Um pai que tinha esse
pensamento acabou mudando de opinido depois que viu seu filho traduzindo em
Libras uma musica do Dia das Mées. Ele ficou emocionado e disse que ndo imaginava
gue o aprendizado de Libras pudesse ser tao significativo.

PESQUISADORA: Entendo perfeitamente, os adultos séo a parte mais dificil de lidar
aqui também. (risadas). Mas no final, da um quentinho no coracéo esse resultado, ndo
e?

INTERPRETE (VERDE): Sim, completamente, é isso que nos motiva diariamente.
PESQUISADORA: E o0 que vocé tem visto de avang¢o com rela¢do ao desenvolvimento
da Lilas e da turma, com relacdo ao bilinguismo utilizado em sala de aula?
INTERPRETE (VERDE): A proposta bilingue, que valoriza tanto a Libras quanto a

lingua portuguesa, tem permitido que Lilds se sinta incluida e ao mesmo tempo
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fortalecida em sua identidade linguistica e cultural. Para mim, o mais gratificante tem
sido ver como a presenca de Lilas e o uso da Libras tém transformado o ambiente
escolar. N&o se trata apenas de atender as necessidades de uma crianga, mas de
construir uma escola onde todas as diferencas sao valorizadas. A cada sinal
aprendido, a cada tentativa de comunicacdo entre as criangcas e Lilas, vejo que
estamos caminhando na direcéo certa. Ainda ha muito a fazer, mas os passos que ja
demos séo motivo de orgulho. Além disso, percebo que a turma desenvolveu um olhar
mais inclusivo e empatico. Muitas vezes, vejo criancas explicando atividades para
Lilas, mostrando desenhos ou reforgcando instru¢cdes com gestos para garantir que ela
tenha entendido. E como se a inclusdo tivesse se tornado parte natural do
comportamento deles. O desafio maior, claro, € manter o equilibrio entre Libras e
portugués no ambiente bilingue, garantindo que tanto Lilds quanto seus colegas
estejam sendo estimulados de forma adequada. Porém, os avancos que temos visto
mostram que estamos no caminho certo. Essa pratica ndo sO beneficia Lilas, mas
transforma a sala de aula em um espaco verdadeiramente inclusivo, onde todos
aprendem com as diferengas.

PESQUISADORA: Olha, realmente isso tudo é muito lindo, vocé despertou em mim
um interesse tremendo em vivenciar tudo isso. Realmente € lindo esse trabalho que
vocé faz.

INTERPRETE (VERDE): Obrigada! Mas a escola ajuda muito, quando cheguei ja tinha
muita coisa instalada de outras intérpretes, meu trabalho foi manter.
PESQUISADORA: Nao s6 manteve, mas evoluiu! Tenho certeza que fez a diferenca
na vida de Lilds e que a familia sempre sera muito grata. Infelizmente deu nosso
tempo, mas no geral vocé me clareou muito a mente sobre o tema! Agrade¢o muito
por ter disposto tempo para essa conversa!

INTERPRETE (VERDE): Eu que agradeco o convite, € sempre bom e necessario
poder espalhar conhecimentos, ainda mais sobre inclusdo. Desejo muito sucesso na
sua carreira com o mestrado e caso precise, pode me chamar novamente, adorei o
papo.

PESQUISADORA: Muito obrigada! Isso € de muito valor. Um forte abrago, até mais!
INTERPRETE (VERDE): Abraco, tchau.
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QUESTIONARIO APLICADO

Formacéao e experiéncia

- Conte um pouco sobre sua trajetéria como intérprete de Libras na Educacéao Infantil.

Em 2018 durante a formac&o da graduacdo em pedagogia, resolvi procurar cursos
complementares, foi entdo que encontrei a lingua brasileira de sinais (Libras). Ent&o
iniciei o curso basico na APASMA (Associacao de pais e amigos dos surdos de Maua).
L& realizei os cursos: basico, intermediario e avancado, o que me permitiu comecar a
trabalhar como voluntaria na igreja. Em 2020 conclui uma especializacdo (pos

graduacéo) em Libras.

- H4 quanto tempo vocé trabalha como intérprete de Libras?

Em 2021 iniciei na Prefeitura de Sdo Caetano do Sul em sala de aula como intérprete

de Libras no ensino médio e somente em 2024 iniciei na educacao infantil.

- Especificamente na Educacdo Infantil, qual é a sua experiéncia?

Atualmente minha experiéncia na educacéo infantil € na escola Rosa Perrela no grupo
G5, com a aluna surda Lilas. Ela faz uso de aparelho auditivo e esta em contato com
a Libras e também com o portugués, ndo somente na escola mas também com a

familia.

Dinamica em sala de aula

- Quais as estratégias que vocé utiliza para integracdo da Libras nos processos

comunicacionais tanto com as criancas ouvintes quanto com as criancas surdas?

Exemplifiqgue.

Na escola fazemos as aulas de Libras em todas as salas de aula uma vez por semana,
assim todas as criancas tem oportunidade de aprender e se comunicar com a Lilas.
Nas aulas eles aprendem muasicas, histérias e algumas palavras do dia a dia em

Libras.

- Como as criancas ouvintes tém reagido ao aprendizado de Libras?

As criancas gostam bastante das "aulinhas", sempre demonstrando interesse em

aprender, principalmente as musicas em Libras.
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- Quais sdo os desafios e os obstaculos gue vocé enfrenta como intérprete na

Educacao Infantil?

Os desafios sdo mostrar como € simples aprender através da repeticao diaria, praticar

assim como qualquer outra lingua.

Inclusao

- Quais habilidades em Libras as criancas ouvintes ja adquiriram?

Cumprimentos, musicas infantis, lugares da escola. Trabalhamos mais os sinais que

eles possam usar com a Lilas na escola.

- Como é a integracao social da crianca surda com as demais criancas? Ela participa

das mesmas atividades? Os colegas se integram?

A aluna surda consegue interagir com as demais criangas, ela participa das mesmas
atividades. Os colegas interagem bastante em algumas atividades, como por exemplo:
leitura e escrita. A professora faz um atendimento individual, procurando deixar o mais

visual possivel, conforme a necessidade.

- Que tipo de adaptacOes vocé tem gue fazer para garantir gue a aluna surda esteja

totalmente incluida nas atividades escolares?

Como a escola ja possui contato com a Libras, as adaptacées sdo mais como suporte
com algum sinal que ndo saibam. Nas aulas, a prépria professora ja utiliza recursos

visuais para aprimorar o desenvolvimento dela.

- Vocé percebe algum impacto positivo ou neqgativo no desenvolvimento da aluna

surda devido a inclusdo no ambiente de Educacao Infantil?

Apenas impactos positivos, a Lilas desenvolveu mais autonomia e o acolhimento dos

colegas e da comunidade escolar foi o suporte necessario para isso acontecer.

- Na sua opinido, o que poderia ser melhorado na inclusdo de criancas surdas na

Educacdo Infantil? Vocé tem alguma sugestdo para aprimorar esse processo?

Acredito que ensinar Libras na educacdo infantil para a crian¢a surda é um direito,
assim como as criancas ouvintes tem o direito de aprender a sua lingua materna.
Ensinar Libras para as criangas na escola € mostrar, ainda na infancia, o valor da

incluséo e da aceitagdo das pessoas como elas sdo, sem preconceito ou exclusao.
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- Como é a sua colaboracdo com os demais educadores da escola? Eles tém

conhecimento de Libras? Como vocé trabalha junto a eles para promover a inclusio?

A professora e coordenadora pedagogica possuem contato com a Libras, facilitando

assim o planejamento das aulas e atividades para o ambiente escolar.
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ENTREVISTA COM PROFESSORA DE EDUCACAQ INFANTIL (GOOGLE MEET)

PESQUISADORA: Boa tarde Rosa, tudo bem?

PROFESSORA (ROSA): Boa tarde, tudo bem e vocé?

PESQUISADORA: Estou bem, obrigada. Primeiramente eu queria te agradecer por
topar participar dessa entrevista e por ter me recebido em sua sala de aula outro dia,
esses dados serdo muito importantes para complementar minha dissertacdo de
mestrado intitulada como “LIBRAS NA EDUCACAO INFANTIL: ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS DE INCLUSAQ’.

PROFESSORA (ROSA): Imagina, fico feliz em participar. Temos sempre que
estimular o conhecimento, eu que te parabenizo por seguir estudando e sobre um
tema tdo necessario.

PESQUISADORA: Recebi seu texto com as respostas do questionario, inclusive,
agradeco por dispor tempo para responder tudo, eu estava tao interessante e por isso
agendei essa nossa conversa. Vocé pode me contar um pouco mais sobre sua
trajetria académica? Como foi sua formacao basica, desde crian¢a até onde foram
seus estudos.

PROFESSORA (ROSA): Eu comecei meus estudos em escola publica, 14 na cidade
mesmo. A escola era simples, com aquelas carteiras antigas de madeira, mas tinha
uma energia boa. As professoras eram muito dedicadas e davam o melhor delas para
ensinar a gente. Era aquela coisa: sala cheia, tudo meio apertado, mas foi ali que
comecei a gostar de escola e a sonhar em ser professora. Quando chegou o Ensino
Médio, escolhi fazer o magistério, que naguela época era o caminho pra quem queria
ser professora logo. E eu queria! Aprendi muito nesse curso: como ensinar as
criangas, planejar atividades, fazer brincadeiras educativas... Adorava aquelas aulas
e jA me sentia pronta para encarar uma sala de aula, mesmo novinha. Eu cuidava de
vérias criangas ali do bairro e todos me elogiavam e falavam que eu daria uma 6tima
professora. Casei, tive meus filhos e s6 depois que eles cresceram que voltei a
trabalhar. Comecei como auxiliar em algumas escolas e em 2014 entrei ‘aqui’ pelo
concurso. Hoje ja sdo mais de 25 anos na educacéo infantil, e, mesmo sem ter feito
faculdade, sinto que minha caminhada me ensinou muito. Ser professora de educacéo
infantil € minha paixdo. Ver as criancas aprendendo, crescendo, descobrindo o

mundo... Isso ndo tem preco. Cada abraco, cada sorriso, cada "tia, eu consegui!" faz
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valer a pena. E enquanto Deus me der saude, vou continuar fazendo o que amo:
ensinar e aprender com 0S pequenos.

PESQUISADORA: Que lindo! E realmente uma sensacdo maravilhosa quando eles
conquistam algo e compartilham a alegria com a gente, nao é?

PROFESSORA (ROSA): Sim, € o que me motiva a cada dia, aqueles sorrisinhos das
criancas. Sao puros.

PESQUISADORA: E falando nisso, quando e como surgiu essa motivacdo em
lecionar?

PROFESSORA (ROSA): O gosto por lecionar sempre foi uma paixdo e nunca tive
duvidas de que esta seria minha profissdo. Minha primeira formacao na area foi o
magistério, no qual contribuiu muito para minha carreira. O magistério foi a porta de
entrada para essa profissdo que tanto amo, dai por diante segui estudando por conta
para ampliar meus horizontes.

PESQUISADORA: Muito bom. E o que mais vocé estudou?

PROFESSORA (ROSA): Busco me manter sempre com a leitura em dia e sempre
atualizada. Nao sou muito fa’ da tecnologia, é meio dificil, por isso estou sempre
lendo. Estudo muito pelos livros, mesmo ndo dando formacdo, o importante € o
conhecimento que a gente adquire.

PESQUISADORA: Isso € verdade! A leitura é muito importante. Eu confesso que
tenho dificuldade para ler. Vou me inspirar em vocé (risadas).

Bom, vamos falar um pouco mais sobre como é a vivéncia no dia a dia com a Lilas.
Pode contar um pouco sobre esse processo de inclusao?

PROFESSORA (ROSA): Eu adapto meu ensino de forma bem pratica, sempre
pensando em como tornar as atividades mais acessiveis para a Lilas e ao mesmo
tempo envolventes para toda a turma. Na sala de aula, por exemplo, gosto de usar
Mmuitos recursos visuais. Tenho um quadro de rotina com imagens e, quando consigo,
também coloco os sinais em Libras ao lado. Isso ajuda ndo soO ela, mas todas as
criangas a entenderem 0 que vem a seguir, para iSso eu tenho o apoio e ajuda da
intérprete, pois ainda n&o estou 'craque’ nos sinais. Eu tento usar os sinais que sei e
compenso com gestos e expressdes, mas, as vezes, percebo que néo consigo passar
tudo o que quero. Isso me deixa frustrada, porque quero que ela entenda tudo, assim
como 0s outros. Sao esses momentos que ficam a mercé da intérprete.
PESQUISADORA: Entendo! E quando ha rodas de leitura ou contacdo de histéria,

como € a participacao dela? Quais sédo os desafios nessa pratica?
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PROFESSORA (ROSA): Nas rodas de historia, procuro usar livros bem ilustrados e
faco gestos enquanto conto a historia, e a intérprete me ajuda bastante fazendo a
traducdo durante a historia. Ela faz esses sinais ndo sé para a Lilds, mas para toda a
turma, porque acho importante que os colegas também aprendam a se comunicar com
ela. Isso cria uma conexdo bonita entre eles. De desafio, geralmente acontecem
guando a intérprete ndo esta presente. Um momento que me marcou foi numa roda
de histéria, em que eu estava contando uma histéria com bastante entusiasmo,
usando 0s sinais que eu sabia, mas percebi que ela ficou olhando para mim com um
jeitinho de davida. Foi um baque, sabe? Parecia que ela ndo estava conseguindo
acompanhar a historia. Isso me fez perceber que, por mais que eu esteja tentando,
ainda preciso melhorar muito para que ela realmente participe como as outras
criangas.

PESQUISADORA: Sim, sendo ela acaba ficando excluida.

E como é nas brincadeiras no parque, ao ar livre, como tem sido essa inclusédo dela
com os demais alunos ouvintes nos outros momentos do dia a dia? Ha desafios?
PROFESSORA (ROSA): Nos momentos de brincadeira, tanto dentro quanto fora da
sala, gosto de propor atividades que ndo dependem tanto de fala, como jogos de
mimica ou brincadeiras em grupo, onde todos colaboram. Quando estamos no patio,
eu explico as regras das brincadeiras com gestos e até desenhos no chéo, para
garantir que ela se sinta incluida. Um desafio € quando as criangas estdo muito
agitadas e dispersas, como acontece em algumas brincadeiras no patio ou na hora do
lanche. A aluna fica meio perdida porque os movimentos séo tdo grandes que nem
sempre € facil ela acompanhar o que estad acontecendo. JA me peguei pensando:
"Sera que ela esta entendendo a dinamica do grupo? Sera que ela esta se sentindo
sozinha agora?". Com musica e arte, n0s sempre damos um jeitinho. Nas aulas de
musica, a gente usa instrumentos que ela pode sentir as vibragdes, como os tambores,
e percebo que ela adora participar. Na hora de desenhar ou pintar, ofereco varias
opcOes de materiais para que ela possa explorar e se expressar de forma bem livre.
PESQUISADORA: Imagino o quao desafiador pode ser, e isso € muito normal e
compreensivel, pois quando se trata de inclusdo é certo que muitos desafios irdo
aparecer. Por mais que tenham as leis, a sociedade ainda ndo é completamente
inclusiva.

PROFESSORA (ROSA): Sim, isso é verdade. Mas com certeza aqui ndés estamos

fazendo sempre o maximo para trazer conforto e estimular a Lilds. Eu sempre estou
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atenta a interacdo dela com os colegas. Quando vejo que precisa de um
empurrdaozinho, dou uma ajudinha para que todos se envolvam juntos. Também
mantenho um contato bem préximo com a familia. Sempre pergunto o que funciona
melhor para ela em casa e conto o que estamos fazendo aqui na escola.
PESQUISADORA: Isso € o grande diferencial. Faz parte do trabalho individualizado
gue é de suma importancia quando se trata de inclusdo. Em falar nisso, no seu
guestiondrio vocé citou que as vezes faz um atendimento individual com Lilas, pode
me explicar como funciona?

PROFESSORA (ROSA): Bem, como vocé mesmo disse, é de muita importancia para
a inclusao ter essa visdo Unica dos alunos. No caso da Lilas, quando eu percebo que
ela estd com mais dificuldade na compreensao da atividade, eu vou até ela e a
intérprete para dar esse auxilio. Quando temos aula de leitura e escrita, que é quando
eles praticam para a alfabetizac&o, € mais quando tenho que dar suporte individual
para ela. Nado que nao seja dificil para os demais alunos, mas no caso da Lilas, ela
aprende dois alfabetos ao mesmo tempo, portugués e Libras, entdo ela vem sempre
comparando um com o outro para se alfabetizar sem usarmos a fonética. Além disso,
guando a intérprete ndo esta, a Lilas fica bem proxima de mim ao longo do dia, talvez
por sentir mais seguranca, entdo acaba que para ela eu explico utilizando os cartes
visuais ou desenhos.

PESQUISADORA: Tenho muito interesse em ver esses cartes e recursos visuais.
seria possivel anexar eles a pesquisa?

PROFESSORA (ROSA): Da minha parte, ndo vejo problema algum, podemos alinhar
iSSO com a gestdo. Sao recursos bem basicos que eu mesma fiz. Pra mim a tecnologia
nao ajuda muito, porque nado sou la muito boa com isso. Ja pensei em usar videos em
Libras ou aplicativos educativos, mas sO de pensar em mexer com essas coisas, me
da um frio na barriga. Fico com receio de ndo saber usar ou de acabar complicando
mais do que ajudando.

PESQUISADORA: (risadas) Entendo! Mas obrigada, depois vamos alinhar sobre isso,
me parecem Otimos recursos.

PROFESSORA (ROSA): Eu fui montando conforme a necessidade, e tem me ajudado
muito, principalmente nos momentos que estou sozinha na sala.

PESQUISADORA: Vocé sente que nesses momentos se torna mais desafiador o
trabalho de inclusdo da Lilas? Como € quando surgem esses desafios mais

especificos?
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PROFESSORA (ROSA): Ah, muita coisa muda, pois eu também tenho que manter o
ensino e a atencao das demais criancas ali, né. Quando surgem desafios especificos
tento encara-los de forma préatica, com sensibilidade e foco na inclusédo. A primeira
coisa que faco € observar muito bem a situacéo para entender onde esta a dificuldade:
sera que é a comunicacdo? A interacdo com o0s colegas? Ou até mesmo algo na
organizacdo da atividade? Por exemplo, quando percebo que a Lilas esta tendo
dificuldade em entender as instru¢cdes de uma tarefa, eu fago ajustes no momento.
Uso gestos mais claros (aqueles que eu sei), mostro como fazer ao invés de sé
explicar, e as vezes chamo um colega que tenha mais facilidade em interagir com ela
para ajudar. Sempre tento reforcar o visual, seja com imagens, demonstracdes ou
materiais que ela possa tocar e explorar. Um desafio que enfrento bastante é garantir
que ela participe das brincadeiras em grupo, especialmente quando as atividades
envolvem muita fala. Nessas situacdes, eu incentivo as criancas a usarem mimicas
ou brincadeiras que envolvam mais movimento e menos palavras, como jogos de
imitacdo ou atividades sensoriais. Se ela ainda parecer isolada, eu me aproximo para
mediar a interacdo, ajudando os colegas a inclui-la de forma mais natural. Nos
momentos de brincadeira, a intérprete se mantém mais observadora, até para garantir
a autonomia da Lilas.

PESQUISADORA: Ah sim, isso realmente € muito necessario. Qualquer crianca
precisa desse estimulo de autonomia.

PROFESSORA (ROSA): Sim, e com ela ndo tem o porqué ser diferente. Claro que
vai ser adaptado, mas ndo temos que deixar de garantir os direitos basicos.
PESQUISADORA: Concordo em tudo que vocé disse! Por mais desafiador que seja,
temos que garantir que todos os direitos sejam atendidos.

PROFESSORA (ROSA): Mas a inclusédo é isso mesmo, as vezes rimos, as vezes
choramos, as vezes brigamos...Enfim, € um caminho cheio de pequenas lutas, mas
cada vez que vejo a Lilas sorrindo, participando, ou quando um colega aprende um
sinal para se comunicar com ela, sinto que vale a pena. Mesmo com os desafios, estou
aprendendo tanto quanto ela nesse processo. E um esforco diario, mas € algo que me
transforma como professora e como pessoa.

PESQUISADORA: Por fim, como tem sido pra vocé aprender Libras?
PROFESSORA (ROSA): E muito dificil aprender uma nova lingua, ainda mais na
minha idade, mas tenho me empenhado pra garantir que Lilas seja incluida, até

porque é nds que temos que mudar por ela. Além disso, também serd Gtil caso haja
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outros alunos na mesma situacdo. Apesar de eu ainda estar aprendendo, o mais
importante é garantir que ela se sinta incluida, compreendida e valorizada. Cada
desafio vira uma oportunidade para criar novas estratégias, e isso, no fim das contas,
€ o que faz a diferenca.

PESQUISADORA: Eu também estou aprendendo, te entendo completamente! Mas é
uma lingua extraordinaria. Bom, € um grande prazer poder ter tido essa conversa
incrivel com vocé. Obrigada por ter concordado em dividir todas essas informacdes
riquissimas. Agradeco muito por ter disposto tempo para essa conversa!
PROFESSORA (ROSA): Fico feliz em ajudar, desejo muito sucesso no seu estudo e
nessa caminhada, que Deus te acompanhe sempre.

PESQUISADORA: Obrigada!

PROFESSORA (ROSA): Tchau, tchau!

PESQUISADORA: Tchau!
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QUESTIONARIO APLICADO

Formagéo e experiéncia

- Fale sobre os motivos que fez vocé escolher a docéncia como profissao.

O gosto por lecionar sempre foi uma paixao e nunca tive davidas de que esta seria
minha profissdo. Minha formacao académica é o magistério, o qual contribuiu muito

para a minha carreira.

Inclusédo e adaptacao

- Como vocé adapta seu ensino para atender as necessidades individuais da crianca

surda em sua sala de aula de Educacdo Infantil?

Sempre conto com a ajuda da intérprete para incluir ao maximo a Lilas em todas as
propostas. Paralelo a isso, tenho estudado Libras para que eu possa estar mais

préxima a ela.

- Quais estratégias especificas vocé implementa para garantir a inclusdo total da

crianca surda em todas as atividades educacionais e sociais?

Em algumas propostas mais especificas, procuro dar um atendimento individualizado
para que a crianca tenha uma melhor compreensao. Utilizo recursos visuais como

“cartes” com imagens de objetos e agdes.

- Como vocé trabalha em colaboracdo com outros profissionais, como intérpretes de

Libras, para apoiar a crianca surda em sua jornada educacional?

Minha relacdo com a intérprete € muito boa! Procuramos planejar propostas juntas,

além de promover ambientes acolhedores e inclusivos.

- De que forma vocé promove a comunicacio eficaz entre a crianca surda e seus

colegas ouvintes para estimular a interacdo e a aprendizagem inclusiva?

O trabalho com as demais criancas do grupo vem acontecendo a 3 anos, 0 grupo tem
aulas semanais com a intérprete que ensina no¢des basicas de Libras através de
propostas ludicas, como musicas, historias infantis e brincadeiras. Durante as aulas,
proponho sempre atividades que eles possam gesticular ou desenhar. O grupo € muito

receptivo e ja conseguem se comunicar utilizando diversos sinais em Libras.



114

- Como vocé aborda desafios especificos gue podem surgir ao ensinar uma crianca

surda na Educacéao Infantil e quais estratégias de apoio vocé implementa?

Acredito que receber uma crianca surda na escola € um grande desafio para todos,
NO meu caso a parceria com a intérprete e o estudo pessoal foram as estratégias mais

produtivas.



115

ENTREVISTA COM COORDENADORA DA EDUCACAO INFANTIL (GOOGLE
MEET)

PESQUISADORA: Bom dia, tudo bem Amarelo?

COORDENADORA (AMARELO): OIl4, bom dia. Como vai?

PESQUISADORA: Antes de tudo, gostaria de expressar minha gratiddo em aceitar a
participacdo para esta entrevista. Ela € fundamental para coletar informacdes para
minha dissertagdo de mestrado chamada “LIBRAS NA EDUCACAO INFANTIL:
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DE INCLUSAQO".

COORDENADORA (AMARELO): Disponha.

PESQUISADORA: Recebi as respostas do questionario, aproveito para expressar a
quao entusiasmada fiquei com esse manuscrito, as informacdes que vocé relatou me
instigaram a saber cada vez mais sobre como tudo funciona com relacéo a Lilas, toda
a trajetoria dela na escola e também sobre vocé e sua trajetdria educacional. Por isso
agendei essa nossa conversa.

COORDENADORA (AMARELO): Claro, sem problemas.

PESQUISADORA: Vi que possui formacao em Psicopedagogia e Educacao Especial,
pode me contar um pouco sobre sua trajetéria académica?

COORDENADORA (AMARELO): Minha trajetéria académica comecou na rede
publica de ensino, onde estudei durante todo o Ensino Fundamental e Médio. Foi
nesse ambiente que aprendi a importancia da educagcdo como ferramenta de
transformacao social. Tive professores que marcaram minha vida e me inspiraram a
seguir o caminho da docéncia. Ingressei na faculdade de Pedagogia com o objetivo
de ser professora, e esse curso me abriu muitas portas. Aprendi ndo apenas sobre 0
ensino em sala de aula, mas também sobre a gestdo escolar e o papel da educacao
inclusiva. Ap6s me formar, decidi continuar os estudos e fiz duas especializac¢des:
Psicopedagogia e Educacéo Especial. Essas formac¢des ampliaram minha viséo sobre
0 processo de ensino-aprendizagem e sobre como atender melhor os diferentes perfis
de alunos. Em 2017, comecei a trabalhar como docente na escola onde atuo até hoje.
Sempre me dediquei a sala de aula e ao trabalho coletivo com meus colegas, o0 que
me levou a ser convidada para ocupar a fungéo de coordenadora pedagogica. Desde
entdo, tenho trabalhado para construir uma escola mais inclusiva, acolhedora e
voltada para o sucesso dos estudantes. Como coordenadora, busco utilizar todo o

conhecimento acumulado ao longo dos anos para apoiar os professores, mediar
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conflitos e criar estratégias que melhorem o desempenho da escola. Minha formacéao
em Psicopedagogia e Educacao Especial tem sido fundamental para entender e
atender as necessidades especificas de alunos e professores. A educacao sempre foi
a base da minha vida, e acredito que, como coordenadora, posso contribuir ainda mais
para o crescimento e a transformacéo da escola e da comunidade ao redor.
PESQUISADORA: E muito bom ouvir isso, pessoas que séo de fato engajadas em
fazer a diferenca por meio da educagdo. Penso que deve ser ainda mais desafiador
guando se esta em uma posicdo de gestdo como na coordenacao.
COORDENADORA (AMARELO): Apesar de ser uma posicdo que exige bastante
responsabilidade, sinto uma enorme satisfacdo em poder contribuir para a construcao
de um ambiente educacional saudavel e acolhedor. Acredito que, quando temos o
olhar atento para as necessidades das criancas e trabalhamos juntos, enquanto
equipe, podemos criar um espaco realmente significativo para elas. E isso € o que me
motiva. Ver o progresso de cada crianca, o amadurecimento dos educadores e 0
impacto positivo na comunidade escolar me da um censo profundo de realiza¢do. Eu
realmente acredito no poder transformador da educacéo, e é isso que me guia todos
os dias na minha jornada.

PESQUISADORA: Isso € o0 mais importante! Também acredito muito no poder
transformador da educacéo.

Tendo em vista sua formacédo que permeia a inclusdo, como foi, na sua viséo, o
acolhimento e o recebimento de uma crianga surda na escola?

COORDENADORA (AMARELO): Olha, na minha visdo, o acolhimento da Lilas foi
feito com muito cuidado e empenho por parte da equipe. Quando soubemos que ela
viria, comecamos a pensar nas adaptacdes e no suporte que seriam necessarios para
recebé-la da melhor forma. Conversamos com a familia, porque acreditamos que
entender o historico e as necessidades dela é o primeiro passo para garantir uma
inclusdo mais efetiva. Por outro lado, ndo vou dizer que foi simples ou que tudo fluiu
perfeitamente. A nossa equipe de professores é dedicada, mas nem todos tém
formacdo ou experiéncia com Libras ou com a inclusdo de criancas surdas, entédo
tivemos que aprender juntos. Comegamos utilizando a comunicagao por imagens,
logo organizamos algumas formacdes internas e convidamos uma profissional
especializada para orientar os professores da Educacao Infantil, mas sabemos que
ainda € um processo em construcdo. Desde que ela entrou, aos 3 anos, a rede

disponibilizou uma acompanhante intérprete, e isso foi 0 que trouxe mais
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embasamento da pratica pedagdgica com a Lilas, o que tem sido fundamental. Isso
da um suporte tanto para ela quanto para os professores, ja que eles ainda estao
desenvolvendo suas habilidades em Libras. Estamos constantemente avaliando e
ajustando as praticas, porque sabemos que inclusdo € um processo continuo e exige
adaptacdo constante. No geral, acho que acolhemos bem, dentro das nossas
possibilidades. Sempre da para melhorar, claro, mas vejo que estamos no caminho
certo, buscando entender o que funciona para ela e ajustando as préaticas conforme
aprendemos mais. E um trabalho coletivo, e todo mundo esta dando o melhor de si.
PESQUISADORA: Vocé citou que fizeram formacdes internas, como foram essas
formacdes?

COORDENADORA (AMARELO): As formacdes internas foram simples, mas bem
direcionadas. Como nossa equipe ndo tem muita familiaridade com Libras e a incluséo
de criancas surdas, comegcamos pelo basico, focando no que seria mais Gtil para o dia
a dia na sala de aula e nos momentos de interacdo com a Lilds. Em conjunto com a
intérprete de Libras, elaboramos uma oficina inicial. Ela ensinou sinais basicos, como
"bom dia", "brincar", "hora do lanche" e "ajuda”, além do alfabeto manual. A ideia foi
dar aos professores ferramentas praticas que eles ja pudessem usar na sala. Também
fizemos uma dindmica para que a equipe sentisse, ainda que de forma breve, como é
depender de uma lingua visual. I1sso ajudou a aumentar a empatia e a compreensao.
PESQUISADORA: Presumo que essas formagOes continuam acontecendo, digo
porque estou estudando Libras e o pouco tempo sem praticar ja me faz esquecer
muitos sinais (risadas).

COORDENADORA (AMARELO): Ah, sim! Depois dessa primeira experiéncia com as
formacdes, percebemos que incluir Libras no dia a dia da escola ndo era s6 uma
necessidade para Lilas, mas também uma oportunidade de enriquecer o aprendizado
de todas as criangas. Entéo, transformamos isso em um projeto pedagdgico da escola.
Agora, a intérprete tem horarios fixos para vir a escola e dar pequenas "aulinhas" para
todas as turmas, ndo so para a turma do G5. Essas aulas sdao bem ludicas, com
musicas, jogos e historias, para que o aprendizado da lingua de sinais seja natural e
divertido. E incrivel como as criancas estio engajadas! Elas aprendem rapidamente
e, muitas vezes, surpreendem os proprios professores usando 0s sinais no dia a dia.
PESQUISADORA: As criancas sempre surpreendem, e aprendem tudo muito rapido.

Elas, inclusive, nos ensinam muita coisa.
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COORDENADORA (AMARELO): Trabalhar com criancas, por mais desafiador que
pareca, é na verdade uma dadiva. Criancas sempre vao transparecer a verdade, até
mesmo 0S mais travessos (risadas).

PESQUISADORA: Concordo plenamente! Mas ja que citou desafio, me diga: como
foi enfrentar os desafios de receber uma crianca surda em um contexto inclusivo no
ensino regular? Quais foram os maiores desafios?

COORDENADORA (AMARELO): Um dos maiores desafios foi, sem duvida, a
comunicagdo. A maioria dos professores nao tinha conhecimento de Libras, entdo
surgiu aguela sensacao inicial de inseguranca: "Sera que vamos conseguir nos fazer
entender? Serd que ela vai se sentir acolhida?". A falta de formacao especifica € um
ponto que pegou bastante, mas, ao mesmo tempo, nos fez buscar solu¢des rapidas,
como as formacgBes e o projeto pedagdgico com a intérprete. Claro que manter o
projeto tem seus desafios, como organizar os horarios das "aulinhas" dentro da rotina
ja cheia da escola e garantir que todos os professores se envolvam. Mas a gente vé
0 impacto positivo, tanto no convivio entre as criancas quanto na autoestima da Lilas.
Ent&o, apesar do esforco, vale muito a pena. E algo que agora faz parte da identidade
da escola. Além disso, teve também o desafio emocional, tanto da Lilas quanto dos
professores. Para ela, entrar num ambiente novo, com pessoas que ndo falam sua
lingua, foi assustador, nos seus primeiros dias ela chorou bastante. Para nés,
professores, foi um processo de aprender a lidar com nossas limitagdes e superar o
medo de "ndo dar conta". O ambiente escolar também exigiu ajustes. Coisas que nem
percebiamos antes, como a forma de dar instru¢cdes ou a dindamica de algumas
atividades em grupo, tiveram que ser repensadas. Por exemplo, nas rodas de
conversa, 0 ritmo precisava ser mais visual e pausado, para que a Lilas pudesse
acompanhar. Outro desafio foi garantir que a inclusdo nao fosse s6 uma ideia bonita
no papel, mas algo que realmente acontecesse no dia a dia. Isso significa ndo sé
adaptar materiais e atividades, mas também trabalhar com os colegas da turma.
Criangas na primeira infancia sdo curiosas, mas muitas vezes nao entendem de
imediato como incluir uma colega que ndo se comunica como elas. Precisamos de
paciéncia e constancia para sensibilizar a turma e criar momentos onde todos se
sentissem conectados. O suporte da intérprete e o trabalho em conjunto com a
professora da turma foi essencial para colocar isso em pratica.

PESQUISADORA: E € bom ter essa conexao, porque vira algo maior do que apenas

um suporte. Por mais que estejam lidando de modo profissional, ter um bom
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relacionamento € primordial para fazer o trabalho dar certo, a educacdo é algo
humanizado, boas relacbes devem existir. Como € a relacdo da intérprete com o0s
demais educadores da escola?

COORDENADORA (AMARELO): No inicio, houve um certo distanciamento, ndo por
falta de vontade, mas porgue muitos professores ainda nao sabiam bem como integrar
a intérprete no dia a dia da sala de aula. Alguns achavam que ela ficaria apenas
“traduzindo" as falas do professor para a Lilas, sem perceber que o trabalho dela vai
muito além disso. Com o tempo, essa visdo foi mudando. A intérprete passou a
participar das formacdes internas e, depois que implementamos as "aulinhas" de
Libras para todas as turmas, o contato dela com os professores aumentou bastante.
Isso ajudou a quebrar barreiras e fez com que a equipe comecasse a vé-la como uma
parceira no processo de ensino e inclusdo, ndo apenas como alguém que esté ali para
atender uma Unica crianca. Aos poucos, estdo aprendendo a aproveitar mais o
conhecimento dela, pedindo sugestdes sobre como adaptar atividades e até tentando
se comunicar melhor em Libras. Mas, no geral, a relagéo tem sido positiva.
PESQUISADORA: Ah que legal, entdo ela participa ativamente de todo o processo
pedagogico da escola? Como ela é integrada ao planejamento pedagdgico da escola?
COORDENADORA (AMARELO): A rotina corrida da escola nem sempre permite que
ela participe de todas as reunifes pedagogicas, o que dificulta um pouco a troca de
ideias mais aprofundadas sobre as adaptacdes necessarias. No inicio, a presenca
dela era mais focada na comunicagédo com a Lilas dentro da sala de aula, mas logo
percebemos que, para a inclusao ser realmente efetiva, ela precisava estar integrada
a outros momentos importantes da escola, como o planejamento pedagdgico, ja hoje
buscamos incluir a intérprete de forma mais ativa nesse processo. No planejamento
das atividades, tentamos garantir que ela tenha acesso ao conteddo com
antecedéncia. Digo que ‘tentamos’ pois o ritmo da escola e as altas demandas as
vezes atropelam tudo (risadas), mas quando funciona, isso ajuda bastante, porque ela
pode se preparar melhor e até sugerir ajustes antes da aula acontecer. Por exemplo,
em atividades que envolvem historias ou musicas, ela pode indicar formas de torna-
las mais acessiveis, como o0 uso de imagens, dramatizacbes ou até mesmo a
substituicdo de algumas palavras por sinais mais familiares para a Lilas. Ainda
estamos ajustando algumas coisas, porque nem sempre conseguimos inclui-la em
todos os momentos do planejamento como gostariamos, principalmente por causa da

rotina corrida da escola. Mas a ideia é que essa integracdo aconteca cada vez mais.
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As “aulinhas” mesmo giram em torno de algo mais ludico, ela geralmente ensina
musicas em Libras para as outras turmas e conta historias.

PESQUISADORA: Ja quero participar dessas aulinhas! (risadas). Elas parecem ser
divertidas. O bom é que vejo que a intérprete também fica envolvida no papel de
educadora. O que vocé acha disso? Qual tem sido o papel dela na sala de aula?
COORDENADORA (AMARELO): Aqui todos séo educadores, desde a professora até
o porteiro, entdo a intérprete também é um pilar muito importante. No dia a dia, ela
acompanha a Lilas durante as atividades, sinalizando as explica¢des do professor, as
interacbes dos colegas e até mesmo pequenas conversas que acontecem no
ambiente. Mas, além disso, ela também ajuda a adaptar materiais e a tornar a
aprendizagem mais visual e dindmica. Muitas vezes, ela orienta o professor sobre
formas mais acessiveis de apresentar um contetdo, sugerindo, por exemplo, o uso de
imagens, videos ou gestos mais claros. Outro ponto importante € que ela nao substitui
a participacao ativa da Lilas nas atividades, nem age como uma “porta-voz”. O objetivo
€ dar autonomia para a crian¢a, permitindo que ela interaja com os colegas e o
professor diretamente. Um desafio que ainda enfrentamos é o equilibrio entre o papel
da intérprete e a relacdo direta da LilAs com a professora. Como a professora ndo
domina Libras, ha momentos em que a Lilas acaba recorrendo mais a intérprete do
gue a educadora, 0 que pode criar certa dependéncia. Estamos trabalhando para que
a professora também se envolva mais na comunicacdo, mesmo que ainda esteja
aprendendo os sinais basicos.

PESQUISADORA: E um trabalho de formiguinha, mas pelo o que vejo, ja estio bem
avancados. E por falar em avancos, como a coordenagdo pedagogica avalia o
progresso da Lilas em termos de aprendizado e integracéo social?
COORDENADORA (AMARELO): No aspecto do aprendizado, trabalhamos em
conjunto com a professora e a intérprete para entender quais estratégias estéo
funcionando melhor para ela. Sabemos que, por ser surda, sua forma de apreender o
mundo é muito visual, entdo analisamos se os materiais e metodologias utilizadas
estdo sendo eficazes. Mesmo ainda estando na educagdo infantil, nés nos
preocupamos com todas as fases do desenvolvimento dela, ano que vem ela estara
no ensino fundamental, onde muita coisa gira em torno de notas académicas, diferente
daqui. Observamos, por exemplo, se ela esta conseguindo acompanhar as atividades
propostas, se consegue demonstrar sua compreensao por meio de desenhos, gestos

ou sinais, e se ha necessidade de ajustes nas propostas pedagodgicas. Ja na questao
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da integracao social, estamos sempre atentos a como Lilas se sente dentro da turma.
No comeco, havia uma certa barreira natural, jA que as outras crian¢cas ndo sabiam
como se comunicar com ela. Mas, com o tempo e as "aulinhas" de Libras, percebemos
que essa interacdo tem melhorado. Avaliamos se os colegas estdo mais confortaveis
para incluir Lilas nas brincadeiras, se ela consegue participar das atividades coletivas
e se demonstra estar a vontade no ambiente escolar. E afirmo que de 3 anos para ca,
teve um enorme avanco, tanto social quanto de aprendizado. Ela é uma criangca muito
inteligente, feliz e dedicada, temos muito orgulho de toda a trajetdria dela aqui.
PESQUISADORA: Fico feliz em saber disso, a inclusdo € um tanto quanto
desafiadora, mas quando bem-feita ela se torna algo de muito orgulho. Bom, acho que
no mais tudo ficou bem esclarecido e ja agradeco imensamente por esse bate-papo
que foi muito enriquecedor.

COORDENADORA (AMARELO): Foi um prazer conhecer vocé, conhecer sua
pesquisa, desejo muito sucesso nesse processo.

PESQUISADORA: Agradeco muito por tudo. Tanto de vocé quanto das demais
participantes. Obrigada por me receberem.

COORDENADORA (AMARELO): Disponha. Um abraco e bom estudo!
PESQUISADORA: Obrigada, tchau tchau!

COORDENADORA (AMARELO): Tchau!
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QUESTIONARIO APLICADO

Entrevista com coordenador(a) pedagégico(a) atuante na Educacéao Infantil com

criancas surdas.

Inclusao

- Como a escola lidou quando houve a matricula de uma crianca surda?

A inclusdo como um todo, em nossa escola, é tratada com respeito. Temos alunos

com diferentes necessidades dentro do ambiente escolar.

- Como foi a integracdo da escola com a crianca surda?

A inclusado de Isa na escola ndo foi apenas uma questao de acesso a educacao, mas
também de garantir que ela pudesse se desenvolver socialmente e emocionalmente

em um ambiente que respeite e valorize sua diferenca.

- Quais foram os principais desafios encontrados na inclusdo da crianca surda no

ambiente escolar?

No inicio do G3, a aluna ainda pequena, sentiu muita dificuldade na adaptacéo, chorou

bastante.

- Como a escola se preparou para receber e incluir a crianca surda? Houve

treinamento para a equipe?

A primeira a¢do da escola, com todos os educadores, foi a criagdo de vinculo e iniciar
uma comunicacao atraves de imagens. Separamos também um tempo do horério

formativo para aprendizagem de sinais com a intérprete.

Uso de Libras

- Qual é o papel do intérprete de Libras no contexto da sala de aula?

As criancas eram bem pequenas e ndo compreendiam direito a dificuldade da amiga,
porém a intérprete de Libras em sala e na escola como um todo, foi de muita

importancia.

- Como o intérprete de Libras é integrado as atividades e ao planejamento pedagogico

da escola?
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Esta profissional nos ajudou muito enquanto educadores, para iniciarmos uma
comunicacdo com a aluna e também passou a ofertar um pequeno tempo, nas salas
referéncias de cada grupo, aula de Libras para as criangas para que se comunicassem

com a aluna, mesmo sendo de outra sala.

- Que tipo de formacao ou atualizacdo o intérprete de Libras recebe para melhorar a

qualidade da inclusdo?

Para que os educadores ficassem a par das necessidades desta deficiéncia, foram
realizados alguns encontros formativos com professores surdos e também com aluna
adolescente surda e com implante coclear e sua responsavel, onde cada um mostrou
suas experiéncias e vivéncias. Este contato foi tanto para os educadores e também

para a familia da crianca.

Impacto e Feedback

- Como a coordenacao pedagodgica avalia o progresso da crianca surda em termos de

aprendizado e integracdo social?

Durante o tempo em que a aluna esteve na escola, ofertamos oportunidades de
desenvolvimento de suas habilidades de comunicacédo por gestos e ampliacdo dos

sinais.

- H4 algum plano de acdo ou melhoria que esta sendo considerado para aprimorar a

inclusdo da crianca surda e o uso de Libras na escola?

A crianca foi encaminhada para acompanhamento com a equipe do GAEM sendo
atendida por psicopedagogas com Libras, o que também ajudou na ampliacéo de seus

sinais.

- Como a escola lida com as questdes de acessibilidade e adequacdo dos materiais

didaticos para a crianca surda?

Hoje, as criancas da escola e, principalmente de sua sala, conseguem se comunicar
melhor com a aluna e também solicitam auxilio da intérprete para algum sinal que nao

conhecem.

- Como a escola envolve a familia da crianca surda no processo educativo e na

construcao de estratégias para a inclusao?
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Utilizamos recursos visuais como estratégia para garantir a compreensao pois
complementam a comunicacéo em Libras, permitindo que a aluna compreenda melhor
0 gque esta sendo ensinado. Além disso, a familia da crianca esta sempre em contato

com a escola e aprendendo a Libras.



